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APRESENTACAO

Ao iniciar a escrita desse e-book, varias palavras me vinham em mente.
Quantas escritas foram apagadas... repensadas e oprimidas por medo
de como as pessoas leriam, de como avaliariam o destringar das informagoes
ofertadas. O medo da avaliagdo, do modo como seremos avaliados nos trava!
Avaliar, pode se tornar um ato cruel quando usados para julgar, para impor
padrdes. Quantas vezes, nos sentimos incapazes de realizarmos determina-
das atividades e ndo buscamos ajuda por acreditar que a nossa duvida, que a
nossa dificuldade é facil demais para o outro e assim menosprezamos a nds
mesmos. Nos impedimos de aprender, porque temos vergonha de esclarecer

algo ndo compreendido.

Isso é muito comum acontecer, quantas vezes em auditdrio, reunioes
ou até mesmo aulas o relator ao término ndo pergunta: “todo mundo Enten-
deu?” ou “Alguma duvida?” Tenho certeza de que em algum momento da
sua vida, vocé engoliu seus questionamentos e voltou para casa com diversas
interrogagdes. Isso acontece porque crescemos sendo avaliados de forma er-
ronea e muitas vezes queremos avaliar os nossos alunos dessa maneira, que

constrange e classifica o menino.
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A avaliagdo é um assunto muito complexo, embora discutido dentro
do campo educacional. Pedagoga ha 8 anos, sempre ouvi dos professores du-
rante os planejamentos escolares suas preocupagdes em relacao aos resultados
dos alunos e quais intervengdes seriam necessarias para mudar esse quadro.
Dessas inquietagdes, surgiu o anseio em pesquisar sobre o tema e escrever esse
ebook que deriva da dissertacdo de mestrado intitulado: “Utilizacao Dos Re-
sultados do PAEBES TRI em Matematica e seus Métodos como contribui¢do
para as Praticas Pedagdgicas” Gostaria de trazer a formula magica aqui...se ela
existisse! O que traremos, sao reflexdes que auxiliardo o educador a interpretar
o desempenho dos estudantes dentro do ambiente escolar e pensar em estraté-

gias eficientes para o processo de ensino aprendizagem.



O ATO DE AVALIAR

P ensar em ser avaliado, nos causa uma série de sensacdes: calafrios, inso-
nias, nervoso...quem aqui, nao ja sentiu aquela dorzinha na barriga antes
de iniciar uma prova?! Avaliar é verificar a qualidade da aprendizagem e se
faz necessario no processo de Ensino. Ela nos permite conhecer a qualidade
do ensino adquirido pelo aluno e dar rumo aos seus resultados de forma a

corrigir possiveis defasagens de conhecimentos e habilidades.

Para dialogar conosco, traremos Luckesi Cipriano, um dos nomes de
referéncia em avaliacao da aprendizagem escolar, assunto no qual se especia-
lizou ao longo de 40 anos. Em seu livro: Avaliagao da Aprendizagem Escolar,
o autor no leva a refletir sobre o assunto, como um ato necessario para as

praticas educacionais.

Apds a coleta de dados é indispensavel uma andlise dos seus resultados
e a transformacio destes em conceito ou nota. Quando falamos em atribuir
notas dentro do conceito de avaliacdo descrito por Luckesi, ndo estamos fa-
lando em medir o aluno. Nosso objetivo é que o aluno aprenda e nao que ele
adquira pontos para uma progressao ao término do ano letivo. A atribui¢ao de

notas, utilizada de maneira inadequada pelo professor pode levar o aluno a re-



peténcia e consequentemente a evasdo escolar. Isso ocorre, diante das diversas
avaliacdes com resultados negativos, e do fato de sempre culparmos o aluno
por ser desmotivado, desinteressado e muitas vezes taxados de “preguicosos”.
E no6s? O que estamos fazendo para que nossas aulas se tornem mais interes-
santes para o aluno? E preciso assumir que além de avaliar o aluno, o resultado
obtido também é da escola e ela precisa ter consciéncia disso para se sentir

responsavel pela qualidade de ensino ofertado.




E fundamental que o educador deixe de lado praticas de verificagio
dos contetidos apenas para fins classificatorios. Temos que aniquilar a ideia
de que a avalia¢do veio para punir: Vocé nao fez a atividade, vai ficar com 0
(Zero)! Ok, e agora? Se o menino nao fez a atividade, como vocé, professor ira
diagnosticar e identificar a deficiéncia daquele menino? Ele vai ficar sem nota,
frustrado porque nao aprendeu e pode ser que essa dificuldade nao sanada no
inicio se arraste por todo o ensino médio. A¢des que classifiquem o aluno, o
excluem, o julgam e avaliar ndo € julgar e sim diagnosticar e por isso de acordo

com LIleGSi, um ato amoroso.

Avaliar é diagnosticar, é descobrir onde esta o nivel de aprendizagem
do aluno para tragar metas de melhoria buscando sempre uma educagdo de

qualidade. Para tanto faz se necessario identificar lacunas e preenché-las.

E preciso parar e analisar tais resultados, compreendendo o avango,
limites e dificuldades do alunado de forma a garantir a qualidade da apren-
dizagem e ndo a exclusdo do aluno. Quando o professor deixa de ter um pla-
nejamento apropriado, ensina a fim de aperfeicoamento de notas ao invés de
aprender melhor ele poe a qualidade da educagdo em risco. [...] notas escolares

ndo formam, mas aprendizagem sim” (LUCKESI, 2014, p. 101).

E no planejamento que se traga o caminhar para se alcangar as metas.
Vamos imaginar que estamos em uma estrada buscando chegar em algum lu-
gar desconhecido. Todo caminho existe encruzilhadas que se uma placa nao
te nortear em qual caminho seguir, vocé ficara perdido, tomara um caminho
mais distante ou as vezes terd que voltar e tentar novamente. No campo educa-

cional, a avaliagdo, seria a “placa” E ela quem diz: Pare! Por ai nio! Est4 errado,



vamos rever o percurso! Ou, Siga! Bora continuar que esta dando certo!

No trajeto escolar, o carro é o professor conduzindo o aluno. Diga-
mos que as pegas desse veiculo sejam as metodologias. Um transporte que
apresente defeito em suas pegas costuma parar no meio da estrada. Assim
como um carro necessita de revisdo para realizar uma viagem, o professor
precisa rever suas praticas e instrumentos educacionais a fim de garantir mé-
todos suficientes e satisfatorios para a jornada escolar do aluno e suas fra-
gilidades. Hoffmann' (2009, p. 13), enfatiza que técnicas e metodologias de
avaliagdo devem estar embasadas nos valores morais, ético e nas percepgdes

de educagdo, de sociedade e de sujeito.

Nesse sentido, Hoffmann (1993) nos apresenta a avaliacio mediado-
ra’ que possui principios de que avaliamos quando intervirmos, ou seja, na
tarefa realizada em sala, nas respostas dadas as interrogativas dos estudantes,
de forma interpretativa e subjetiva. Corrigir tarefas, ¢ levar o aluno a refletir,
ndo sobre o que ele errou ou sobre o que ele ndo aprendeu. A reflexdo nos leva
a olhar para frente, projetando agdes futuras que nos permita a ndo cometer
os mesmos erros. O segundo principio da avaliacio mediadora é o tempo. E
preciso que o professor compreenda e aceite que cada aluno aprende a seu

tempo, respeitando isso, ele deve planejar de forma continua e sequencial.

1 Jussara Hoffmann é um dos nomes mais conhecidos como especialistas em avaliacdo
da aprendizagem do pais.

2 Avaliacdo Mediadora, de acordo com Jussara Hoffmann (2009), exige prestar muita
atencao no aluno, conhecé-lo, ouvir seus argumentos, propor-lhe questdes novas e
desafiadoras, guiando-o por um caminho voltado a autonomia moral e intelectual,
pois estamos vivendo um momento caracterizado por uma infinidade de fontes de
informacao.
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A autora aponta a avaliagao como “Calcanhar de Aquiles™ nos levando a refle-
xd0 um tanto polémica sobre como acompanhar tantos alunos em sala de aula
respeitando as suas especificidades. Ela ainda traz a ideia de que é necessario
ter um olhar individual sobre os alunos, cuidar mais de quem precisa mais. Se
o professor tem interesse de que seu aluno aprenda, ele deve ensina-lo até que

seu objetivo seja alcangado.

Além da especificidade do aluno, o educador deve levar em conta a

realidade desse individuo. A cerca do assunto, Dalben diz:

[...] um professor, ao avaliar o seu aluno, deve também avaliar a
sua propria forma de inser¢do na sociedade, o seu papel, as suas
condigdes de trabalho, a sua formacéo, a sua metodologia, os re-
cursos por ele utilizados em sala de aula. A avalia¢io transforma-
-se em conhecimento da realidade, e neste sentido é fundamental
que o professor se preocupe em analisar o aluno numa perspectiva
ampla, exigindo para isso a utilizagdo de atividades de ensino que
permitam uma participagdo coletiva efetiva, através da utiliza¢do
de formas variadas de expressio (DALBEN, 1998 p.79).

3 A expressao esta relacionada ao ponto fraco de alguém ou de algo.
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A AVALIACAQO EXTERNA

COMO INSTRUMENTO PARA
AS POLITICAS PUBLICAS

Tendo em mente, as diversas discussdes no campo educacional sobre ava-
liagdo e sua importéncia, eis que surge as avaliagdes externas. Trata-se de
um teste organizado e padronizado para medir o desempenho dos nossos
alunos a nivel estadual e nacional. Estas avaliages sao chamadas de larga
escala devido ao alto nivel de abrangéncia. E contundente citar que as agdes
levam em conta o que esta posto na Lei de diretrizes de Base (LDB) que traz
como um de seus principios o direito a uma educagdo de qualidade. Por isso
a necessidade de se criar politicas publicas nesse sentido, tentando sanar as

dificuldades para garantir esse direito do estudante.

Outro documento que vem garantir ao estudante uma educagdo de
qualidade é o Plano Nacional de Educacido (PNE) que define trinta e seis
estratégias para se atingir a meta 7 (sete): Fomentar a qualidade da educagdo
bésica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da
aprendizagem de modo a atingir as seguintes médias nacionais para o Ideb:
6,0 nos anos iniciais do ensino fundamental; 5,5 nos anos finais do ensino

fundamental; 5,2 no ensino médio. Conforme mostra a tabela a seguir:
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Tabela: Meta do IDEB

IDEB | 2015 | 2017 | 2019 | 2021
Anos iniciais do Ensino Fundamental 5.2 5,5 5,7 6,0
Anos finais do Ensino Fundamental 4,7 5,0 5,2 5,5
Ensino Médio 4,3 4,7 5,0 5,2

Fonte: Brasil. 2021

A tabela nos apresenta que a cada dois anos existe uma meta a se-

guir e que foi estipulada de acordo com as modalidades de ensino. Nas se-

ries iniciais no qual a reprovagdo e evasdo é menor é possivel definir metas

maiores a serem atingidas. Iniciou com
o valor de 5,2 em 2015 e espera-se al-
cangar no final do ano de 2021 a pon-
tuacdo 6,0. Nos anos finais do Ensino
Fundamental, para 2015 foi definido o
valor de 4,7 devendo atingir até o ano
de 2021 a meta de 5,5. A ultima mo-
dalidade da educagéo basica teve como
meta inicial, 4,3 devendo alcangar 5,2
ao término do ano de 2021. Atualmen-
te podemos dizer que esse valor esta
longe de ser atingido no Ensino Médio

ao analisarmos a figura ao lado:

Resultado do IDEB - Ensino Médio

LN

Brasil

B\

Meta Prevista 5.2%
Situacéao Atual 3.7%

Fonte: Brasil. 2021

Essa distancia entre a meta atual e a prevista esta atrelada aos muitos

entraves do ensino médio. Nos vemos diante de uma situagéo fragilizada. E es-
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tarrecedor analisar a situagao em que vive muitos de nossos alunos, tendo que
conciliar entre trabalhar para ajudar no sustento do lar e estudar. O cansago
fisico nao é algo facil de se competir e o aluno comega a faltar um...dois dias
e quando deu conta esta concluindo o ensino médio sem qualidade de apren-
dizagem ou pior, desistiu pelo caminho. Nao se difere as alunas gestantes. Ha
também aqueles alunos que possuem o emocional abalado e nao sabem lidar
com a situagdo. Alunos que entram cedo no mundo das drogas. Diversas sdo as

lacunas que ha dentro do nosso Ensino Médio que precisam de nossa atengao.

O Instituto Nacional de pesquisas educacionais Dionizio Teixeira
(INEP) utiliza o Sistema de Avalia¢ao da Educagdo Basica (Saeb) para diag-
nosticar a educacao basica brasileira e fatores que venham interferir no de-
sempenho do estudante. Esta avaliacdo permite avaliar a qualidade do ensino
municipal e estadual ofertado nas escolas. Diante das respostas fornecidas é
possivel obter uma variedade de informagdes contextuais sobre os resultados

obtidos que dialogam com as tomadas de decisdes.

ANRESC
PROVA
BRASIL
Avaliagdo T

Nacionalda
Educagio

Avaliagio
Nacional da

Avaliagao
v Alfabetizacio

Nacional de
=/ rendimento - =/
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Com o surgimento da Base Nacional Comum (BNCC)*, o Saeb pas-
sou por uma nova reestruturagdao. A BNCC tornou-se a referéncia na formu-
lagao dos itens do 2° ano (Lingua Portuguesa e Matematica) e do 9° ano do
ensino fundamental, no caso dos testes de Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas, aplicados de forma amostral. Conhecidas como, ANA, Aneb e
Anresc deixam de existir a partir dai e todas as avaliagdes passam a ser iden-
tificadas apenas por Saeb, acompanhado das etapas, dreas de conhecimento

e tipos de instrumentos envolvidos.

A avaliagao externa tem a fun¢ao de orientar as politicas educacio-
nais como um todo. Cabe aos gestores monitorarem para que de fato os re-
sultados sejam usados para a aprendizagem e nivelamento do aluno e ndo

apenas classificagdo.

Avaliar é algo muito sério e ndo pode se resumir em aplicagdo de
testes para atribui¢do de notas. Ela deve ser medida apenas para que se ad-
quira dados que quando analisados nos fornegam uma perspectiva qualita-
tiva no qual ira direcionar os gestores e professores para que se fagam in-
tervengdes pedagogicas pontuais. A avaliagdo é um processo e deste modo
deve acontecer paralelo a aprendizagem, permitindo uma retomada de con-

teddos quando necessario.

Assim, os resultados encaminham para o planejamento, favorecen-
do o realinhamento, bem como a intervenc¢do. Como o define Vasconcellos

(2000, p. 79):

4 E um documento orientador, uma vez que define as aprendizagens essenciais que
devem ser desenvolvidas ao longo de toda a Educagédo Bésica.



“O planejamento enquanto construgdo -transformagéo de repre-
sentagdes ¢ uma media¢do tedrica metodoldgica para agdo, que
em funcio de tal mediagdo passa a ser consciente e intencional.
Tem por finalidade procurar fazer algo vir a tona, fazer acontecer,
concretizar, e para isto é necessario estabelecer as condigoes obje-

tivas e subjetivas prevendo o desenvolvimento da agdo no tempo.”

Desta maneira, a avaliagdo externa nos leva a refletir sobre a qualidade
do ensino em todo sistema educacional dos municipios e estados, bem como

o trabalho pedagogico tanto dos gestores e dos professores como dos alunos.
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O SISTEMA DE AVALIACAO

NO ESTADO DO ESPIRITO
SANTO

Plano Nacional de Educacao (PNE) estabelece metas a serem cum-
O pridas e atribui aos gestores responsabilidades com a educagao pu-
blica. Cada estado tem que avaliar seus estudantes e realizar o monitora-
mento a fim de garantir a aprendizagem deles. Dessa forma uma avaliagao
em larga escala estadual ¢ incontestavel. No estado do Espirito Santo foi
implementado em 2009 o Programa de avalia¢ao do Espirito Santo - PAE-
BES. Trazendo dados que fomentaram as politicas publicas voltadas para
uma educagdo gratuita e de qualidade a0 mesmo tempo, atingindo aos
poucos as metas. Aplicado todos os anos o PAEBES avalia o nivel de apro-
priacdo dos estudantes em Lingua Portuguesa e Matematica em todas as
etapas avaliadas (1°, 2°, 3°, 5° ¢ 9° anos do Ensino Fundamental e a 32 Série
do Ensino Médio) e, em anos alternados, em Ciéncias Humanas e Ciéncias
da Natureza (a partir do 9° ano EF) por meio de testes de desempenho
cognitivo, e nas dimensdes de clima escolar e condi¢des socioeconomicas,

por meio dos questionarios contextuais.

Com o tempo, a ideia foi amadurecendo. Os resultados eram ne-

cessarios para que se pudesse compreender a situagdo da escola e diag-
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nosticar o problema com foco em planejar uma abordagem que pudesse
solucionar a defasagem. Entretanto, o PAEBES nos traz resultados anuais,
que também sdo eficazes para o planejamento e sua execu¢do, no entanto,
dessa forma, possiveis defasagens dos alunos levam mais tempo para se-

rem corrigidas.

Em 2015, foi implantado a Avaliacao Interna Trimestral Diagnostica
da Aprendizagem - PAEBES TRI que permite uma anélise dos seus resultados
trimestralmente nas trés series do ensino médio. Conforme os objetivos des-
critos portaria 064 - R, no § 2° do, Art. 1°:

I - oferecer informagdes diagnosticas que viabilizem o plane-

jamento pedagdgico de acordo com o estagio de desenvolvi-

mento dos alunos em cada trimestre letivo;

IT - oferecer subsidios sobre o desenvolvimento dos alunos
para intervenc¢des em tempo real, que promovam a melhoria
da aprendizagem, da pratica docente e do ensino, durante o

ano letivo.

A ideia de um instrumento que facilite a vida do professor a diag-
nosticar o nivel de desempenho de cada aluno sem se preocupar em ela-
borar provas, critérios de avaliagdo é real! O PAEBES TRI, além de ofe-
recer informagdes a respeito do desempenho do aluno ela nos permite
a melhoria da pratica docente e consequentemente da aprendizagem no

decorrer do ano.

Portando, de cardter formativo, essa avaliagdo permite ao profes-
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sor de lingua portuguesa e matematica identificar as habilidades nao con-
solidadas e nivelar a aprendizagem do aluno para que a dificuldade en-
contrada ndo se arraste por todo o ensino médio prejudicando a aquisi¢do
de novos conhecimentos. Mas para que de fato, o PAEBES TRI contribua
de forma relevante e mude os resultados da escola, é fundamental que a
comunidade escolar se sinta parte desse processo. Que ao analisar os re-
sultados, que estao muito aquém do desejado nao busquem por culpados,
mas se sintam responsaveis por ele, buscando adequar e replanejar as es-
tratégias de acordo com as necessidades do estudante e tomando medidas

pertinentes a realidade da escola.

As avaliagdes externas sdo elaboradas partindo de matrizes de re-
feréncia. Os contetddos sdo associados a competéncias e habilidades pre-
vistos para cada serie e disciplina. Esse conjunto associado, forma o des-
critor que possuem o papel de expor o conteudo e as operagdes mentais
desenvolvidas pelo aluno. Parece dificil de entender, ndo é? Na proxima
pagina traremos a explicacdo por meio de fluxograma. E importante que
o professor tenha claro a ideia do que sdo conhecimentos, habilidades e
competéncias e como os descritores as reunem. O quadro a seguir deixa
bem explicito sua ideia. E como se o descritor fosse uma caixa que guar-
dasse os saberes e as habilidades necessarias para desenvolvé-los. Cada
questdo avaliada nas avaliacdes externas traz uma ou duas caixas dessas
e a partir do momento em que o aluno vai abrindo essas caixas e conse-
guindo propor solu¢des para os problemas representados por ela ele vai

desenvolvendo as competéncias previstas para aquele conhecimento.
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1. Contetudo

Aqui temos o conhecimento,
o saber. E algo a ser ensinado

2. Habilidade

E o querer fazer. A partir do momento em
que aprendo algo, eu passo a ter
habilidade em fazer aquilo, consigo
propor solugdes para as atividades
propostas dentro do conteddo ensinado.

3. Competéncias
Esta voltada para atitude, o
querer fazer. Nao adianta o aluno
conhecer, saber se nao fizer.

4. O conhecimento e as habilidades necessarias para desenvolvé-lo

formam o que chamamos de Descritores
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Matriz de referéncia

7
| comum queremos saber o que vai “cair” na avaliagdo, quem nos da essa

resposta sdo as matrizes de referéncia. Ela foi criada especialmente para

atender essas avaliagoes externas. Sao elas que definem:

« 0 valor e os fundamentos tedricos de cada questdo que compde a avaliagdo,
« As habilidades e o grau de complexidade a serem medidos,

« Norteiam os itens de acordo com o conhecimento desejado,

o As escalas de proficiéncia, que especificam os niveis de desempenho dos alunos,
o Descreve as habilidades por componente e série.

Cada habilidade busca compreender determinado saber e identificar o
desenvolvimento cognitivo minimo esperado pelos alunos. Na proxima pagi-
na, traremos como exemplo a Matriz do PAEBES TRI. Essa matriz estd organi-
zada por topicos em Lingua portuguesa e temas em matematica. Esses topicos
ou tema reiunem uma serie de habilidades descritas pelos descritores. A matriz
do PAEBES TRI se difere das demais pelo fato de trazer as habilidades por

trimestre. Dessa forma, além de servir as politicas publicas do nosso estado ela
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também permite ao educador intervir e preencher lacunas deixadas no decor-
rer do trimestre pois as matrizes de referéncia sempre estdo associadas este aos

conteudos propostos no curriculo da rede.

PAEBES TRIMESTRAL PROGRAMA DE AVALIAGAO DA EDUCAGAO BASICA DO ESPIRITO SANTO

MATRIZ DE REFERENCIA
MATEMATICA | ENSINO MEDIO

1° Ano 2° Ano 3°Ano

Descritores Trimestres Trimestres Trimestres

1°Tr| 2°Tri| 3°Tri| 1°Tri| 2°Tri| 3°Tri| 1°Tri| 2°Tri| 3°Tri

1.NUMEROS E OPERAGOES

Corresponder, no contexto social, diferentes

Do1 i - ~
representagdes dos nimeros e operagdes.

D02 Corresponder niimeros reais a pontos da reta numérica. X

Utilizar a relag&o que descreve o nimero de elementos da

Do3 ) 5 =
reunido de conjuntos na resolugéo de problemas.

D04 Utilizar conhecimentos aritméticos na resolugéo de problemas. X X

Utilizar proporcionalidade entre grandezas
interdependentes na resolugéo de problemas.

D06 Utilizar métodos de contagem na resolugéo de problemas.

D07 Executar operagdes entre matrizes. X

Il. ALGEBRA E FUNGOES

8 Reconhecer a representagéo algébrica de uma fungéao a X

DO! 5 bt #
partir de uma situag@o descrita textualmente.

D09 Utilizar propriedades de progressdes aritméticas na resolugéo de problemas. X

D10 Utilizar propriedades de progressdes geométricas na resolugéo de problemas. X

D11 Utilizar equag&o polinomial de 1° grau na resolug&o de problemas. X

D12 Determinar a solug&o de um sistema de equagGes lineares. X

D13 Utilizar sistema de equagGes polinomiais de 1° grau na resolugéo de problemas. X X X

D14 Utilizar porcentagem na resolugéo de problemas. X | X

D15 Utilizar juros simples na resolug&o de problemas. X | X

D16 Utilizar juros compostos na resolugéo de problemas. X

D17 Corresponder pontos do plano cartesiano a pares ordenados. X

D18 Identificar graficos que podem representar fungGes. X

D19 |dentificar o dominio e o conjunto imagem de uma fungéo. X

D20 Identificar zeros, regies de crescimento e de decrescimento ou
maximos e minimos de uma fungéo a partir de seu grafico.

D21 Corresponder uma fungdo polinomial do 1° grau a seu grafico. X

D22 Utilizar equag&o polinomial de 2° grau na resolugéo de problemas. X
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D23 Corresponder uma fungéo polinomial de 2° grau a seu gréafico.

D24 Utilizar as coordenadas do vértice de uma fungéo polinomial de
2° grau na resolug@o de problemas de maximo ou minimo.

D25 Corresponder uma fung&o exponencial a seu gréfico.

D26 Determinar o conjunto solugéo de uma equag&o exponencial.

D27 Utilizar fung@o exponencial na resolugéo de problemas.

D28 Corresponder uma fungéo trigonométrica a seu grafico.

D29 Determinar o conjunto solugéo de uma equag&o trigonométrica.

ll. GEOMETRIA, GRANDEZAS E MEDIDAS

Utilizar propriedades das medidas de angulos de

D30 =
figuras planas na resolugéo de problemas.

D31 Utilizar semelhanga entre poli nar o de pr

D32 Reconhecer poligonos por meio de suas propriedades.

D33 Reconhecer a representagéo algébrica ou grafica de uma circunferéncia.

D34 Identificar a equag&do de uma reta apresentada a partir de
dois pontos dados ou de um ponto e sua inclinagéo.

D35 Determinar a distancia entre dois pontos no plano cartesiano.

D36 Utilizar o célculo da medida do perimetro de figuras
planas na resolugéo de problemas.

Utilizar o calculo da medida da area de figuras

D37 =
planas na resolugéo de problemas.

D38 Utilizar relagdes métricas em um triangulo retangulo na resolugéo de problemas.

Utilizar razdes trigonométricas em um tridngulo

D39 - !
retangulo na resolugéo de problemas.

D40 Utilizar a lei dos senos ou a lei dos cossenos na resolugéo de problemas.

D41 Corresponder figuras tridimensionais as suas planificagdes ou vistas.

Da2 Utilizar o célculo da medida de area da superficie dos principais
solidos geométricos na resolugéo de problemas.

Utilizar o célculo da medida de volume dos principais

D43 - P %
solidos geométricos na resolugéo de problemas.

Utilizar o Teorema de Euler para determinar o nimero de faces,

D44 e :
de vértices ou de arestas de poliedros convexos.

IV. ESTATISTICA E PROBABILIDADE

D45 Utilizar dados apresentados em tabelas ou gréaficos na resolugéo de problemas.

D46 Utilizar medidas de tendéncia central na resolugéo de problemas.

D47 Utilizar medidas de dispersao na resolugéao de problemas.

X | X[ x
<

D48 Utilizar nogGes de probabilidade na resolugdo de problemas.

X X

1

*As habilidades previstas nesta Matriz de F énci; ao primeiro tri
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A matriz do PAEBES TRI nao contempla todos os contetidos do cur-
riculo capixaba, assim como as demais avaliagdes externas. A matriz é apenas
um recorte das partes essenciais do curriculo. Diante disso, é necessario que
o professor tenha em mente que além dessa matriz é necessario em suas aulas
contemplar todos os componentes curriculares a modo em que o aluno venha

adquirir as habilidades propostas ao longo do Ensino Médio.
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Pardmetros do PAEBES TRI

Em tudo que é avaliado, ha um padrio para que possamos comparar e ana-
lisar se o resultado esta satisfatério ou nao. Cada avaliagdo externa possui
sua escala de proficiéncia que ¢ dividida em varios intervalos de pontuacao.
Com isso, conseguimos definir a proficiéncia do aluno de acordo com os pon-
tos obtidos nos testes. Diferente das avaliagoes externas, o PAEBES TRI, tem
a atribui¢do de notas de acordo com parametros determinados pela portaria
064-R. Fator esse, que aproxima o PAEBES TRI da realidade da sala de aula.

Quantitativo de pontos a ser distribuido em cada trimestre em relagcéo ao
percentual de acertos no PAEBES TRI

Trimestre Pardmetros
Até 50% de Acima de 50% | Acima de 60% de
acertos até 60% de acertos
acertos
10 04 pontos 05 pontos 06 pontos
20 04 pontos 05 pontos 06 pontos
30 06 pontos 07 pontos 08 pontos

Fonte: Portaria 064-R de 24 de maio de 2017

Dentro do estado, é distribuido o total de 100 pontos durante o ano
letivo, organizados da seguinte forma: 30 pontos para o 1° e 2° trimestre e 40

pontos para o 3° trimestre. Na disciplina de Lingua portuguesa e matematica,



sdo reservados 20% dessa pontuagdo sendo 6 (seis) pontos nos dois primeiros
trimestres e 8 (oito) pontos para o 3° trimestre. Contudo, a portaria 064 - R
define parametros que avaliam o aluno de acordo com o quantitativo de acer-
tos. Nos acertos em até 50 % das questdes o aluno ¢ avaliado em 4 pontos nos
dois primeiros trimestres e 6 pontos no tltimo, acima de 50% a 60% em 05
pontos nos 1° e 2° trimestres e 07 pontos no 3° trimestre. Acima de 60%, 06
pontos para os primeiros trimestres e 8 pontos no ultimo. Vale destacar que
esses parametros levam em conta a porcentagem de acertos por disciplina o

que leva a nota de portugués e matematica serem diferentes.

26



Niveis de desempenho

De acordo com a porcentagem de acertos dos alunos nessas avaliagoes é
possivel identificar qual o nivel de proficiéncia o aluno se encontra. Sao

4 (quatro) os niveis::

Abaixo do basico (até 25% de certos): Os alunos tém dominio insu-

ficiente dos contetidos da série em que estao.

Basico (25% a 50% de certos): Os estudantes tém apenas dominio

minimo dos conteudos.

Proficiente (50% a 75% de certos): Os alunos tém dominio pleno

dos conteudos da série em que estao

Avancado (acima 75% de certos): Os estudantes tém dominio maior

do que o exigido para a série que cursam.

Esse padrao de desempenho ndo tem como objetivo classificar o aluno
e sim propor mecanismos que sejam capazes de desenvolver as habilidades em
defasagem nesses alunos. Aos, estudantes que se encontram abaixo do basico

no Padrao de Desempenho precisam ser foco de agdes estratégicas e especificas,
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de modo a garantir o desenvolvimento das habilidades necessarias ao sucesso
escolar, evitando, assim, a repeténcia e a evasdo. Contudo, estar no Padrao mais
avancado indica que o aluno desenvolveu as habilidades necessarias com qua-
lidade, porém nio devemos nos acomodar. E contundente que os alunos em

niveis mais elevados sejam estimulados para que avancem cada dia mais.

Os niveis de desempenho dos alunos podem ser encontrados no site
do Caed disponivel no link: PAEBES TRI (caedufjf.net). A escola entra com o

seu login e analisa os resultados.

® CAEd

| QUFiro do resutado ‘L GerarResutadoExcel | | @Sar |

Hierarquia selecionada

PAEBES TRI 2019 - AVALIAGAQ FORMATIVA 3° TRMESTRE | ENSINO MEDIO- 1°SERIE /| MATEMATICA | AESTADUAL | ASRE SAO MATELS | ARy = ~ S
I A1VO1-EM

Nome do aluno D37 | D38 | D45 % de Acertos | C.D.

M’!Aﬂm‘| ﬂ‘ll 0‘2

| | | | | 20 .
e

U]

Embora ainda exista os niveis de desempenho, nota se que as plata-
formas tém banido os termos abaixo do basico, bésico, proficiente e avan-
¢ado. Por meio da figura acima percebemos que isso vem por meio de uma
paleta de cores. Isso se da, devido ao foco dos resultados dessas avaliacoes

estarem voltados para os descritores. Outro fator interessante e que muitas
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vezes passa desapercebido é que as plataformas apresentam a quantidade de
acertos valorizando o que o aluno acertou. sdo detalhes minuciosos que fa-
zem a diferenca. E necessario que o aluno se sinta capaz para que ele possa

enfrentar os problemas e propor solugdes.

O educador precisa compreender que os niveis de desempenho ser-
vem apenas para identificar o grau de conhecimento do aluno e intervir com
acdes pontuais, NAO E CLASSIFICAR O ALUNO! Nio ¢ dizer: esse aluno
¢ bom! Esse aluno é fraco! Sdo frases comuns no interior de uma escola e ao
pronuncia-las ndo nos damos conta que estamos falando de aprendizagem.
O que eu como professor, como gestor, estou fazendo para mudar esse qua-
dro? Dizer ao aluno, que ele se encontra abaixo do basico é dizer que ele ndo
conseguiu, que ele ndo sabe e isso traz frustragdes que se alastram no decor-

rer do processo de ensino aprendizagem.

Nota-se que temos um papel importante na educagéo escolar, vai além
de transmitir conhecimentos. E preciso ser ético, estimulador e mediador de

modo que venha a incentivar a autonomia do aluno.
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Plataforma FOCO

O s dados podem se tornar grandes aliados quando o assunto é transfor-
mar a escola em um lugar melhor, se bem interpretados. Sao eles que
nos direcionam para um ensino personalizado e com metodologias ativas
que fagam da escola um espago de intera¢do e desenvolvimento da aprendi-
zagem. A plataforma Foco tem como propésito a divulgagdo dos resultados
das avaliagoes externas e as analises das habilidades desenvolvidas pelos alu-
nos por meio dos descritores. Sendo uma ferramenta facilitadora e nortea-
dora, essa plataforma atrelada ao planejamento escolar, permite ao professor
identificar lacunas de aprendizagem recorrentes e buscar meios de sana-las.
Diante disso, faz-se necessario adentrar na plataforma e apresentar os recur-

sos disponibilizados por ela:

1. O primeiro passo é acessar o site da plataforma no link: http://
educacaoemfoco.sedu.es.gov.br/ e fazer login. Em seguida vocé sera dire-

cionado para a pagina inicial representada a seguir:
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RESULTADOS DOS ALUNOS RESULTADOS DA ESCOLA

= U

Conheca os resultados dos seus atuais aluncs nas Confira resultados histéricos para identificar lacunas
avaliagdes passadas de aprendizagem recormrantes

PAINEL PREPARAGAO PARA O ENEM

Veja os resultados da sua escola e planeje agdes para Vaja o desempenho da sua escola no ENEM e saiba
malhorar seu desampanho e fluxo que habilidades priorizar ao prep seus alunos

it o]

Disponivel em: < https://www.focoaprendizagem.com.br/pagina-inicial

Podemos observar no painel inicial da plataforma, que ele permite
aos professores e gestores escolares o acesso aos resultados das avaliagdes
externas da escola em que atua. Para ter acesso, basta acessar o site da
plataforma foco e escolher qual avalia¢do ele quer analisar os resultados,
clicar no botao laranja e assim sera direcionado. Nela o professor além de
encontrar as habilidades que estdo abaixo do esperado e a complexidade
delas, ele conseguira visualizar o resultado da turma e interpreta-lo. As
imagens a seguir, nos traz prints dos recursos relacionados ao PAEBES

TRI no qual a plataforma nos oferece.
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2. A aba, Resultados da turma, nos traz uma visao geral dos resulta-
dos, permitindo ao professor comparar a participagdo e desempenho entre
as turmas da escola visando estratégias para que o aluno desenvolva e cons-

trua o conhecimento.

3. A segunda aba nos traz a analise por descritor, uma aba impor-
tantissima por apresentar ao professor o grau de complexidade, comparar os
resultados com o da rede e relacionar os alunos que tiveram dificuldades em

determinada habilidade.

. RESULTADO DA SERIE RESULTADO DATURMA ANALISE POR ALUNO ANALL
Edigio da avaliagio Série Disciplina Tarma
@ 2019-3°PAEBESTRI ¥ 1"SérieEM ¥ | Matemitica v || OLMANHA v
l] DETALHES DO DESCRITOR
o Veja os descritores em que seus alunos tiveram mais dificuldade. Clique neles para saber mais
a W Critico B Médo B Destaque
Mais articos Menos criticos
D24 D45 D30 D31 D15 D37 D23 D14 D38 D36 (17 ]
Taxadeacertomédia
Utilizar Jenadas do vértice de uma fungao polinomial de 2° grau na resolugio de problemas de maxi ini i
%
Temas: Algebra e fungtes % -
= 2% £%
Questées em que D24 foi cobrado: 5% .
o —
H (@ Ajuda

@ Fazertourpeta pigina
Disponivel em: < https://www.focoaprendizagem.com.br/diagnostica
A plataforma traz essa informacdo pronta. Ao trabalhar determinado
descritor em sala, o professor poderd ir até a plataforma e la terd os alunos que
tiveram o grau de dificuldades critica e os que tiveram facilidade, podendo com-

preender todo o trabalho em sala de aula realizado por determinado professor.
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4. A terceira aba nos aponta os acertos por alunos, transigindo um

olhar para o aluno e as dificuldades especificas de cada um.

. RESULTADO DA SERIE RESULTADO DATURMA ANALISE POR DESCRITOR ACERTOS PORALUNO ANALISE POR QUESTAO

Edicéo daavaliagio Série Disciplina Turma

g 2019-3"PAEBES-TRI ¥ 1'SérieEM ¥ Matemitica ¥ 01 MANHA v m
| |

DESEMPENHO POR ALUNO

Confira os erros e acertos de cada estudante na avaliagio de lingua portuguesa. Caso
tenha aluncs ausentes, considere avalid-los usando o caderno de questdes da prova.

&
Pacipacic Pomrkiblda. /igax w2 93% my  ma 0% T Y1) s
= G ; B B B B E EH B E E @
oo
e TR O Ausente 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TR ° ° ° » ° . ° ° ° o
— * e e o o o o o o o o
—
n ) 0 ° ) ) ° ) ) ° o
Lo St et o 1 ° ° ° ° ° o ° ® °
1) cum———— S [] (] (] ) [ (] @{-whpﬁpiﬁ-m

Disponivel em: < https://www.focoaprendizagem.com.br/diagnostica

Segundo Hoffmann “A avaliacdo escolar sé faz sentido hoje, se tiver o
intuito de buscar caminhos para melhorar a aprendizagem” e isso s6 é possi-
vel se houver uma personalizacdo do ensino, afinal, os alunos aprendem em
tempos e métodos diferentes. De posse desses dados, o professor sabera como
estd o aluno diante de determinada questdo, permitindo-o trabalhar de forma
estratégica, fazendo interferéncias que venham a instigar o desequilibrio e co-
nhecimento levando o aluno a interagir e buscar por respostas que o levem a

constru¢ao do conhecimento de forma auténoma.

Quando exploramos a imagem, notamos que na questdo 15 (quinze) ape-

W
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nas 25,9% dos alunos acertaram, ou seja, quase 75% dos alunos tinham dificul-

dades na habilidade descrita por meio do descritor avaliado na questdo, o D30.

Diante disso, fomos até a Matriz de referéncia para identificar essa dificuldade no

qual se tratava do descritor que era: utilizacdo de propriedades das medidas de an-

gulos de figuras planas na resolucao de problemas. Essas informagoes facilitam o

planejamento do professor por permitir que ele preencha as lacunas de aprendiza-

gem existentes em sala de aula e desenvolva habilidades essenciais aos estudantes.

5. Na ultima aba da pagina, a plataforma explora a analise por ques-

toes. E possivel identificar os descritores de maior assertividade.

. RESULTADO DA SERIE RESULTADO DATURMA ANALISE POR DESCRITOR ACERTOS PORALUNO

Edicio daavaliagio Série Disciplina Turma Descritor

@ 2019-3°PAEBESTRI ¥ 1'SérieEM ¥ | Matemitica v | OLMANHA ¥ Todos
DESEMPENHO POR QUESTAO

il

Entenda como seus alunos se sairam em cada uma das questdes da prova. Clique nas
barras do gréfico para visualizar os detalhes das questoes,

ANALISE POR QUESTAO

=
% de alunos que acertou
100
<. zmﬁ . . -
o Gus cua ay om aw ) an
m m o =]
E— R Ajuda
o} Questio 15 ¢ 2de 26 questdes ) ©  Fazertourpela pigina O

Disponivel em: Educagdo em Foco | Bem-vindo (sedu.es.gov.br)

Vamos 14, quero saber que questédo foi essa em que apenas 25,93% dos

meus alunos acertaram, eu clico em cima, rolo a barra ao lado e o sistema me

apresenta a questao conforme mostra a imagem a seguir:



¢ 2de26questoes )

oweussse [TET Distribuigdo das respostas RELATORIOS B B
DESCRITOR AVALIADO
D30 - Utilizar propriedaddes das medidas de angulos da figuras planas na reolugao de de alunos que assi cada
problemas.
ENUNCIADO
o I
15) patconsan) Um engenheiro esta montando um projeto para a constucio de um estacionamento
sublerrined.
[
s b Y] I
- |
l 150°
e B ., o
B
sem
ol
Nove o ¥ sl 20°
Qual é 2 medida, em graus, do dngulo f formado enire a rampa que dé acesso a0 1° nivel do subsolo e Y -
ue 04 40253030 2° nivel 6o subsolo?
A) 30°.
33;" o 10 20 30 40 50 &0 70 80 Q0 100
D)5P.
E)6ee. 4 monn

A questdo apresentada é classificada como dificil conforme podemos
conferir no canto superior esquerdo e contempla o descritor D30: Utilizar pro-
priedades das medidas de angulos de figuras planas na resolugdo de proble-
mas. Nesta questdo observa-se que 48,15% dos alunos marcaram como alter-
nativa correta a letra “C”. Em analise junto a alguns professores, isso ocorreu
devido a resposta 54° ser a inica em que aparece no desenho e nas alternativas
levando o aluno a essa associagdo. Essa aba vem sendo muito utilizada pelos
professores nos momentos de corre¢des dos testes em sala por permitir um di-
alogo com os alunos que permita refletir sobre os passos dados, erros e acertos.

Sobre a importancia do dialogo, Freire aponta:

O dialogo ¢ a confirmagao conjunta do professor e dos alunos no
ato comum de conhecer e reconhecer o objeto de estudo. Entao,
em vez de transferir o conhecimento estaticamente, como se fosse
fixa do professor, o didlogo requer uma aproxima¢ao dinamica na
direcao do objeto”. (Freire, 1986: p. 125)

W
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O dialogo leva o aluno a questionar e participar ativamente do proces-
so se aproximando do objeto de estudo e se familiarizando com ele, compre-

endendo, de forma que venha facilitar sua aprendizagem.
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Fazendo uma andlise

Apés analise na plataforma foco percebemos que ela tambem nos traz
resultados da rede de modo geral. Isso é importante pois muitas ve-
zes o resultado da escola de forma isolada nos desmotiva e quando iden-
tificamos que nao é apenas uma dificuldade nossa, acreditamos que nio
estamos sozinhos e encontramos apoio para enfrentar e vencer as dificul-
dades apresentadas. Fazendo a analise dos dados, Me veio a curiosidade
de saber quais descritores os alunos tem encontrado mais dificuldades na
disciplina de matematica e o porqué. Considerando que as 12 series do En-
sino Médio sdo onde encontram se maiores dificuldades devido a troca de
modalidade e adaptagao dos alunos. Os graficos apresentados tem como

base essa serie do Ensino Médio.

Identificando Os descritores defasados, é possivel enfatizalos em
aula, uma vez que para que eu possa dar atengao a algo é preciso conhe-
ce-lo. Os resultados gerais de Matematica no PAEBES TRImestral 2018
e 2019 - 1°Trimestre, para a 1* série do ensino médio regular podem ser

conferidos no gréfico seguinte:

Como se observa no grafico acima o percentual total de acerto dos
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TAXA DE ACERTOS POR DESCRITOR - 1° TRIMESTRE
46%

43%
30%
.
2% 2% 2%
25%
23%
179
15% . 16%
13% I
D08 D09 D10 D11 D13 D14 D15 D25

H2018 w2019

1%

37% 37%
33% 33% 343
0%
23%
9%
D04 D05

7%
DO1 D02 Do03

descritores no teste da 12 série do ensino médio em 2018 esteve entre 13%
e 41%. Dentre esses descritores, temos aqueles que alcancaram percentuais
de acerto mais altos, proximos a 46% em 2019, e outros com percentuais de
acerto mais baixos, proximos a 19%. O descritor D08 (Reconhecer a repre-
sentac¢do algébrica de uma fungdo a partir de uma situagao descrita textual-
mente) apresentou o maior percentual de acerto comparado ao ano anterior.
Os descritores D13, D14, D15 E D25 nédo foram cobrados nos testes aplica-
dos em 2019. Outro ponto importante no qual analisamos é que independe
dos dois anos, néo foi atingido em nenhuma habilidade, pelo menos 50% de
acerto. No geral, os percentuais de acerto nos testes que englobou os temas

Numeros e operagdes e Algebra e Fungdes foram baixos.
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TAXA DE ACERTOS POR DESCRITOR - 2° TRIMESTRE

54% 539,

40%

I 22%
D13

34%

28% I
D12

34%
33% i 32%

28% 29%
26%
21%

2018 ®=2019

21%

'
D22

Nota-se pelo grafico acima que o percentual de acerto total dos des-
critores no teste, alocou-se no intervalo de 19% a 54%. A avaliacdo no 2° tri-
mestre contemplou oito descritores da matriz de referéncia, sendo os quatro
primeiros do tema Algebra e fungdes e os quatro tltimos do tema Estatistica
e probabilidade. O D17 (Corresponder pontos do plano cartesiano a pares or-
denados) foi o mais acertado no teste, com mais 50% de acertos. Os demais

descritores tiveram um percentual de acertos abaixo de 40%.
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TAXA DE ACERTOS POR DESCRITOR - 3° TRIMESTRE

60%

449
e 42%

38%
34% 33% 33% 34%
30%
5 g 5
25% %% 2% e % 2% o5y,
5 23% 2%
21% 20%

12018 =2019

No geral, o percentual de acerto de todos os descritores foi abaixo de 50%,
exceto o D32(Reconhecer poligonos por meio de suas propriedades) que em 2019
atingiu o percentual de 60%. Nesse trimestre foram contemplados 10 descritores, os
quatro primeiros englobam temas de Algebra e fungdes e os demais correspondem
a Geometria, Grandezas e Medidas. Em 2019 o descritor mais critico foi o D37

(Utilizar o calculo da medida da area de figuras planas na resolugio de problemas.)

Concluimos que o percentual de acertos dos alunos encontra-se abaixo
de 50%, ou seja, a maioria dos estudantes tém apenas dominio minimo dos con-
teudos. Nesse sentido € preciso pensar em mecanismos que venham priorizar e
retomar esses descritores em que o quantitativo de acertos encontra- se abaixo

do esperado de modo que venhamos a nivelar a aprendizagem deles.

O nivelamento parte de uma avaliacdo diagndstica e formativa. Bus-
ca-se conhecer as defasagens de contetidos e habilidades para tracar estratégias

de recuperagio para esses alunos que nao adquiriram os conhecimentos neces-
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sarios para o ano em curso. Trabalhar com tantas especificidades em sala, exige
planejamento e técnicas que garantam ao aluno um ensino de qualidade. Dessa

maneira é necessario tragar objetivos partindo dos resultados ja alcancados.

Peter Drucker, escritor, professor e consultor em administragdo criou
o método SMART que nos auxilia na defini¢do de metas, as quais se baseiam

em 5 fatores:

Toda meta precisa ser facilmente entendida por qualquer pessoa. Para tanto, precisa
ser claramente descrita. Exemplo: “Quero comprar um carrol” Qual modelo? Qual cor?

S

Toda meta precisa ter uma forma de medir se o objetivo foi ou ndo
alcangado. O carro foi comprado sequindo as caracteristcas que
foram especificadas. Exemplo: O carro comprado é do modelo

Y e estd na cor 2?7

At I Sua meta é vidvel? De nada adianta definir uma meta, um objetivo,
Ing We se nao puder ser alcangado com seus recursos e habilidades

T Te m pO riZéVEI Quando?? simples assim...

Uma meta precisa ser real e relevante. Por que vocé
quer comprar um carro? Eimportante e vocé acredita
que pode alcangar esta meta?

Com os objetivos tragados de forma eficaz ¢ importante planejar as
acoes de modo em que o aluno aprenda. Vem sendo aplicado mundo afora por
educadores a teoria de William Glasser®. Segundo ele “A boa educagao é aquela
em que o professor pede para que seus alunos pensem e se dediquem a promo-

ver um didlogo para promover a compreensao e o crescimento dos estudantes.”

5 Psiquiatra norte-americano conhecido por diversos estudos a respeito de satde
mental e comportamento humano. Criador da pirdmide da aprendizagem.
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10%

50%

Conversar, perguntar,
repetir, numerar, reproduzir,
definir e debater

Escrever, interpretar, expressar,
revisar, identificar, comunicar,
ampliar, demonstrar, praticar, diferenciar

Explicar, resumir, estruturar, definir
generalizar, elaborar, ilustrar

No proximo tépico traremos algumas Metodologias Ativas baseadas
no artigo de José Moran e Lilian Bacich “Aprender e ensinar com foco na
educa¢ao hibrida” e “Como transformar nossas escolas” de José Moran. Essas
metodologias podem auxiliar o professor nesse processo. Trabalhar com tantas
especificidades em sala, exige planejamento e técnicas que garantam ao aluno

um ensino de qualidade e com equidade.
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TECNICAS DO

ENSINO HIBRIDO

O ensino Hibrido consiste em mesclar duas formas de ensino: presencial
e remoto. No ensino remoto o aluno aproveita o uso das tecnologias
para aprofundamento dos estudos em sala e pesquisas. No presencial, hd a
interagao com os colegas e professores, esclarecimento de duvidas e participa-
¢ao de forma ativa. Existem diversas maneiras de se aplicar o Ensino Hibrido
na escola e que podem contribuir de forma estratégica para o nivelamento da
aprendizagem, aqui selecionei trés deles, que podem nos ajudar a trabalhar

com os diferentes niveis de aprendizagem em sala.

« Rotagdo por estagoes;
o rotacdo individual;

« laboratorio rotacional.

A rotagéo por estagdes ¢ uma metodologia no qual organiza os alunos em
grupos de acordo com os objetivos do professor. Cada grupo possui uma ativida-
de diferente. O importante é que os grupos passem por todas as atividades como
se fossem um circuito de modo que venham a experimentar diversas formas de
aprendizagem, todas as estagdes. Por se tratar de uma metodologia do ensino

Hibrido, ndo devemos esquecer de incluir tecnologia em uma das estagoes.
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- ~ ESTACAO DE
e Rolacao por estacoes gty

PROFESSOR Atividades

Aucxilia os - g— colaborativas,
alunos com | 4 dialogadas,
dificuldades criagéo de

argumentos
para debates,
cartazes,
Jogos,
experimentos.

Estacao Digital ESTACA0 DE
Video- aulas - LEITURA
Formulario Nagg?” ¥

Leitura e
Jogos analise,
Plataformas Resolugéo de
questoes,
desafios.

Disponivel em: imagem de rotagéo por estacées - Bing em 10 de setembro de 2021

Nota-se que a rotagdo por estagdes demanda um bom planejamento
para que de fato atinja aos objetivos, contudo, no decorrer das atividades de-
senvolvidas é possivel perceber o envolvimento dos alunos dentro do proces-
so ativamente. E importante que ao término dessas estacoes, haja um fecha-
mento, seja um debate, uma atividade a ser desenvolvida em casa, uma fala
conclusiva do professor ou de alunos ou até mesmo exposi¢do dos trabalhos

desenvolvidos em sala.

A rotagdo individual é semelhante a rotagdo por estagdes, no entanto,
nele os alunos possuem roteiros individuais em que o professor elabora e fa-

zem rotagdes seguindo esses roteiros personalizados. Na rota¢ao individual o
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aluno passara apenas pelas estagdes que facam sentido para ele, levando em
conta o grau de dominio do contetdo e suas dificuldades. Dessa forma é im-
portante que o professor ao planejar suas aulas, pense em esta¢des com estilos
de aprendizagem diferentes e recursos materiais para que haja interagdo do
aluno como livros, cromebooks, revistas, livros, jogos, atividades... etc. Uma
outra dica é definir um tempo para que o aluno permaneca nessas estagoes. Ao
término desse tempo o aluno por si s6 continua o circuito e com o roteiro ja
em maos ele sabe para onde deve ir. Além de estimular a autonomia do estu-

dante, essa estratégia também promove relag¢des interpessoais no aluno

Tanto a rotagdo por estagcdes quanto a rota¢ao individual sdo excelen-

tes métodos para se trabalhar com diferentes descritores em sala.

s

R

Disponivel em: SnapCrab_NoName_2016-4-17_0-14-15_No-00.png (865x488)

(bp.blogspot.com) Em 11 de setembro de 2021
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A metodologia do laboratério rotacional também ¢ facil de se compreen-
der, consiste em dois ambientes de aprendizagem, sendo um online e outro offline.
Seu objetivo ¢ trabalhar o mesmo contetdo de diferentes formas de modo que ve-
nha a permitir o aluno a interagir e participar das aulas. Assim como as metodolo-
gias apresentadas anteriormente, o 1° passo ¢ planejar os conteudos com foco nos

objetivos, em seguida estipular o tempo em que os alunos permanecerao em cada

ambiente, devendo eles alternarem entre os ambientes ao término desse tempo.

Disponivel em: maxresdefault.jpg (1280x720) (ytimg.com) Em 11 de setembro de 2021

Muitas vezes nos perguntamos como trabalhar de forma diferenciada
atendendo os diferentes niveis de aprendizagem dentro da sala de aula. Ai estd a
respostal As metodologias ativas nos ddo todo esse suporte. Trouxe aqui apenas
trés dentre de muitas outras que existem para mostrar que é possivel, claro... com

um bom planejamento...atender todos os alunos de forma personalizada!
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CONSIDERACOES FINAIS

D evemos sempre ter em mente que a avaliacdo é o ponto de partida,
um guia da aprendizagem. Tanto as de dentro do ambiente escolar
como as avaliacdes externas. Ambas tendem a garantir a qualidade do
ensino dentro de nossas escolas. Sdo elas que nos mostraram quais agdes
devem ser implantadas para se alcancar o que se deseja. De forma con-
tinuada, como prevé a LDB, nos oriente e nos faz refletir se estamos no
rumo certo, corrigindo rotas e alinhando estratégicas considerando os
resultados adquiridos no decorrer do processo. E trabalhoso o processo
de aprendizagem, nesse sentido, devemos evitar planejamentos sem obje-
tivos, sem um ponto de partida, sem um guia. Dessa maneira, avaliar se
torna um ato amoroso. Avaliacdo que s6 venha para punir e classificar o
aluno é um retrocesso em meio a tantas metodologias ativas que estdo ai

como ferramentas que impulsionam o protagonismo do aluno.

Em meio a tantos recursos tecnologicos e plataformas que nos tra-
zem prontos os resultados das avaliagdes externas, devemos ter em mente
o que nos trouxe Paulo Freire: “Nao ha saber mais ou saber menos: Ha

saberes diferentes.” Sendo assim. Vamos colocar a mao na caneta e plane-
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jar com consciéncia, aulas que atendam as diversidades de saberes em sala
e isso s6 é possivel quando conhego os meus alunos, quando conhego suas

lacunas de aprendizagem por meio dos resultados das avaliagdes.
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