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V.

APRESENTACAO

R

M eu nome ¢ Cristina Pereira Baiense e atuo como professora de Edu-
cagdo Infantil no municipio de Presidente Kennedy -ES, na comuni-
dade de Boa Esperanga, reconhecida como quilombola. O Centro Munici-
pal de Educacao Infantil “Bem-me-quer” atende criancas das comunidades
quilombolas de Boa Esperanca e Cacimbinha e, também, alunos oriundos

das comunidades adjacentes.

Desde 2019 trabalhando nessa instituicdo, passei a ter contato com esse
contexto de comunidade quilombola e perceber as especificidades desse
publico, que precisa ser reconhecido, valorizado e enaltecido pela sua be-
leza e riqueza cultural. Isso porque sdo iniimeros os aspectos que podem
ser explorados, como forma de envolver a realidade do aluno da instituigdo
quilombola, contextualizando o ensino que ele tem acesso e contribuindo

para um ensino verdadeiramente significativo.
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Ao adentrar nesse meio, pude perceber que era algo novo, diferente do que
eu ja havia vivenciado ao longo da minha experiéncia na docéncia e que para
atingir os objetivos esperados para a educagdo de qualidade que o aluno tem
direito, precisaria ir além do que eu ja conhecia e buscar aperfeicoamento,
adquirindo conhecimentos acerca dessa modalidadede da educag¢ao para ade-

quar a minha pratica as necessidades desse publico.

Também no ano de 2019, iniciei o curso de Mestrado Profissional em Cién-
cia , Tecnologia e Educa¢io, da Faculdade Vale do Cricaré e decidi realizar
uma pesquisa envolvendo as Praticas pedagogicas da Educa¢ao quilombola, na
busca por entender como os professores que atuam nessa modalidade tém de-

sempenhado seu papel, destacando os desafios e possibilidades desse processo.

Assim, esse material, produzido em parceria com minha orientadora Dra.
Mércia constitui como produto final do curso de mestrado, como representa-
¢do de uma proposta de formacao continuada, a ser realizada, especialmente,
com professores que atuam em escolas quilombolas. Trata-se de uma ferra-
menta que visa contribuir com a melhoria do atendimento voltado aos alunos
que vivem nesse contexto, proporcionando uma educagio contextualizada,
que valoriza as especificidades dessas comunidades, a partir da preparagio de

profissionais para o desenvolvimento desse trabalho.

A proposta de formagdo continuada vai de encontro com as orientagdes
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢ao Quilombola, que
determina a necessidade de investir na formagdo de profissionais da educa-
¢do que atuam em meio a essa realidade, como forma de garantir que estes

possuam os conhecimentos para compreender quais os caminhos a seguir



e como pensar em praticas que sejam relevantes para a formagdo do aluno
oriundo de comunidades quilombolas, favorecendo a formacgao da identi-
dade desse educando a partir de referéncias positivas de representantes ne-
gros e, principalmente, que exalte a riqueza da cultura quilombola local e a

beleza das caracteristicas do povo negro.

Portanto, essa pratica busca estabelecer uma educagdo antirracista, partin-
do da educagdo infantil, permitindo que a crianga na primeira infancia ja
possua condi¢des de valorizar sua histdria e construir valores para combate
ao racismo e preconceito, perpetuando seus conhecimentos, também, no
seio familiar e na comunidade, como forma de romper com o racismo es-

trutural, ja arraigado na sociedade.
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INTRODUCAO

AT S

Educagao Infantil surgiu como uma instituicdo assistencialista, para
que as mées pudessem deixar seus filhos para serem cuidados enquan-
to trabalhavam, preenchendo, assim, a necessidade da classe trabalhadora na
Revolugdo Industrial. Porém, com o passar dos anos, a educa¢ao passou a ser
entendida como essencial para a crianca, independente da classe social, e que

todas deveriam ter acesso a ela (KHULMANN JUNIOR, 2010).

Em sintonia com os movimentos nacionais e internacionais, um novo paradig-
ma do atendimento a infincia, iniciado em 1959 com a Declaragdo Universal
dos Direitos da Crianga e do Adolescente e instituido no pais pelo artigo 227
da Constituicao Federal de 1988 e pelo estatuto da Crianca e do Adolescente
(Lei 8.069/90), tornou-se referéncia para os movimentos sociais de luta, o que
antes era tido como um “favor” aos socialmente menos favorecidos, passou a

ser um “direito” de todos.

A Lei 9.394/96, Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996),
regulamentando este ordenamento, introduziu uma série de inovagdes em rela-
¢do a Educagdo Basica, dentre as quais, a integragdo das creches nos sistemas de
ensino compondo, junto com as pré-escolas, a primeira etapa da Educagao Basi-
ca: A Educagao Infantil. Esta lei evidencia o estimulo a autonomia das unidades
educacionais na organizacao flexivel de seu curriculo e a pluralidade de méto-
dos pedagégicos desde que assegurem a aprendizagem e reafirma os artigos da

Constitui¢ao Federal acerca do atendimento gratuito em creches e pré-escolas.



Assim, as institui¢des que atendem a educagao infantil passou a assumir um
importante papel no processo de formagao dos sujeitos, considerando que essa
etapa do ensino representa a base do desenvolvimento, influenciando nas de-
mais etapas. Sendo assim, os avangos no desenvolvimento conquistados pelo
aluno desde os primeiros contatos com a escola formal refletem até sua vida
adulta, comprovando a importancia e necessidade de que o trabalho voltado as

criancas na educacao infantil seja realmente relevante.

Fazendo uma associagdo e andlise junto a nova BNCC - Base Nacional Co-
mum Curricular (BRASIL, 2017), a Educagéo Infantil, assim, devidamente
estruturada em seus termos legais, na pratica de sua inser¢do e iniciagdo
da vida do individuo, marca o momento em que criangas e suas respecti-
vas familias se “distanciam” de seus vinculos afetivos para incorporarem
a uma nova vivéncia de socializacdo e interagdo estruturada. “A entrada
na creche ou na pré escola significa, na maioria das vezes, a primeira se-
paragdo das criancas de seus vinculos” (BRASIL, 2017). Uma vivéncia em
um espaco fora de seus lares, devidamente organizado, estruturado, fisica
e profissionalmente com a composi¢do de docentes e outros profissionais
buscando consolidar a concepgdo de educar e cuidar, entendendo que sdo
significados indissociaveis do processo educativo, pois se entrelacam e se

combinam nas rotinas cotidianas da Educagdo Infantil.

Ressalta-se que é na Educacao Infantil, que engloba as creches e pré-escola, o
primeiro contato da crianga com a educagdo formal, sendo assim um momen-
to de descobertas para professor e aluno. Posto isto, observa-se que esta etapa

consiste na base do ensino, que direciona o aprendizado ao decorrer dos demais



V.

anos escolares, estimulando o aluno no desenvolvimento de habilidades que

influenciam no modo como o aluno se vé e interage com o mundo que o cerca.

E importante salientar, no entanto, que embora a crianca da educagio infantil
esteja em desenvolvimento, ela traz consigo uma série de conhecimentos pré-
vios que a constituem como sujeito ativo no processo de ensino e aprendiza-
gem, ao passo de que ela ja entra em contato com a educagao formal trazendo
uma bagagem de informagdes e aprendizados provenientes da sua intera¢ao
com a sua comunidade, sua familia, fazendo com que sofra influéncias histori-

cas e culturais desse contexto do qual faz parte.

Sabendo disso, é possivel compreender que ao atuar em uma escola inserida
em um contexto quilombola, os sujeitos envolvidos nesse ensino sofrem
influéncia dessa realidade e esta precisa ser considerada durante a atuacio
docente do profissional que desenvolve uma agdo pedagoégica com os alunos

& W@
)| y
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JUSTIFICATIVA

AT S

ssa proposta vem de encontro a realidade dos Centros de Educagdo In-

fantil e outras institui¢oes educacionais que atendem criangas de zero a
trés anos - Creche. Especificamente quando se trata das praticas pedagdgicas e
do cotidiano da Educagédo Infantil. Atender este publico alvo trata de acolher
as demandas em torno do cuidar e de zelar pela tarefa do educar concomitan-
temente. Sao agdes indissocidveis e que necessitam de um olhar pedagdgico
organizado, planejado, mas também, flexivel e dinamico. Que dialogue e com-

partilhe as necessidades entre a escola e a familia.

Ao analisar junto a BNCC ¢ possivel entender claramente a necessidade de
atualizagao e flexibilidade do conhecimento, entendimento, das praticas peda-

gogicas junto aos educandos:

Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as vivén-
cias e os conhecimentos construidos pelas criangas no ambien-
te da familia e no contexto de sua comunidade, e articula-los
em suas propostas pedagogicas, tém o objetivo de ampliar o
universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas
criangas, diversificando e consolidando novas aprendizagens,
atuando de maneira complementar a educagio familiar - espe-
cialmente quando se trata da educagdo dos bebés e das crian-
¢as bem pequenas, que envolve aprendizagens muito préximas
aos dois contextos (familiar e escolar), como a socializagio, a
autonomia e a comunicagio. (BRASIL, 2017, pag. 36)

E necessdrio entender o contexto da crianca que vem para a escola de maneira

que toda bagagem seja aproveitada para a inser¢do de novas aprendizagens den-
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tro da escola. Mas esse é o ponto mais critico e desafiador das praticas na Edu-
cacdo Infantil. Enquanto é preciso entender cada crianga que compde o cendrio
educacional, é essencial que a escola, o Centro de Educagio Infantil, o jardim
de infancia esteja estruturado e organizado de forma a atender a demanda de

diversas turmas e um nimero expressivo de criangas a0 mesmo tempo.

Nessa perspectiva, compreender a realidade do contexto de comunidade qui-
lombola em que se insere o CMEI “Bem-me-quer’, faz-se necessario para que
a pratica pedagdgica voltada a esses sujeitos seja, de fato, adequada ao aluno,

respeitando e valorizando sua histéria.

Realizar esta pesquisa como forma de observar de perto as praticas dentro do
CMEI “Bem-me-quer” e para analisar todo contexto promove a possibilidade
de aperfeicoar as praticas educacionais do professor, de construir um ensino
siginificativo e contextualizado com a realidade das criangas, suas familias e a
escola. Assistir de perto os anseios e necessidades dos educandos de tal forma
a modificar, transformar, remodelar as estruturas pedagdgicas sempre que pre-
ciso. Provocar uma rotina organizada de forma imparcial, maleavel, flexivel,
diversa e composta de singularidades, que seja significativa e que corrobore no
ganho de praticas e experiéncias que agreguem ao desenvolvimento integral
da crianca, considerando seus pares, sua historia, seu tempo, sua construgaio.
Por isso faz-se necessério este estudo na inten¢do de encontrar as melhores
etratégias para estipular uma estrutura orgnizacional dos planos de rotina para
o cotidiano escolar que respeite e atenda a crianca entendendo suas necessida-
des e anseios, bem como oriente e direcione o professor de maneira sucinta e

significativa nas praticas de ensino-aprendizagem.
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Como parte deste estudo junto aos integrantes do CMEI “Bem-Me-Quer”, lo-
cal onde atuo como professora, percebi a necessidade de propor agdes praticas
de auxilio na formagado continuada de professores, que prepare os profissionais
para atender os alunos de comunidade quilombola da forma que tém direito,
apresentando as leis vigentes, as orientagdes e sugestoes de atividades que va-

lorizem a histdria e cultura desses povos.

Desde entdo nota-se a importincia da inovagdo das praticas pedagdgicas na
Educagio Basica, em especial na educa¢ao Infantil, considerando a necessida-
de de promover um ensino que se apresente como relevante aos alunos, que
seja adequado as suas especificidades e valorize a sua contribui¢ao e sua his-
toria na formacao da sociedade e, em fungdo deste estudo, especificamente
falando do CMEI “Bem-Me-Quer”, por essa razdo e observagao, decidi desen-

volver essa proposta de formagado continuada.




OBJETIVO§ DA FORMACAO

AT S

e Apresentar o aparato legal que embasa a educagdo quilombola para que os

professores tenha acesso as orientagdes para essa modalidade;

e Proporcionar momentos de reflexao e trocas de experiéncias entre os do-

centes atuantes na comunidade quilombola;

o Auxiliar os professores no planejamento de agdes pedagogicas de valoriza-

¢do da cultura e histéria da comunidade quilombola;

e Promover uma constru¢ao coletiva de materiais didaticos e ferramentas

pedagdgicas adaptadas conforme a realidade local;

o Exemplificar possibilidades de atividades e praticas de respeito e valoriza-

¢do da comunidade quilombola

O momento de interagdo entre os profissionais favorece o didlogo sobre o
que tem sido feito e o que pode ser realizado, a partir de opinides conjun-
tas, que agragam o momento e privilegiam o aluno como pega-chave no
processo de ensino e aprendizagem, devendo ser analisadas os aspectos

que norteiam sua vivéncia.
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V.

0f ¢CAMINHOS DA FORMACAO

R

Aformaqéo continuada para a educac¢ao quilombola deve envolver nao
somente os professores, mas também diretores e pedagogos que atuam
diretamente com a equipe docente. Para iniciar o programa, ¢ necessidade, ini-
cialmente, realizar um diagndstico das demandas de ensino para que a forma-

¢do tenha um foco direcionado especificamente ao que o docente nao conhece.

Partindo desse pressuposto, é preciso, no primeiro passo, capacitar os pedago-
gos e diretores, que serdo os responsaveis pela formagio na instituigio. E certo
que o ideal é que essa preocupagdo seja por parte das Secretarias de Educagdo
e drgdos responsaveis, mas ndo impede que o aconteca em momentos desti-

nados a esse fim, na propria institui¢ao, de acordo com a demanda observada

pela equipe pedagogica ao longo do ano letivo.

15



¢ Os pedagogos podem reunir a equipe de professores trimestralmente oi se-
mestralmente, para apresentar os resultados do seu diagnoéstico sobre as de-
mandas da institui¢do, seja em questdo de cinhecimentos tedricos e legais do
que ¢, de fato a educagdo quilombola, seja fornecendo sugestoes de como in-
cluir mais sobre a comunidade e seus aspectos nas aulas. Os encontros terdao

duragio de 5 horas, cada um deles.

e No primeiro (ou primeiros, em caso de encontros trimestrais) o foco da for-
magao deve ser a preparagio tedrica, o embasamento legal, pois sdo conheci-
mentos que precisam sem levados em consideragao pelo professor que atua
nessa modalidade. Sao eles que direcionam o trabalho, a partir de orientagdes
sobre os principios e objetivos, bem como o que precisa ser trabalhada, no

contexto da educagdo quilombola.

« No proximo encontro, é importante oportunizar um dialogo entre os profis-
sionais, para que cada um exponha suas dificuldades e, também, suas experi-
éncias ja testadas que deram certo. Desse modo, é possivel que cada um traga
novas ideias para serem compartilhadas no grupo, possibilitando a producao

de um repertdrio maior.

16



CONTELIDOS DA FORMACAO

R

Para direcionar a formagéo, foram selecionados alguns contetidos tedricos
para introduzir a discussdo, no primeiro momento da formagao, e que

serao disponibilizados a seguir.

Contudo, é valido destacar a importancia de abordar, antes da base teérica e
legal, a historia da comunidade e o contexto de surgimento da escola nesse
territdrio, destacando as especificidades da localidade, sua cultura e caracte-

risticas importantes. (Slide 1)

17



Slides2 e 3

O slide de niimero 2 visa contextualizar a educagdo quilombola, falando sobre

seu conceito e como ela se configura como um direito do educando.

Em seguida, no slide 3, a discussdo hora em torno de suas leis especificamente: a
Lei 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade de inclusdo no curriculo de te-
mas referentes a histdria e cultura dos povos africanos, e a Resolu¢ao do Conselho
Nacional de Educagao n® 08/2012, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educagao Quilombola, principal abordagem da modalidade em vigéncia.

0 QUE E EDUCAGAO QUILOMBOLA?

W i Definigéo
¥ Modalidade de ensino
m I Direito dos estudantes

FVVVVVVVVVV V]

LEIS ACERCA DA EDUCAGAO QUILOMBOLA E
EDUCAGAO ETNICO-RACIAL

Il Lei 10639/2003 e 11645/2008

I Estabelecida pela resolugao do Conselho
Nacional de Educagéo n° 08/2012.
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Slides4 e 5

Os slides de niimero 4 e 5 trazem os principios e objetivos da educagdo qui-

lombola, conforme orientagdes das DCN’s da Educagdo Quilombola, a partir

da Resolugdo CNE 08/2012.

PRINCiPIOS DA EDUCAGAO QUILOMBOLA

I Garantias;

¥ Direitos

¥ Construgéo;

i Implementagao;

¥ Insercdo da realidade quilombola;

OBJETIVOS

§ —m

Slides 6 e 7

O slide 6 envolve a educagio quilombola na educag¢io infantil, destacando a
importancia de um trabalho que privilegie a participa¢do da comunidade, o

direito das criancas e a indissociabilidade do educar e do cuidar, valorizando

19



as experiéncias a partir de interagdes e brincadeiras e de materiais didaticos

especificos que trabalhem as especificidades da comunidade.

Ja o slide 7, orienta sobre a importancia de incluir no PPP da institui¢do de
ensino os aspectos relacionados a educagdo quilombola, pauta do-se nos prin-
cipios estabelecidos nas Diretrizes Curriculares e em demandas politicas, so-

cioculturais e educacionais do publico atendido e da comunidade envolvida.

EDUCAGAO QUILOMBOLA E EDUCAGAO INFANTIL

| ¥ Direito das criangas dos povos quilombolas;
¥ Participagao das familias e dos ancidos;
! Considerar as préticas de educar e cuidar;

PROJETO-POLITICO-PEDAGOGICO DAS
ESCOLAS QUILOMBOLAS

Il Principios da Educagéao Escolar Quilombola;
Il Diretrizes Curriculares Nacionais e locais;

Il Demandas politicas, socioculturais e educacionais das
comunidades quilombolas;

I Construgdo auténoma e coletiva;

20



Slides 8 e 9

No slide 8, menciona-se o curriculo da educagdo quilombola, que deve ser
pensado e adequado a realidade da comunidade, reconhecendo sua importan-

cia e valorizando os aspectos referentes a historia e cultura dos mesmos.

No slide 9, o enfoque é dado a contribuicdes trazidas pela formagao do do-
cente que atua na educa¢do quilombola, garantindo odireito do aluno a uma

educacio contextualizada e de qualidade.

CURRICULOS DA EDUCAGAO QUILOMBOLA

¥ Valores e interesses das comunidades quilombolas;

! Direito a conhecer o conceito, a histéria dos quilombos
no Brasil, o protagonismo do movimento quilombola e
do movimento negro, assim como o seu histérico de
lutas;

FORMAGAO CONTINUADA PARA EDUCAGAO
QUILOMBOLA

\ |

LT

omponente primordial da profissionalizagdo docente;

Atividades formativas, cursos de atualizagdo e aperfeigoamento e
specializagdo (mestrado e doutorado)

21



SUGESTOES DE ACOE§ PEDAGOGICAS
PARA EDUCACAO QUILOMBOLA
NA EDUCACAO INFANTIL

@curriculo na educagdo infantil na escola quilombola deve ser adapta-
do de acordo com a realidade da instituicdo e seu contexto. Por isso,
é necessario que o professor conheca sobre essa comunidade e sua historia
para desenvolver agdes pedagdgicas que sejam condizentes com a realidade
vivenciada pelos alunos. Assim, é necessario pensar as praticas de acordo com
arealidade local. Por isso, destaco a seguir algumas possibilidades de agdes que

valorizaram a histéria e cultura quilombola:

Ao conhecer a histéria da comunidade, o professor
pode adapta-la a uma linguagem infantil para que
a crianga possa conhecer e crescer com o conheci-
mento de como surgiu aquela localidade. Assim, é

possivel reescrever com uma linguagem mais sim-

ples e incrementar com ilustragdes, atraindo a aten-

¢do do publico dos alunos.

22



No curriculo da educacio infantil, a alimentacio
também precisa ser trabalhada e isso também pode
ser adaptado ao contexto da educagao quilombola.
Para isso, é possivel trazer para a sala de aula os ali-

mentos consumidos na comunidade.

Além disso, ha a possibilidade de incluir nas aulas
algumas brincadeiras africanas, que muitas vezes sdo
pouco conhecidas, inclusive pelos professores, o que

requer uma pesquisa sobre quais brincadeiras sao via-

veis para seus alunos. Entre as varias op¢oes, pode-se
citar: Escravos de Jo, Terra-mar, Saltando feijao, jogo dos feijoes, Mbabe - Cha-
me o ledo, e trés outras. Todas essas brincadeiras citadas sdo de origem africana e

isso pode ser explicado a crianga antes de iniciar o momento de brincar.

Outro recurso que pode ser explorado na educagdo
quilombola é a musica e danga tipicas da comunida-
de. O Jongo é um exemplo disso, que pode ser levado
a sala de aula pelo professor, em conjunto com as can-

tigas infantis mais populares, comumente utilizadas

pelo professor. Sao cangdes geralmente de letra facil,
de conhecimento dos adultos mais tradicionais e que podem ser apresentadas

aos alunos como forma de perpetuar essa tradigao para as novas geragoes.
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Atividade 1

Exploragdo sonora de instrumentos musicais utilizados no Jongo, apresen-
tando-os aos alunos e permitindo que manuseiem e produzam sons. Tam-
bém é possivel confeccionar instrumentos como candongueiro, caxambu e

Tambu utiliza do sucatas.

Iniciar a aula com a contacdo da histéria “A lenda dos tambores africanos”,
de autoria desconhecida. Apds a histéria, ouvir as impressdes das criangas
sobre a historia, buscando entender se sabem o que é um tambor e pra que

esse instrumento serve.

Em seguida, confeccionar tambores usando sucatas para que, posterior-
mente, os alunos juntamente como professor, manuseiem os instrumentos
produzidos, explorando as propriedades sonoras e observadando as carac-

teristicas desses recursos.

O desenvolvimento dessa proposta de atividade vai de encontro com obje-
tivos da BNCC para a educag¢do infantil e trabalha também elementos da
cultura quilombola, pois os tambores sao instrumentos comumente utili-
zados na comunidade por pessoas que praticam o Jongo, danga tradicional

e traco marcante da cultura local.

Familiarizar a crian¢a com elementos como esse permite contribuir com a
identificagdo das contribuicdes dos povos africanos na formacao da socie-

dade e, consequentemente, fortalecer a importancia desses povos.
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Atividade 2

Trabalhar alimentagdo saudavel, explorando os alimentos produzidos na co-
munidade, como a mandioca, o milho, bem como frutas, legumes e verduras.
E possivel apresentar esses alimentos e explicar para a crianga sobre a impor-
tancia dos mesmos na alimentac¢do das pessoas que vivem na comunidade,

oportunizando a experimentacao desses alimentos.
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Atividade 3

Incorporar cangdes tradicionais da comunidade, cantadas nas festividades e
apresentagdes de Jongo as vivéncias de sala de aula, para que os alunos conhe-

¢am e participem dos momentos de interagio e danga.

“Ai morena,
tenho muito o que fazer
tenho roupa pra lavar, 6 morena
e botdo para colher,
vou embarcar na diligéncia das onze horas,
trem de ferro inda nao veio, chegou agora”.

(Cultura popular)

“Vové nao gosta de casca de coco no terreiro
Vovo ndo gosta de casca de coco no terreiro
Pra nio lembrar do tempo do cativeiro

Pra nio lembrar do tempo do cativeiro”.

(Cultura popular)
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“Rosa que nasceu hoje
A chuva quebrou um galho
Rebola baiana, rebola baiana

Rebola senao eu caio’.

(Cultura popular)

“Eu vim aqui porque mandaram me chamar
Eu vim aqui porque mandaram me chamar
O povo de Presidente Kennedy que acabou de chegar”.

(Cultura popular)

“Boa noite, gente, boa noite
Boa noite, gente, boa noite
Eu cheguei agora
Ta na hora de Deus, ai meu,
Ta na hora de Nossa Senhora’”.

(Cultura popular)
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Atividade 4

Jogos e brincadeiras sao muito utilizados na educagdo infantil para desenvol-
ver um trabalho que segue as orientagdes da BNCC. Estimulam a crianga em
seu ambiente natural, o lddico, proporcionando uma aprendizagem relevante e
prazerosa. Por isso, apropriar-se de jogos e brincadeiras comuns na comunida-

de é uma forma de trazer mais da cultura quilombola para o ambiente escolar.

Entre esses jogos e brincadeiras, podemos listar alguns:

e Bonecas confeccionadas de sabugo de milho e tecido: as criangas podem

confeccionar o préprio brinquedo e depois utiliza-lo.
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o Cabra-cega: uma crian¢a tem os olhos vendados, enquanto os demais emi-
tem sons para que ela tente localizar os colegas. Quem for pego se torna a nova

cabra-cega.

o Elefante colorido: para essa brincadeira, deve haver no minimo trés crian-
¢as; uma crianga é escolhida para ser o comandante. Esta entdo diz “elefante
colorido” e as demais respondem “que cor?”. A crianca responde “vermelho’,
por exemplo, e as demais criangas correm para tocar em algum objeto com

essa cor. A ultima que conseguir tocar perde.

¢ Esconde-esconde: Uma das criancas deve contar de olhos fechados no pique
(em frente a uma parede ou uma arvore) até 10, ou até 20, se forem criangas
maiores enquanto isso as outras criangas devem se esconder. Apos finalizar a
contagem a crianga diz “quem escondeu, escondeu, quem néao escondeu la vou
eu” e sai & procura das outras criancas. Enquanto isso as criangas escondidas
devem tentar chegar até o pique e contar até 3. A primeira que conseguir ga-
nha; a ultima crianga que conseguir chegar ao pique ou for encontrada passa a

contar na proxima rodada da brincadeira.

e Carrinho: para essa brincadeira, os brinquedos podem ser confeccionados
pela propria crianga com o auxilio de um adulto, usando sabugo de milho ou

garrafas e outras sucatas.
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V.

Alfabeto quilombola

Os alfabetos utilizados nas salas de aula, em sua grande maioria, utilizam palavras
e imagens comumente utilizadas de uma forma ampla. Contudo, ao pensarmos
na especificidade de uma comunidade quilombola, é importante adequar tam-
bém esse recurso para que auxilie ao docente no trabalho com os conteudos que
envolvem esse contexto. Pensando nisso, o alfabeto quilombola é uma proposta
capaz de atender a essa demanda, sendo produzido a partir de termos referentes

a cultura e histdria africana, bem como palavras que envolvem a cultura local.

Com base nessas consideragoes, algumas palavras sobre a religiao, instrumen-
tos musicais, dangas, animais, continente africano, alimentagéo, representantes
negros e muitas outras podem ser trazidas para a sala de aula para serem con-
textualizadas nas atividades didrias e envolvidas de forma lddica e com uma
llinguagem que a crian¢a consiga compreender. Para isso, a seguir sera dispo-
nibilizado um material para impressao, que pode ser inserido ja na educagao

infantil, valorizando a cultura quilombola.
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AVALIA¢CAO DO$ RESULTADOS

AT S

valiar os resultados da formacdo consiste em um trabalho continuo e
sistematico que precisa ser realizado ao longo de todo o ano letivo e é
papel da gestao e do pedagogo da institui¢do observar a execugdo de praticas

voltadas aa educagdo quilombola.

Essa observagdo pode levar ao diagndstico da evolugdo pds formagdo, de
modo a orientar sobre os pontos que merecem maior énfase nos encontros,
bem como mostrar o que tem surtido efeito e trazido resultados positivos. As-
sim, é possivel observar como os professores estdo aplicando os conhecimen-

tos nas aulas e em seu planejamento.

Outra possibilidade para apresentar os resultados obtidos é a realizagao de
uma mostra na propria institui¢ao, com os trabalhos produzidos pelos profes-
sores com os alunos, que oportunize um momento de exposi¢do da pratica de-
senvolvida apds a formagao, seja por meio de trabalhos fisicos, fotos e videos,

demonstrando a aplicagdo dos conhecimentos adquiridos.
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