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sta cartilha foi elaborada a partir do resultado de uma pesquisa descritiva

de abordagem qualitativa, realizada pela aluna Sergiana Maria da Silva Pe-
reira, sob orienta¢ao do professor Dr. Edmar Reis Thiengo que investigaram
como o uso de contos de fadas pode colaborar na construgao da subjetividade
de uma estudante surda, oportunizando sua inclusdo nas aulas de Lingua Por-
tuguesa, e por consequéncia, nos demais espagos educacionais, desenvolvida
em turma de anos iniciais do Ensino Fundamental, em escola municipal de
Pedro Canario/ES, por meio do Programa de Mestrado em Ciéncia, Tecnolo-
gia e Educagio da Faculdade Vale do Cricaré. O objetivo desta cartilha é trazer
algumas reflexdes sobre a importancia dos contos de fadas, adaptados para

Libras, na educagao e a formagao da subjetividade das criangas surdas.

O estudo versa sobre a educacéo e a inclusdo tendo, como tema central, o uso
de contos de fadas através das metodologias tradicionais e midias, como uma
importante ferramenta pedagégica nos anos iniciais do Ensino Fundamental

através da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Os contos de fadas sempre encantaram as criangas e, ainda hoje, continuam a
seduzi-las. Esses contos possibilitam reflexdes sobre os problemas interiores
de seus leitores e auxiliam a construgdo da subjetividade infantil. As adap-
tacoes dessas historias para a Libras, Lingua Brasileira de Sinais, levam as
criangas surdas, ndo apenas o prazer da fruicdo dos contos de fadas, mas

também os beneficios psicoldgicos advindos dessas narrativas.



Os contos de fadas adaptados para Libras tém sido utilizados com frequéncia
na educagdo de criangas surdas. Essas historias, nao apenas contribuem para
a formacédo da identidade dessas criancas, como também estimulam a cons-

trucao de sua subjetividade.

Com os contos de fadas a crian¢a aprende a ver com algum distanciamento
0 seu proprio drama e, dessa forma, percebe com mais clareza o que esta vi-
vendo. Em geral, todo leitor experiente aproximou-se da literatura de forma
paulatina, pelo contato com a literatura oral, exposta de forma prazerosa em
seus primeiros anos. E os leitores “iniciantes” aprendem a apreciar narrati-
vas ao ouvir alguém contar histérias. Para muitas criangas surdas, filhas de
pais ouvintes, cujo dominio da Libras é superficial ou inexistente, o contato
inicial com as narrativas orais tradicionais ocorre com um atraso, as vezes,

de varios anos.

Como recurso didatico, os contos de fadas sdo importantes para qualquer
educador, mas tornam-se imprescindiveis para o educador que trabalha com
classes inclusivas. O momento em que alguém conta uma histéria para um
grupo de criangas, ¢ magico. No inicio da escolarizagao, a crianga surda ain-
da ndo consegue acompanhar a alfabetizagao do Portugués escrito. Em geral,
isso ocorre por causa do atraso na aquisi¢do da Libras, que deveria ser a sua
primeira lingua, e também por um descaso politico-educacional, conside-
rando-se a caréncia de métodos eficientes para o ensino de Portugués como

segunda lingua a alunos surdos.

Desse modo, o trabalho inicial do intérprete de Libras e do professor surdo é

ensinar Libras e auxiliar o desenvolvimento da subjetividade da crianga surda.



Esses profissionais, em suas praticas pedagogicas, devem apresentar repetida-
mente, narrativas em lingua de sinais a seus alunos surdos. Os contos de fadas,
impressos ou filmados em Libras, estimulam no surdo o desejo de conhecer

novas palavras e sinais, levando-o a ampliar seu vocabuldrio em portugués.

Assim, a intengdo dessa cartilha é auxiliar, bem como sugestionar aos docentes
do 1°ao 5° ano a relevancia da contagdo de histérias para a aprendizagem dos
alunos, bem como a necessidade de inseri-la na rotina dos dias de aula. Es-
pera-se, enfim, que o conteudo e atividades propostas nesta cartilha, possam
contribuir com o trabalho certamente ja desenvolvido nas praticas pedagogi-

cas ja adotadas pela Escola.

Esse produto sera destinado aos professores do Ensino fundamental nos ini-
ciais com orientagdes e sugestdes de atividades voltadas para o ensino dos con-
tos de fadas, impressos ou filmimicos em Libras, seja uma constante na escola,
pois desenvolve e estimula o habito de leitura e, nessa acio, de acordo com a

pesquisa, aplica-se a inclusio de aluno surdo.

Sergiana Maria da Silva Pereira

Edmar Reis Thiengo



LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS
NOS ESTUDOS DE CONTOS DE FADAS

Na Educagdo Bésica, tem recebido estudantes com deficiéncia, incluindo
aqueles com surdez. Para tanto, é imprescindivel entender que formagoes
devem ser feitas principalmente para que o professor da Educagao Basica que
atenda o aluno surdo tenha o minimo de conhecimento de LIBRAS, ou Lin-
gua Brasileira de Sinais, é a lingua materna dos surdos brasileiros e, como tal,
podera ser aprendida por qualquer pessoa interessada pela comunica¢ao com
essa comunidade. Como lingua, esta é composta de todos os componentes
pertinentes as linguas orais, como gramatica semantica, pragmatica sintaxe e
outros elementos, preenchendo, assim, os requisitos cientificos para ser consi-

derada instrumental linguistico de poder e forga.

’




Os contos de tradi¢ao oral também tém uma importancia extraordinaria na for-
magcdo de leitores inexperientes, criancas e adultos, surdos e ouvintes. Para a
crianga surda, assim como para a crianga ouvinte que cresce em familias que
nao cultivam o hdbito de ler e contar histdrias, o acesso as narrativas familiares
(cantigas de ninar, parlendas, oragdes, casos familiares) é muito limitado. Por
isso, contar histdrias de fadas em Libras para criangas surdas pode contribuir

para sua vida, pois o imagindrio desses contos sempre mobiliza temas bem reais.

Dessa forma é importante que o educador conhega os elementos classifica-
torios identificaveis de uma lingua em libras e demanda de pratica para seu
aprendizado, como qualquer outra lingua. Foi na década de 60 que as linguas
de sinais foram estudadas e analisadas, passando entdo a ocupar um status de
lingua. E uma lingua viva e auténoma, reconhecida pela linguistica. Pesquisas
com filhos surdos de pais surdos estabelecem que a aquisi¢do precoce da Lin-

gua de Sinais dentro do lar é um beneficio e que esta aquisi¢do contribui para

o aprendizado da lingua oral como Segunda lingua para os surdos.
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Os estudos em individuos surdos demonstram que a Lingua de Sinais apre-
senta uma organiza¢do neural semelhante a lingua oral, ou seja, que esta se

organiza no cérebro da mesma maneira que as linguas faladas.

A Lingua de Sinais apresenta, por ser uma lingua, um periodo critico pre-
coce para sua aquisi¢ao. Nos contos de fadas o herdi insignificante, fraco,
tolo, que é desprezado por sua diferenca ou que, por essa diferenca, sente-se
isolado, repudiado por sua familia ou sua comunidade (como acontece em
“O patinho feio”, “A rainha das abelhas” e “As trés linguagens”) encontra res-
sonancias nas experiéncias vividas pelo surdo. Assim considerando-se que a
forma de comunicagdo natural é aquela para o qual o sujeito esta inserido,
levando-se em conta a no¢do de sentimento estabelecido diante de qualquer

tipo de aquisi¢ao na tenra idade.

Em decorréncia do fato de conviverem com a Libras e a Lingua Portugue-
sa, uma condicao bilingue, as criangas surdas se desenvolvem cognitiva-
mente de maneira diferente. Por isso, faz-se necessario o uso de praticas
alternativas, para que sejam obtidos melhores resultados em sua educa-
¢do. A Lingua de Sinais LIBRAS conta com uma série de componentes ndo
manuais, como a expressdo facial ou o movimento do corpo, que muitas
vezes podem definir ou diferenciar significados entre sinais. A expressao
facial e corporal podem traduzir alegria, tristeza, raiva, amor, encanta-
mento, etc., dando mais sentido a LIBRAS e, em alguns casos, de termi-

nando o significado de um sinal.

O objetivo de despertar nos alunos surdos e ouvintes, maior interesse pela lei-

tura em geral e pela interpretagdo em lingua de sinais. Os contos de tradigao
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oral também tém uma importancia extraordindria na formacao de leitores
inexperientes, criancas, surdos e ouvintes. Para a crianca surda, assim como
para a crianga ouvinte que cresce em familias que ndo cultivam o hébito de
ler e contar historias, o acesso as narrativas familiares (cantigas de ninar, par-
lendas, oragdes, casos familiares) é muito limitado. Além dos beneficios que
traz ao aprendizado, esses contos sdo modelos com os quais o educando pode
se identificar e propiciam contato direto com a grande heranga cultural, re-
presentada pela literatura oral. De acordo com os Estudos do Imaginario, nao
é possivel separarmos o mito ou a ficcdo da realidade, pois o imagindrio, de
acordo com Botelho, “néo apenas faz parte da realidade humana, ele a caracte-

riza e a engendra” (2005, p.87).

O contato da crianca surda com os contos de fadas também melhora a fluéncia
na lingua de sinais, sua memoria e compreensao, nao apenas da lingua, como
também do mundo e de sua identidade. Retomando Botelho (2005), nunca é

demais lembrar que a identidade humana é formada por narrativas e ficcdes.

Nely Novaes Coelho (2008) refere-se a leitura e a literatura como “agentes for-
madores ndo apenas de leitores, mas especialmente da consciéncia de mundo
que levara cada eu a se descobrir em relagdo ao outro, como parte integrante/
responsavel do/pelo meio em que vive” (2008, p. 130). Tanto no ambiente fa-
miliar como na formalidade da escola, o habito de leitura é indispensavel para
o crescimento intelectual e cognitivo das criangas, sejam elas surdas ou ouvin-
tes. E todo investimento em projetos que envolvam a divulga¢ao dos contos
de fadas em Libras e portugués, reverte em ganhos para o desenvolvimento

intelectual e a construcao da subjetividade das criangas surdas.
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Vale ressaltar que a LIBRAS néo pode ser estudada tendo como base a Lingua
Portuguesa, porque ela tem gramatica diferenciada, independente da lingua
oral. A ordem dos sinais na constru¢do de um enunciado obedece a regras
proprias que refletem a forma de o surdo processar suas ideias, com base em
sua percepgdo visual espacial da realidade. Vejamos alguns exemplos que de-

monstram exatamente essa independéncia sintatica do portugués:

Exemplo 1: LIBRAS: EU IR CASA. (verbo direcional) Portugués: “ Eu irei para

casa. “ para - ndo se usa em LIBRAS, porque esta incorporado ao verbo.

Exemplo 2: LIBRAS: FLOR EU-DAR MULHER-BENCAO (verbo direcional)

Portugués: “Eu dei a flor para a mamae.”

Exemplo 3: LIBRAS: PORQUE ISTO (expressao facial de interroga¢ao) Portu-

gués: “Para que serve isto?”

Exemplo 4: LIBRAS: IDADE VOCE (expressio facial de interrogagdo) Portu-

gués: “Quantos anos vocé tem?”
Ha alguns casos de omissao de verbos na LIBRAS:

Exemplo 5: LIBRAS: CINEMA O-P-I-A-N-O MUITO-BOM Portugués: “O

filme O Piano é maravilhoso!”

Exemplo 6: LIBRAS: PORQUE PESSOA FELIZ-PULAR Portugués: “..porque

as pessoas estdo felizes demais!”

Exemplo 7: LIBRAS: PASSADO COMECAR FERIAS EU VONTADE... DEPRES-

SA VIAJAR Portugués: “Quando chegaram as férias, eu fiquei ansiosa para viajar.”

13



Observagao: na estruturacao da LIBRAS observa-se que a mesma possui re-
gras proprias; nao sdo usados artigos, preposi¢des, conjungdes, porque esses

conectivos estdo incorporados ao sinal.

Diante disso, compreendemos a necessidade de sugerir orientagdes aos pro-
fessores que trabalham com estudantes surdos, tendo em vista que estes ne-
cessitam de aten¢ao diferenciada no processo de ensino e de aprendizagem.
Todavia, isso ndo quer dizer que deve haver separa¢ao ou superprotecdo do
estudante, mas sim, adaptagdes para que o mesmo participe das atividades

académicas desenvolvidas na instituicao.

Considerando a importancia da participagdo do professor no apoio ao de-
senvolvimento do processo de ensino e aprendizagem do estudante surdo,
relacionamos a seguir algumas orientagdes, basicas aos Docentes sobre Alu-
nos surdos: Fornecer ao Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
o plano de curso, assim como os materiais impressos que serao utilizados
na disciplina, para que o mesmo possa se preparar com antecedéncia para
a interpreta¢ao durante a aula; Fornecer, com antecedéncia, ao estudante o
plano de curso do componente curricular, assim como cdpias dos meios vi-
suais que serdo utilizados em aula, para auxiliar o acompanhamento do con-
teudo; Falar diretamente ao estudante, mesmo quando houver intérprete de
LIBRAS na sala; Utilizar materiais concretos, visuais para o desenvolvimento
da aula; Apresentar antecipadamente, na lousa ou impresso, um esboco da
exposicdo oral a ser feita, visto que diferentemente dos discentes ouvintes,
os surdos ndo tem como anotar comentdarios durante a exposi¢ao oral por

necessitar estar sempre atento ao intérprete.

14



Para se comunicar, os estudantes surdos utilizam a via visual-gestual, o que
permite aprender e perceber o mundo exclusivamente pela visdo. Sendo as-
sim, é importante que o professor juntamente com o interprete de Libras que
trabalha com estudantes surdos utilizem a linguagem dos sinais, o alfabeto

brasileiro de sinais; numeros e manuais apresentados nas figuras abaixo:

Alfabeto Brasileiro de Sinais:
B

s

A

"I
¥
X

s
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Numeros:

Alfabeto manual:
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lingua de Sinais quebra o bloqueio de comunica¢ao da crianga surda o mais

cedo possivel; Acaba com a irritacdo da crianca surda com relagdo aos seus
familiares quando estes comecam a aprender sinais; Pode ocorrer uma comu-
nicacdo mais rapida e verdadeira, além de Libras, expressar sentimentos, in-
tensidade, clareza, graca e beleza; Quebra o bloqueio de comunicagéo; Facilita
o desenvolvimento do raciocinio légico do Surdo; Expressa ideias complexas
e abstratas; Aumenta o contexto vocabular do Surdo em Sinais; Desperta o

interesse pelos fatos da realidade.

Configuragio de mio e pontos de articulagao:
Sao as formas das maos que quando ganham movimentos servem para indicar

sentido a uma comunicac¢io acessivel.

Sistema de Classificagio:
Serve de Suporte para definir relagdes existentes na visualizagdo de elementos,

produz uma imagem mental do objeto expresso em gestos.
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ESCOLAS DE ENSINO FUNDAMENTAL
E AINCLUSAO DOS ALUNOS SURDOS

Nas escolas de Ensino Fundamental, a inclusdo dos alunos surdos ocorre por
intermédio de um interprete, que traduz para a Lingua de Sinais os conte-
udos que o professor ministra e avalia o educando (Libaneo, 1994). Assim, o
papel do professor junto com o interprete é conseguir realizar o processo de

inclusao o aluno surdo.

O desafio que se enfrenta na atualidade é transformar a escola de todos para
todos numa instituigdo igualitaria, renovando suas préticas educativas para

atender a realidade dos desafios que chegam a sociedade, na formag¢édo de um

cidadio pleno de seu compromisso (Pereira; Vieira, 2009).
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Figura 1: Escola inclusiva na formacéo do cidadéo pleno de direitos
e deveres para com a sociedade.
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Fonte: A autora (2022).

Em 1988, a Constituicdo Federal trouxe em seu Art. 208, Inciso III, que o
“atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, deve se
dar preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1988, p. 70); a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagédo Brasileira (Lei n° 9.394/96) estabelece que os
sistemas de ensino devem assegurar principalmente professores especializados
ou devidamente capacitados para atuar com qualquer pessoa especial na sala

de aula.

A aquisi¢do da linguagem por criangas surdas deve acontecer por meio de
uma lingua visual-espacial, no nosso caso por meio da Libras (Quadros,

2004).

O processo educacional ocorre mediante a interagao linguistica e deve ocorrer,
portanto, na Lingua Brasileira de Sinais (Quadros, 2003). Quando a crianca
chega a escola sem linguagem, o trabalho deve ser direcionado para aquisi¢ao

da linguagem por meio de uma lingua visual-espacial.

O curriculo escolar no Ensino Fundamental deveria estar organizado a partir

de uma perspectiva visual-espacial, segundo Quadros (2004), para garantir o
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acesso a todos os conteudos escolares na prépria lingua da crianga, porque a
lingua da escola para os alunos surdos precisaria ser, desde o principio, a Lin-

gua Brasileira de Sinais.

De acordo com o Art. 58 da LDB (Brasil, 1996), os alunos surdos tém
garantidos seus direitos de serem atendidos nas escolas publicas, porém
muitos professores, ou na sua grande maioria, ndo estao preparados para
receber esses alunos, e sem esse preparo, por mais que os professores se
esforcem e busquem metodologias de ensino-aprendizagem que melhor se
adéquem para promover a inclusdo, infelizmente podem ocorrer insuces-

sos (Quadros, 2003; 2004).

Para que o processo de ensino-aprendizagem em salas com educandos surdos
ocorra de forma plena, tem-se o papel do profissional intérprete, que medeia

esse processo e ¢ facilitador no didlogo professor-alunado (MONTEIRO, 2006).

A Lei n° 12.319, de 1° de setembro de 2010, regulamenta a profissao de tra-
dutor e intérprete de Libras (TILS); esse profissional realiza a interpretagdo
simultanea nas duas linguas (Libras e lingua portuguesa) (Brasil, 2010). Em

seu artigo 6°, discorre sobre a fungdo do intérprete:

I. efetuar comunicac¢io entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e sur-

dos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral e vice-versa;

II. interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais — Lingua Portuguesa, as ativida-
des didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituigoes de ensino
nos niveis fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos

conteddos curriculares;

20



III. atuar nos processos seletivos para cursos na instituicao de ensino e nos

concursos publicos;

IV. atuar no apoio a acessibilidade aos servigos e as atividades-fim das institui-

¢oes de ensino e reparti¢cdes publicas; e

V. prestar seus servicos em depoimentos em juizo, em érgaos administrativos

ou policiais (Brasil, 2010, p. 2).

O profissional deve dominar a lingua de sinais e a lingua portuguesa. Uma es-
pecificidade do intérprete de Libras é seu trabalho na educagdo, denominado

intérprete educacional (IE) (Lacerda, 2006).

O objetivo principal ndo é apenas traduzir, mas buscar, juntamente com o pro-
fessor, meios diferenciados de ensino para que o aluno surdo possa ser favo-
recido em uma aprendizagem especificamente elaborada e pensada e, conse-

quentemente, eficiente (LACERDA, 2006).
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esde muito pequeno, o bebé também emite sons. Inicialmente sdo os “arru-
lhos”, que vao se tornando mais sofisticados, apresentando-se na forma de
“balbucio” que, por sua vez, vao progredindo até chegar a emissao de palavras
e sentencas, as quais constituem a linguagem com a qual nos comunicamos.
No periodo escolar, a linguagem ja esta bastante desenvolvida, tomando-se ex-
tremamente necessaria para a continuidade do aprendizado escolar (Lacerda,

2006).

Portanto, o processo de comunicagdo entre os individuos através da linguagem
depende sobretudo da audi¢ao, que, sem duvida, constitui-se um fator impor-
tantissimo no contato da crianca com o mundo. A comunicagdo é a forma
como os individuos transmitem as informagdes. Ela pode ser revestida por
diferentes formas, que devem, necessariamente, responder a regras e a codigos

que possuam significados.

A linguagem, por sua vez, é induzida por um idioma, segundo as regras de uma
lingua. Ela é a apropriagao do sistema em fun¢ao das qualidades intelectuais
dos individuos que a utilizam, sendo a fala 0 modo de expressao da linguagem.
Portanto, a fala é singularmente um meio de comunicagdo que comporta nao
s6 elementos linguisticos, mas também de estética e de afetividade cujos niveis

de significagao sao menos abstratos e mais universais (LACERDA, 2006).
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A etiologia da surdez é, também, um fator importante que tem relagdo nao
somente com a idade da perda auditiva, com possiveis disturbios associados e
com o desenvolvimento intelectual, mas também com a reacio emocional dos

pais (LOPES, 2007).

A deficiéncia auditiva na infancia pode ser causada por varios fatores e suas
etiologias sdo classificadas, basicamente, em perda auditiva congénita (pré e

perinatal) e adquirida (pds-natal) (LOPES, 2007).

Sendo assim, nessa cartilha sugerimos aos professores do Ensino fundamental

nos iniciais algumas dicas sobre deficiéncia auditiva.
« Respeite a identidade cultural e a forma de comunica¢ao de cada pessoa.

« A terminologia adequada € pessoa surda ou pessoa com deficiéncia auditiva.
Naio use “surdo-mudo’, porque “mudo” é aquele que nio fala, e o surdo pode
falar. Mesmo que nao seja oralizado (nem todos sdo), ele pode falar por meio

da Libras - lingua brasileira de sinais.

« Procure conhecer e, sempre que possivel, oferecer recursos que atendam tan-
to aos surdos usuarios da Libras (por meio do tradutor-intérprete) como aos

usuarios da lingua portuguesa (comunicagao através da escrita).

« Lembre-se que alguns surdos (mas nao todos) fazem leitura labial. Quando
for conversar com uma pessoa surda, mesmo na presen¢a de um intérprete,

fique de frente e dirija-se a pessoa.

o Para chamar uma pessoa surda use o toque ou outro elemento que chame sua

atengao (como acender e apagar a luz do local). Lembre-se que nao adianta gritar.
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« O importante é entender o que o outro quer dizer. Se vocé tiver dificuldade

na comunicagio, pega para a pessoa escrever.
« Respeite o tempo de cada um para a realizagdo das atividades.
« Respeite o tempo de aprendizado de cada pessoa.

 Reconheca e respeite a individualidade de cada um. Cada pessoa tem o seu

jeito, as suas qualidades e os seus desafios.

o Oferega ajuda sempre que achar que a pessoa precisa, mas respeite se a ajuda

for recusada.
« Quando for ajudar, pergunte para a pessoa qual é a melhor forma de ajuda-la.

« Nio trate a pessoa com deficiéncia como um doente. A pessoa com deficién-
cia pode ficar doente como qualquer pessoa e pode também ter uma satde tao

boa ou melhor do que a sua.

« Qualquer tipo de limita¢ao para realizar atividades pode ser minimizada ou

até eliminada com a disponibilizagdo dos recursos ou apoios adequados.

» Dé a oportunidade de a pessoa dar sua opinido. Quando quiser perguntar

alguma coisa, pergunte diretamente para a propria pessoa.
« Trate a pessoa conforme sua idade. Criangas devem ser tratadas como criangas.

« Estimule as capacidades e qualidades que a crianga possui. Lembre-se que
todo mundo tem seu talento, suas afinidades e seu potencial de desenvolvi-

mento em determinadas areas de interesse e atividades.
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« Nas brincadeiras, estimule os proprios participantes a buscarem solugdes
para que a brincadeira seja inclusiva. Pare a brincadeira quando tiver alguém
excluido e procure, junto com a pessoa e com os participantes, maneiras para

que todos participem.

o Perguntar sempre para a crianca e para a familia se existe alguma restri¢ao

para brincar (isso vale para qualquer pessoa)

« Nunca subestime as capacidades de uma crianca e nem superestime as suas
dificuldades (lembre-se que as dificuldades sdo provocadas pelas barreiras que

existem no meio ambiente e pela falta de apoio ou recursos adequados).
« Respeite o tempo de cada um para realizagdo das atividades.

« Nao superproteja a pessoa. Permita que a pessoa dé suas opinides, participe

e tome suas proprias decisdes.

« Trabalhe rotinas, seja claro e objetivo nas orientagdes e sempre inclua a crian-
¢a nas atividades. Estimule o uso do braile, que é importante para alfabetizagao,
mas lembre-se que nem toda crian¢a surda sabe ler e escrever em braile. Por-

tanto, ofereca solugdes que sejam efetivas para a participa¢ao de cada pessoa.
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PLANO DE AULA-GENERO TEXTUAL: CONTO DE FADAS

Série/ Ano:
Ensino Fundamental anos iniciais; Turma que contém crianga com Deficién-

cia Auditiva

Objetivos:
o Trabalhar a interpretagao textual conto de fadas;
o Perceber a relagdo e a importancia das novas tecnologias na vida moderna;

« Desenvolver o raciocinio, a leitura e a escrita.

Conteudos:

o Leitura, interpretagdo e produgao textual;

« Globalizacio.

« Tipos de frases

« Interpretagao linguagens de sinais-Categoria

« Didlogo
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Metodologia:

1° Momento - apresentagdo do tema para a turma através da oralidade e tam-
bém dos sinais com o auxilio de um intérprete de Libras;

2° Momento — Video em data show do texto em tira;

3° Momento - Interpretagdo escrita do texto visualizado no data show;

4° Momento - Execucdo da dindmica dialégica (grupos alunos). A turma ira
se dividir em grupo e dialogar, sendo que todos irdo dialogar tendo o professor
e ou interprete participante. Apos essa etapa, os integrantes de cada grupo irdo
escrever um texto dissertativo falando sobre a importancia que o dialogo tem
em sua vida;

5° Momento — Os integrantes irdo compartilhar os textos com os demais gru-
pos, fazendo leituras silenciosas das construgdes dos colegas;

6° Momento - Na despedida, cada aluno levara o texto do colega que leu e

postard na rede social que preferir.

Recursos:
Data show, folha de oficio, caneta, objetos tecnoldgicos (celular, pendrive,
MP4, notebook).
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ara produzirmos uma frase em LIBRAS nas formas afirmativa, exclamati-
va, interrogativa, negativa ou imperativa é necessario estarmos atentos as

expressoes faciais e corporais a serem realizadas, simultaneamente, s mesmas.

Afirmativa: a expressao facial é neutra. -Interrogativa: sobrancelhas franzidas

e um ligeiro movimento da cabega, inclinando-se para cima.

Exclamativa: sobrancelhas levantadas e um ligeiro movimento da cabega in-

clinando-se para cima e para baixo.
Forma negativa: a negagao pode ser feita através de trés processos:
a) incorporando-se um sinal de negagao diferente do afirmativo:

b) realizando-se um movimento negativo com a cabega, simultaneamente a

acao que esta sendo negada.
¢) acrescida do sinal NAO (com o dedo indicador) a frase afirmativa.

Observagao: em algumas ocasides podem ser utilizados dois tipos de negacao

ao mesmo tempo.
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ATIVIDADES ESTRUTURANDO FRASES A PARTIR
DOS DESENHOS EXISTENTES NAS HISTORIAS

ESTRUTURANDO FRASES APARTIR DOS DESENHOS

O QUEE? OMDE ESTA? 0 QUE ESTA FAZENDO?
O QUEE? ONDE ESTA? 0 QUE ESTA FAZENDO?
O QUEE? ONDE ESTA? 10 QGUE ESTA FAZENDO?
O QuUEE? OMNDE ESTA? 10 QUE ESTA FAZENDO?
O GUEE? ONDE ESTA? {0 QUE ESTA FAZENDO?
O QUEE? ONDE ESTA? {0 QUE ESTA FAZENDOD?
O QUEE? ONDE ESTA? {0 QUE ESTA FAZENDO?
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ATIVIDADES DE INTERPRETACAO LINGUAGENS DE
SINAIS-CATEGORIA: INTERROGATIVOS

Dialogo:

A - OI' TUDO-BOM?

B - TUDO BO@.

A - ONDE VOCE MORAR?

B - EU MORAR ESPIRITO SANTO.

A - POR QUE MORAR ESPIRITO SANTO?
B - PORQUE PERTO TRABALHAR.

A - COMO VOCE CHEGAR TRABALHAR?
B - EU CHEGAR ONIBUS.

A - BO@ VER VOCE, TCHAU!

B - TCHAU

1. Pedir que cada aluno faga uma apresentagio:
Nome, profissdo, o que gosta ou ndo de fazer, mora com quem...

2.Interpretagdo: Categoria: Elementos da Natureza
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Dialogo:

A - OIl' TUDO-BOM?

B-TUDO BO@.
A - VOCE VIAJAR?
B - SIM, EU IR.

A - LUGAR CLIMA BO@?

B - SIM, BO@. CALOR, VENTO, SOL.

A - LUGAR BONIT@?

B - SIM. TER AGUA, MONTANHA, ARVORE, FLOR.
A - CEU BONIT@?

B - SIM. LUA, ESTRELA BONIT@ MUIT@.

A - CHOVER MUIT@?

B- NAO. ESPIRITO SANTO CHOVER?

A- SIM. CHOVER MUIT@. FRIO TER.

B- AH! (expressdo de surpreso). (olhando para o relégio) PRECISAR IR.
TCHAU! A- TCHAU!

1. Pedir que cada aluno faca uma apresentacio:

A - Ontem eu fui ao Zoologico. Eu gosto de ver os animais. Eu vi um ledo, um
macaco e um rinoceronte. O Clima estava muito bom, tinha sol, vento, nuvens
e muitas pessoas passeando junto a seus filhos. Futuramente, quando eu tiver
filhos, também vou leva-los ao zoolégico.

B - Amanha preciso ir ao mercado. Na minha casa, esta faltando feijao, arroz,
ovos e carne. Preciso comprar rapido, porque amanha minha familia vem co-

mer na minha casa. Quero que tudo esteja bom.
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C- Hoje eu fui a l-0-j-a. Comprei muitas coisas diferentes, comprei 1 sino, 2
maquinas fotograficas, 1 televisao, 3 radios. Eu gostei das coisas que comprei,
mas minha familia ndo gostou nada. A Noite eu voltei na L-O-J-A e dei tudo
para vendedora. Fiquei com muita vergonha.

D - O clima do Estado do Espirito Santo é muito diferente. Hoje de manha,
estava muito calor, o sol estava forte tive que tirar meu casaco e colocar na mi-
nha mochila. A noite, comegou a chover forte, tinha muito vento, esqueci meu

guarda-chuva e cheguei em casa todo molhado.

Avaliagao: Ocorrera mediante a participa¢ao dos alunos nas diversas interpre-

tagdes (orais, gestuais e escritas).
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escola tem o papel fundamental de formar cidaddos proativos para a cons-
trucdo da sociedade. Nesse processo, estdo incluidos alunos com deficién-
cia fisica, visual, auditiva e outras. Porém deficiéncias nao sdo motivos para

que esses cidadaos nao sejam considerados como tal.

Com a inclusdo escolar, as instituicdes de ensino tém o dever de matricular to-
dos os alunos, e as esferas governamentais devem garantir o suporte necessario
nesse processo para aquelas estarem preparadas para atender a todos os edu-
candos, além de reconhecer o papel do intérprete como mediador no processo

de ensino-aprendizagem do educando surdo, no ensino de Libras.

O objetivo desta cartilha foi trazer algumas reflexdes sobre a importancia dos
contos de fadas, adaptados para Libras, na educagio e a formagao da subjetivi-

dade das criancas surdas.

As adaptagoes das histdorias para a Libras, Lingua Brasileira de Sinais, levam
as criangas surdas, ndo apenas o prazer da frui¢cdo dos contos de fadas, mas

também os beneficios psicologicos advindos dessas narrativas.
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