Luana Frigulha Guisso
Ivana Esteves Passos de Oliveira (orgs.)

Teoria e pratica em
educacao, ciéncia
e tecnologia

SIHVYNI1dIDSIAYILNI

DIALOGO




Lua FgIhG
lvana Estev P dOI

DIALOGOS
INTERDISCIPLINARES 6:

Teoria e pratica em educacao,
tiéncia e tecnologia

Vitéria

Didlogo Comunicagao e Marketing



Dialogos interdisciplinares 6: Teoria e pratica em educagio, ciéncia e tecnologia
© 2023, Luana Frigulha Guisso e Ivana Esteves Passos de Oliveira

Curso
Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educa¢ao

Instituicdo
Centro Universitdrio Vale do Cricaré - UNIVC

Projeto grdfico e editoragdo
Didlogo Comunicagdo e Marketing

Capa e diagramagao
Ilvan Filho

12 edicdo
DOI: 10.29327/5207498

Dados Internacionais de Catalogag¢ao na Publicagdo (CIP)

D537 Dialogos interdisciplinares 6: teoria e pratica em
educacéo, ciéncia e tecnologia / organizagio lvana
Esteves Passos de Oliveira, Luana Frigulha Guisso. -

Vitéria, ES : Didlogo Comunicagao e Marketing, 2023. -

375 p. :il. color. ; 24 cm.

ISBN 978-65-6013-005-0

1. Educagédo. 2. Abordagem interdisciplinar do
conhecimento. |. Oliveira, lvana Esteves Passos de.
Il. Guisso, Luana Frigulha.

CDD - 370

Bibliotecaria Amanda Luiza de Souza Mattioli Aquino — CRB5 1956



Conselho Editorial
Dr. Marcus Antonius da Costa Nunes
Dra. Luana Frigulha Guisso
Dra. Ivana Esteves Passos de Oliveira
Dra. Sonia Maria da Costa Barreto
Dra. Tatiana Gianordoli

Dra. Juliana Martins Cassani



Apresentacao

sexta edicdo do e-book Didlogos interdisciplinares 6: Teoria e pratica em

educagdo, ciéncia e tecnologia chega com uma proposta de pensar a edu-

cacdo de forma disruptiva em diversos contextos. A premissa é propor
uma revisdo sobre as acdes do cotidiano educacional e do chio de escola.

Mais uma vez, o que se apresenta é a busca de discentes e docentes, estes
na posic¢do de orientadores, portanto provocando e propondo, por meio de in-
dagagdes, abalar as certezas de seus mestrandos, promovendo inquietagdes e,
assim, retirando-os do estado de acomodacéo. A ideia é impelir o desbravar das
fronteiras e leva-los a ultrapassa-las, rompendo e, até mesmo, propondo-lhes
quebrar paradigmas, que é para o que serve a produgdo de novos conhecimentos.

As pesquisas desenvolvias pelos alunos e professores do curso de Mes-
trado em Ciéncia, Tecnologia e Educagdo do Centro Universitario Vale do
Cricaré (UNIVC), que integram esta edi¢do, trazem uma coletanea de artigos
que transitam pelo ladico, pela musicalizacio, pelo processo de alfabetizagéo,
pela literatura, pela educagdo especial, entre outros assuntos que fazem parte
do nosso cotidiano enquanto pesquisadores, professores e orientadores desses
alunos que nos alegram em poder compartilhar toda a sua conquista ao longo
do processo de pesquisa.

Sabemos que, muitas vezes, este processo é arduo e cansativo, mas, nao
nos deixamos abater e, com muito esfor¢o, incentivo e garra, apresentamos
como um produto, mais um e-book, que traduz a fabricagdo de conhecimentos,
fruto da coragem dos pesquisadores, nutridos da obsessdo em oferecerem no-
vos olhares e propostas para suscitar o debate acerca de temas latentes. E como
de costume, convidados a todos os amantes de uma boa leitura, aliada a uma
bela pesquisa educacional, a viajar neste momento de leitura.

Luana Frigulha Guisso e Ivana Esteves Passos de Oliveira
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O ENSINO DAS SILABAS COMPLEXAS
NO PROCESSO DE ALFABETIZA(;AO
E LEITURA NAS SERIES INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Alicia Real Tugo
Mariluza Sartori Deorce

1. INTRODUCAO

A alfabetizagdo ¢ um conceito que diz respeito a aprendizagem da lingua
escrita como uma nova linguagem e diferente da linguagem oral. Mesmo que a es-
cola ndo seja o tnico espago alfabetizador, é nela que o processo de alfabetizacio é
trabalhado de um modo mais sistematico. Somente nos anos 80 passaram a ser sig-
nificativas as referéncias as mudangas acerca do que seja o processo e a proposta de
alfabetizagdo e muitas delas, ao longo da historia da alfabetizagao, transformaram
0 processo e a proposta de ensinar o aluno, assim como o contato com a aprendiza-
gem da escrita e da leitura nas séries iniciais. Alfabetizagdo é o processo pelo qual se
“adquire o dominio de um cédigo e das habilidades de utiliza-lo para ler e escrever
que sdo os fundamentos da educagdo, pois a crianga ao longo do processo de aqui-

sicdo do ato de ler e escrever constrdi o raciocino logico” (SOARES, 2004, p. 21).

A leitura e a escrita proporcionam a oportunidade de crescimento e enrique-
cimento cultural, social e intelectual. Nas tltimas décadas tém se observado que
grande parte dos alunos das escolas publicas, que ingressam na 12 série do Ensino
Fundamental apresentam dificuldades de aprendizagem de leitura e escrita, conse-
quéncia essa, que ocasiona um alarmante numero de reprovagio e repeténcia no 1°
ano do Ensino Fundamental. Na alfabetizagio, as teorias, os estudos e as pesquisas
dirigidas aos processos e métodos de ensino-aprendizagem sao importantes e, em
alguns casos, fundamentais por apresentar diferentes concepg¢des e posicionamen-

tos que servem de embasamento para os professores (GUEDES-PINTO, 2008).
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O processo de alfabetizacdo tem caracteristicas de um processo histori-
co-social composto de diferentes e multiplas dimensdes, uma contribui¢dao que
permite estudar na totalidade de nuances a aquisi¢do da escrita e da leitura ao
longo e dentro do processo ensino-aprendizagem. Nessa perspectiva, a critica
a esse método de ensino encontra respaldo no modo como ocorre a aquisicao
da escrita e da leitura, ou seja, sem conexao dom a situagdo real dos alunos e do

uso da linguagem (BROTTO, 2008).

Francioli (2010, p. 5) ao pesquisar ‘O trabalho do professor e a alfabeti-
zagdo: uma analise dos idedrios educacionais’ trabalhou o tema no contexto da
educagao globalizada, uma abordagem atualizada, contemporanea acerca do
exercicio docente e concluiu que “existe a necessidade de uma pedagogia critica
que se rebele contra as pedagogias que se mantém atreladas a projetos politicos
e econodmicos neoliberais” E preciso que a escola e o professor concebam e insi-
ram em sua proposta de ensino, métodos e praticas educativas que o dia a dia da
crianga representa ganho de experiéncia com a escrita, o que a levard a escrever e

demonstrar ideias, emocdes, inquietagdes.

Para o educador é importante compreender como se di o processo de
aprendizagem da lingua escrita, isto ¢, como a crianga compreende e se apro-
pria do conhecimento para aprender a ler e a escrever, para entdo construir um
conhecimento de natureza conceitual, compreendendo néo s6 o que a escrita
representa, mas também de que forma ela representa graficamente a linguagem.
Ferreiro (2010, p. 71-72) esclarece “as situagdes didaticas propostas em sala de
aula devem estar voltadas para que o aprendiz reflita sobre o sistema alfabético
de escrita e a correspondéncia fonografica. Essas situagdes devem proporcionar

»

ao aluno a leitura e a escrita [...]

As silabas complexas sdo caracterizadas por encontros consonantais, como
por exemplo: FR; RR; CH; NH; BR, ou possuirem duas consoantes e uma vogal:
BRE; DRA; GRE; PLA, VLA, entre outras. Nesse contexto, alguns alunos se depa-
ram com dificuldades na transcrigdo alfabética, como por exemplo, “em unidades

ataque/rima de silabas complexas do tipo CVC ou CCV, que ndo apresentam em



sua estrutura silabica contrastes fortes de sonoridade entre os fonemas e causa uma

dificuldade maior na segmentagdo fonémica” (FREITAS; SANTOS, 2001, p. 2).

Muitos pesquisadores demonstram interesse por essa tematica e procurado
a solugdo em novas técnicas, metodologias e tendéncias pedagdgicas, mas para
muitos casos a solugdo para esse problema ainda nio foi encontrada. E necessério
entender que ler significa mais do que agrupar as letras do alfabeto para formar
palavras, abrange outros requisitos como decifrar e interpretar o sentido da pa-
lavra ou da gravura. Nesse sentido, o estudo tem como orientagdo a seguinte
questao problema: Como ocorre o ensino e a aprendizagem das silabas complexas

no processo de alfabetizagio e leitura nas séries iniciais do ensino fundamental?

O ambiente da sala de aula deve ser atrativo e equipado de modo que seja
interessante para as criangas, ative o desejo de produzir, motive a aprendizagem
e o prazer de estarem ali. Nessa perspectiva surgiu o interesse em pesquisar situ-
acdes que envolva a questdo da pratica docente e de entender como o fazer peda-
gogico pode favorecer o processo de alfabetizagao e leitura das silabas complexas
no 1° ano das Séries Iniciais. No dominio da compreensio das silabas complexas
dentro dos textos deve ser observado o processo de construcao da aprendizagem
da leitura e escrita das criancas que terminaram a educagdo infantil, se por-
ventura houve rupturas de perdas no caminho, se frequentou creches, se ndo o

cursaram a educac¢io infantil, quais sdo os “erros” que mais cometem?

O objetivo deste artigo é compreender quais as agcdes pedagogicas fa-
zem parte da pratica docente que potencializam o ensino e a aprendizagem
das silabas complexas no processo de alfabetizagao e leitura nas séries ini-

ciais do Ensino Fundamental.

O processo de aquisi¢do da linguagem oral (leitura) deveria comecar na
etapa de alfabetizagdo e ter continuidade nos diferentes graus e modalidades do
ensino. Nesse contexto, Castanheira, Maciel e Martins (2009, p.5) destacam a ne-
cessidade de o professor “alfabetizador entender o processo de construgio pessoal

de seus alunos (sujeitos ativos de aprendizagem) e seu papel é de lideranca, facili-

11
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tador e criador de condigoes favoraveis para o ensinar e o aprender”. A experién-
cia de sala de aula mostra que no caminho ha muitos obstéculos e as dificuldades

muitas vezes colaboram para o afastamento da crianga da sala de aula.

O interesse por este trabalho de pesquisa, surgiu das experiéncias vividas
dentro da sala de aula e da preocupagido com o tipo de ensino que vem sendo
ministrado e como o fazer pedagogico pode favorecer no processo de alfabeti-
zac¢io e leitura das silabas complexas das séries iniciais do Ensino Fundamental
e assim tentar minimizar as dificuldades e contribuir para uma aprendizagem
mais eficaz e significativa. Por este motivo, sentiu-se a necessidade de desen-
volver um estudo mais profundo sobre esta dificuldade da lingua portugue-
sa, visando entender os fatores que levam os alunos sentirem dificuldades na

aprendizagem da leitura na alfabetizagao.

2. METODOLOGIAS

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa com a aplicacio de um
questionario junto aos professores alfabetizadores buscou compreender quais as
acOes pedagogicas fazem parte da pratica docente que potencializam o ensino
das silabas complexas no processo de alfabetizagdo e leitura nas séries iniciais do
Ensino Fundamental. A investigacdo se deu na Escola Municipal de Educagao
Infantil e Ensino Fundamental (EMEIEF) “Sao Paulo”, no municipio de Presi-
dente Kennedy, localizada no extremo sul do Espirito Santo, que recebe cerca de

100 criangas, entre quatro e dez anos de idade.

Essa pesquisa se qualifica como participante e o método a ser utilizado
foi o estudo de caso, tendo como amostra em uma escola para pesquisar um
problema abrangente. Confirmando essa teoria, Yin (2001), afirma que o estu-
do de caso contribui para melhor compreensao dos fendmenos individuais, os
processos organizacionais e politicos da sociedade. E também uma estratégia de
pesquisa que compreende um método que abrange tudo em abordagens especi-

ficas de coletas e andlise de dados.



Para a primeira etapa da pesquisa o contato com os professores alfabeti-
zadores se deu por e-mail, para nivelar os entendimentos em relagido ao ques-
tionario e o objetivo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
em relagdo as suas participagdes. Na segunda fase da pesquisa, foi enviado,
também por e-mail o questiondrio, comunicando o prazo de 30 dias para res-
posta, previamente combinados, e em conformidade com as condi¢oes estabe-

lecidas devido a pandemia Covid-19.

Quanto aos meios foi utilizada a pesquisa bibliografica, com pesquisa de
campo. A pesquisa teve como sujeitos de pesquisa quatro professores alfabetiza-
dores que atuam na pratica docente em turmas das Séries Iniciais no processo de
alfabetizacdo e leitura das silabas complexas na Escola Municipal de Educagéo

Infantil e Ensino Fundamental (EMEIEF) “Sao Paulo”, de Presidente Kennedy-ES.

Os dados obtidos foram analisados pela abordagem qualitativa o proposito
é estreitar conhecimentos, relacionando os fendmenos observados aos registros
detalhados que considerara a subjetividade encontrada nas falas dos professores.
Ludke e André (2017, p. 11) afirmam que a pesquisa qualitativa possui “um am-
biente natural como fonte direta de dados; os dados sao descritivos; preocupagao
com o processo e ndo com o produto; o pesquisador deve capturar a perspectiva

dos participantes; a analise dos dados é indutiva’”.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os professores entendem que silabas complexas “sdo sem padrao de uma
consoante e uma vogal, representadas por duas consoantes e vogal na mesma
palavra”. Esse resultado mostra que os professores, de todas as turmas das Sé-
ries Iniciais tem o mesmo entendimento conceitual de silabas complexas, o que
mostra que entre os docentes ha integracao quanto a esta discussdo. Freitas e
Santos (2001) respalda o pensamento dos professores ao destacar que as silabas
complexas sdo caracterizadas por encontros consonantais ou possuem duas

consoantes e uma vogal”.

13
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Quanto o ensino das silabas complexas, solicitados a apontar uma facilida-

de e uma dificuldade, os resultados foram os seguintes:

P1: Escrever a silaba no quadro e pronunciar a palavra em voz alta para

entender o som. A dificuldade ¢ a escrita com estruturas diferentes.

P2: Temos vérias habilidades, como a segmentagio de frases em pala-
vras ou de palavras em silabas. A silaba representa uma dessas habili-

dades e na sala de aula esse aspecto pode ser util.

P3: No uso do método tradicional, a jun¢ao da consoante e da vogal
pode ser ficil ou nio para o aluno compreender a silaba complexa.
Nio vejo facilidade, sendo que o aluno compreenda o que ¢ a letra,

silaba e palavra em uma frase.

P4: A facilidade é quando o aluno consegue perceber que a nossa escrita

representa sons da fala. A dificuldade é ndo compreender esse processo.

As dificuldades no ensino das silabas complexas tém relagdo com a escri-
ta em diferentes estruturas, mas tem maior representatividade caso o aluno nao
consiga fazer a jungao de consoante e vogal, o que indicara o quéo dificil ou facil
serd o processo de aquisi¢do. Tem ainda a questdo de o aluno ndo ter nogdo e
compreensao de como esse processo se desenvolve. Dessa forma, Silva (2007) ao
caracterizar os sistemas de escrita alfabética destacou seus principais pontos: a
combinag¢ao de principios fonograficos que envolve codificagao (unidades foné-

ticas, com nimero limitado de letras) e semiograficos (unidades significativas).

Quanto a importancia das silabas complexas na alfabetizagdo, para o P1
(2021) “sao uteis porque em muitas delas a forma de contar marca a separagao
de silabas e estimula o aluno a se movimentar”. Com maior discurso sobre a

questao, o P2 (2021) ponderou:

O método silabico atende um principio importante e facilitador da
aprendizagem na pronuncia das silabas e ndo das letras ou sons se-
parados e opera com um fragmento que pode ser reconhecido sem

preocupacio sobre sua relagdo direta com o som da fala. [...] Na



escrita alfabética aparecem vérios tipos de combinagdes na mes-
ma palavra. Portanto, dois procedimentos sdo importantes para os
processos de registro de escrita e decodificagdo na leitura: andlise
fonoldgica as silabas, como segmento que compde a cadeia sonora e
seu registro escrito; a segmentagdo de palavras escritas em silabas a

serem lidas numa dada sequéncia.

Para o P3 (2021), as silabas complexas sdo “muito importantes, mas devem
ser bem trabalhadas diante do método utilizado pelo professor, pode ser tirado
do aluno o contato com textos reais dotados de estruturas e funcio social [...]”.
Complementando essa colocag¢do, o P4 (2021) afirma que as silabas complexas é

um veiculo essencial para promover as competéncias de linguagem”.

Essa discussdo mostrou que as silabas complexas sdo importantes no pro-
cesso de alfabetiza¢ao, mas é necessario que o professor escolha o método ade-
quado de ensino. No entanto, Batista et al. (2007) a proposta de discutir o ensi-
no das silabas complexas deve considerar um fator importante: a dificuldade de
aprendizagem da escrita e da leitura e em sala de aula e algumas tornam mais

complicada a compreensao das silabas complexas e suas caracteristicas.

A pratica docente adota intimeros métodos e técnicas de em sino para alfabeti-
zar o aluno. Nessa perspectiva, os professores foram questionados se no planejamen-

to as silabas complexas sdo utilizadas com o contetido para a leitura. E responderam:

P1: Sim, para a construc¢do do sistema alfabético, silabas por dentro
das palavras, analisar a formagéo de palavras relacionando fonemas
e grafemas, quantidade de silabas e de letras, composi¢ao e decom-

posigdo de palavras.

P2: Sim, para ensino de conteudos de ortografia e gramatica conside-
rando as dificuldades de ensinar a ler e escrever, mas € preciso ultra-
passar esses empecilhos para oferecer ao educando uma aprendiza-
gem condizente com suas necessidades e que permita usar a leitura e

a escrita em seu cotidiano.

15
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P3: Sim, com textos (géneros textuais) propiciando a compreensao

da fungdo dos textos no cotidiano, como bilhetes e receitas.

P4: Sim, de acordo com o nivel de aprendizagem dos alunos, usando

métodos bem dinadmicos.

Observou-se que os professores trabalham as silabas complexas no planeja-
mento conteudo da leitura. As estratégias utilizadas sao diversificadas. Essa atitu-
de tem fundamento na literatura de Souza (2010) que ressalta a importéncia de o
professor variar seus métodos de ensino, levando em consideragdo que as praticas
de alfabetizagdo constituem estratégias que possibilitam a conquista dos objetivos

democriticos e construgao do conhecimento linguistico por parte da crianga.

Também Francioli (2010) defende que a praticas aplicadas a alfabetizacéo de-
vem ser compartilhadas porque as defini¢es, contextos e concepgdes divergentes ou

ndo tornam efetivas as agdes que o professor pode encaminhar com essa finalidade.

Em se tratando de agdes pedagogicas que fazem parte da pratica docente
que potencializam o ensino das silabas complexas na alfabetizagio e na leitura, no

Quadro 10 estdo descritas as principais na concepg¢ao de cada professor.

Quadro 1 - Principais a¢cdes pedagogicas usadas no ensino de silabas complexas.

P1 Planejamento, sistematizacdo da dinamica dos processos de aprendizagem, uso de
silabas para fortalecimento da alfabetizacao e leitura.

P2 | - Empoderamento do aluno: promovendo metodologias que o fagam assumir o
papel de construtor e condutor do préprio processo de aprendizagem e
desenvolvimento.

Conscientizacao entre as praticas pedagdgicas que mais colaboram para a
qualidade na educagao.

- Interdisciplinaridade: para desenvolver um processo de integracao e
complementacédo dos contelidos com outras areas de conhecimento.

- Aprendizagem compartilhada: estimular o processo de ensino em pares nos quais
os alunos tém a oportunidade de ensinar algo aos colegas.

- Trabalho em grupo: desenvolve as capacidades essenciais para o convicio social,
empatia e respeito ao préximo.




P3 | Atividades com textos que propdem aos alunos compreender a escrita das palavras
de forma correta e significativa, fazendo a relacdo grafica aos sons.

P4 | Avaliar o nivel de aprendizagem de alfabetizacdo e as intervencées adequadas
para cada aluno por meio de ditado, lista de palavras, dentro de um mesmo
campo semantico: lista de nomes de frutas.

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

Na concepgido dos professores pesquisados, entre as inumeras agoes que
possibilitam o ensinamento e aprendizagem das silabas complexas, estdo pla-
nejar, sistematizar, correlacionar grafia e sons, interdisciplinaridade, empode-
ramento, conscientizagdo, aprendizagem partilhada, lista de nomes diversifi-
cados. Essas pontuagdes mostram a importancia de o professor segundo Frade
(2005) inserir e conceber em sua proposta de ensino, métodos e praticas educa-
tivas que no dia a dia da crianga representa ganho de experiéncia com a escrita,

0 que a levard a escrever e demonstrar ideias, emog¢des, inquietacdes.

Os professores foram solicitados a apresentar duas agdes pedagdgicas que
desenvolve em sala de aula no ensino das silabas complexas. Em se tratando
de agdes pedagdgicas que fazem parte da pratica docente que potencializam
o ensino. O P1 sua a “construcdo do sistema alfabético e ortografico”. Em sala
de aula, o P2 recorre ao “empoderamento do aluno e aprendizagem comparti-
lhada” Por outro lado, o P3 recorre os “géneros textuais, musicas, cartazes” E
o P4 utiliza “os resultados dos diagnoésticos na sala de aula e avaliar o nivel de

aprendizagem e interven¢des mais adequadas para cada aluno”.

Nessa discussdo, agbes utilizadas pelos professores, Branddo e Rosa
(2010) destacam que os erros ortograficos (escrita), sdo reconhecidos quando
o aluno representa as consoantes iniciais de palavras, substituindo e/ou elimi-
nando uma letra, como por exemplo, “flor/for’, ‘cravo/cavo, erro que tem rela-
¢do com a consciéncia fonoldgica, ja que essas sequéncias iniciais de consoan-
tes, ou seja, designadas ataque formam unidades coesas e as silabas complexas

indicam dificuldade na escrita e na leitura.
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Questionados se dispdem de tempo para trabalhar as silabas complexas nas

atividades de alfabetiza¢ao e se é suficiente, responderam:

P1: Nao tempo estipulado porque uso as silabas complexas no dia a

dia no processo de leitura e escrita.

P2: Por trabalhar com textos para ensinar as partes fica mais facil e sim-
ples, favorecendo a dinimica das aulas o que resulta em ganho de tempo
na constru¢io do conhecimento das partes em estudo, mas no geral, uti-

lizo o tempo necessario para todos compreender e assimilar o contetdo.

P3: Nao tenho tempo definido. Em todas as disciplinas se d4 o apren-

dizado das mesmas.

P4: Seis meses ¢ o tempo suficiente, mas depende muito do interesse

e desenvolvimento de cada aprendiz e do seu préprio conhecimento.

Os resultados mostraram que apenas um professor delimitou o tempo de seis
meses como suficiente para se trabalhar com as silabas complexas em atividades
alfabetizadoras. A maioria nao pré-determinou prazos, levando em conta que no
dia a dia da sala de aula essas silabas fazem parte da rotina de aprendizagem. Lizar-
di (2008) enfatiza que no ambito social e profissional a leitura ganha cada vez mais
importancia e poder publico passou a entender sua contribui¢do para o desenvolvi-
mento adequado compreensao, interpretagdo e produgdo de textos e agdes funda-
mentadas. Corroborando, Cagliari (2006) um dos principais propdsitos da educa-

¢ao ¢é possibilitar que o cidaddo tenha acesso a leitura, haja vista que aprender a ler.

Quanto as atividades mais utilizadas no processo de alfabetizagdo e apren-

dizagem da leitura, os professores destacaram:

P1: “Leitura em conjunto onde o professor 1é a metade das paginas e

»

pede que o aluno leia a outra metade [...]

P2: “Ditado de uma lista de palavras dentro de um mesmo campo
semantico, criar momentos para aluno pensar sobre as relagdes grafo-
fonias e peculiaridades da escrita, desafiar o aluno ler e escrever por

conta propria textos de complexidade”.



P3: “Atividades envolvendo géneros textuais”

P4: “Ditado de palavras. Leitura de pequenos textos, caga-palavras,

cruzadinhas, domin¢ de silabas”.

O resultado alcangado reflete o que a literatura tem destacado sobre quais
meios utilizar para promover a aprendizagem na fase de alfabetizagao. Kato
(2003) enfatiza que a capacidade de compreensio e interpretacao das palavras
nos textos ndo vem automaticamente, nem esta plenamente desenvolvida, precisa
ser exercitada e ampliada em diversas atividades, que podem ser realizadas antes
que a crianga tenha aprendido a decodificar o sistema de escrita. O professor é o

intercessor da formacéao e do processo de aprendizagem do aluno.

No processo de trabalhar, em sala de aula, as atividades de leitura, na maio-
ria dos casos, o professor se depara com dificuldades. Questionados sobre essa
questdo, os docentes destacaram:

P1: “Falta de apoio e participagio efetiva da familia que traz muitos

prejuizos ao aprendizado”

P2: “As turmas sdo heterogéneas: a maijoria das dificuldades sdo: falta
de habito e de incentivo a leitura, de acesso a livros e revistas, dislexia

e outros fatores socioecondmicos”.

P3: “Sao diversas as dificuldades, depende do nivel de aprendizagem
do aluno”. Cabe ressaltar que nenhuma dificuldade foi apontada pelo

professor.

P4: “Sim, principalmente quando o texto é formado por palavras com
silabas complexas, falta de interesse do aluno e quando o aluno néo

possui conhecimento de silabas”

A percepcao dos professores corresponde ao que demanda a literatu-
ra que pesquisa essa tematica. Almeida (2000), por exemplo, destaca que

ao longo do processo de aquisigdo do conhecimento e desenvolvimento da
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aprendizagem da linguagem escrita e oral subtende-se que a crianca que es-
creve mal, por consequéncia 1é mal, ou seja, apresenta algum tipo de defici-

éncia ortografica e fonolégica.

Na mesma linha de pensamento, mas direcionado para a questdo das sila-
bas complexas Batista et al. (2007, p. 14) deixa claro que o professor precisa ter
conhecimento acerca da dificuldade de aprendizagem a escrita e da leitura para,
entdo, ter condi¢des de proporcionar uma melhor entender o ensino e os entraves
das silabas complexas na fase de alfabetizagao, pois elas integram a aprendizagem

ortografica (escrita) e leitura (oral).

Sempre ha uma forma de contribuir com o processo de desenvolvimento
do aluno com atividades de leitura, e nessa perspectiva, as destacadas pelos pro-

fessores estdo apresentadas no Quadro 11.

Quadro 2 - Atividades de leitura que contribuem com o desenvolvimento do aluno.

P1 Leitura em voz alta.

P2 | Ampliar avisdo de mundo e inserir o leitor na cultura letrada; possibilitar a vivéncia
de emogdes, exercicio da fantasia e da imaginacao; expandir o conhecimento a
respeito da propria leitura; possibilitar produgdes orais, escritas e em outras
linguagens; aproximar os leitores do texto e os tornar familiares; informar como
escrever e sugerir sobre o que escrever; favorecer a aquisicdo de velocidade da
leitura e estabilizacdo das formas ortograficas.

P3 | Trabalhar com textos, quadrinhos, musicas, etc.

P4 | Promover a reflexao e favorecer um raciocinio claro, onde o aprendiz adquire uma
posicdo ativa no seu processo de aprendizagem.

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

No processo de alfabetizacdo, segundo Sebra e Dias (2011), o ponto de
partida é o método de ensino analitico ou sintético pois possibilita promover o
desenvolvimento da aquisi¢do da escrita e dada leitura e quanto a unidade mini-
ma de andlise na relagdo entre fala e escrita faz-se referéncia a sua apresentacao

que se apresenta na forma oral ou escrita. Corroborando com este entendimento,



conforme afirmou Bamberger (2000, p. 10) “ato de ler ¢ um processo mental de

varios niveis, que muito contribui para o desenvolvimento do intelecto”

O entendimento dos professores é consoante com a literatura de Seber
(2009) que defende a necessidade de o professor refletir sobre seus ensinamen-
tos, pois cada crianga apresenta habilidades diferentes de aprendizagem trabalhar
com formas diferenciadas de representacdo da leitura e da escrita (ludicidade e
atividades textuais), conhece, conhecer, avaliar e interagir a leitura e a escrita com
as agoes e ideias a partir do que os alunos desenvolvem durante essa atividade e,
ainda, criar oportunidades e alternativas que supram as necessidades dos alunos

das turmas de alfabetizacio.

Questionados sobre qual a silaba complexa apresenta maior grau de difi-

culdade e como faz para ensinar, os resultados obtidos foram:
P1: gri; gro; gru; gua; gue, gui, etc..

P2: Caracterizar as dificuldades encontrada no inicio do ensino-
-aprendizagem da leitura e da escrita é fundamental e, também, iden-
tificar os procedimentos pedagogicos concretos para trabalhar com

os alunos que apresentam tais dificuldades [...]

P3: Nao tenho essa visdo, sendo que se a alfabetizagdo for bem rela-

cionada com a fala e a escrita nao encontrarei dificuldades.

P4: Seis meses é o tempo suficiente , mas depende muito do interesse
e br, cr, dr, fr, gr, pr, tr, na, em,in, on, um. Procuro ensinar essas silabas
através de jogos, pesquisa de palavras em jornal e revista, dominé das

silabas e ditado.

Nessa questdo os professores P2 e P3 ndo apresentaram as silabas de maior
dificuldade nem os meios que utilizam para ensina-las. Mas é importante desta-
car que a maioria dos professores demonstraram conhecimento em ensinar as si-
labas complexas destacando as que consideram mais dificeis. Esse entendimento

é respaldado pelos estudos de Freitas e Santos (2001) ao destacarem que as silabas
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complexas sdo caracterizadas por encontros consonantais: FR; RR; CH; NH; BR

ou possuirem duas consoantes e uma vogal: BRE; DRA; GRE; PLA, VLA.

E importante frisar que o P3 destaca ndo ter dificuldade se entre fala e
escrita a técnica for bem relacionada. Essa coloca¢do ndo é consoante com a
literatura, é preciso considerar os inimeros fatores associados a dificuldade de
o aluno assimilar determinado conteudo. Para Freitas e Santos (2001, p. 2) al-
guns alunos se deparam “com dificuldades na transcrigdo alfabética, como por
exemplo, em unidades ataque/rima de silabas complexas do tipo CVC ou CCV,
que ndo apresentam em sua estrutura silabica contrastes fortes de sonoridade

entre os fonemas [...].

Como destaca Carvalho e Mendonga (2006, p. 160) , o processo de ensino
da escrita ndo se trata de uma pratica docente simples, “para ensinar a escrever é
preciso que o professor queira saber o que o aluno tem a dizer sobre o assunto do

qual pediu que ele escrevesse e acredite que ele tem alguma coisa a dizer”.

Os resultados da pesquisa indicam que os professores possuem conheci-
mento, capacidade e estdo qualificados a alfabetizar os alunos da EMEIEF “Sao
Paulo’, utilizando métodos, estratégias e agdes que visam proporcionar ao aluno

uma aprendizagem de qualidade voltada para a realidade do aluno.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Na proposta de pesquisar o ‘Ensino das silabas complexas no processo
de alfabetizacio e leitura nas séries iniciais do ensino fundamental’ considerou
o fato de o aluno passar por fases na aquisi¢do da aprendizagem da leitura e da
escrita e os inimeros fatores que colaboram para que esse processo apresente
resultados satisfatorios ou nao. Assim, a pratica docente é o agente que influencia

que a alfabetiza¢do seja mais efetiva.

Na pesquisa, com base nas praticas apresentadas pelos professores, obser-

va se que alfabetizar é receber junto com o aluno a bagagem de conhecimentos



adquiridos por eles fora da escola e descobrir juntos o melhor caminho a ser tri-
lhado, promovendo situa¢des de desafios para novas aprendizagens. E dizer ndo
ao comodismo e a métodos ultrapassados e ter o entendimento de que alfabetizar

vai além de decodificar cddigos linguisticos.

No processo de ensino na alfabetizacdo da crianga, independente da técni-
ca e/ou métodos utilizados, o mais importante é que o aluno tenha acesso a edu-
ca¢do adquira a escrita e a leitura para ser socialmente um cidadio critico, capaz
de interpretar o mundo a sua volta e promover mudangas. Ensinar e formar sdo
competéncias do professor, um processo que, efetivamente, inicia nas Séries Ini-
ciais, e por isso o profissional deve ter consciéncia e conhecimento dos processos,

métodos e técnicas voltados para a assimilar e desenvolver a leitura e a escrita.

Ao identificar quais a¢oes pedagogicas envolvem o ensino das silabas com-
plexas, no processo de alfabetizagao e leitura nas séries iniciais do Ensino Funda-
mental observou-se que aprender a ler é um processo que deve ser compreendido
como sistema de representagao construido historicamente, o cuja elaboracao tem
a participacdo do sujeito aprendiz, de conceitos acerca de sua natureza, de suas
relagbes e regras de composi¢do. Por outro lado, ensinar a leitura utilizando as
silabas complexas exige professor habilidade, dominio e estratégias de motivagdo

capazes de atrair o aluno e minimizar as dificuldades que o aluno possa apresentar.

Em se tratando da andlise das praticas pedagdgicas referente ao ensino e
aprendizagem das silabas complexas compostas por encontros consonantais - FR;
RR; CH; NH; BR ou por duas consoantes e uma vogal - BRE; DRA; GRE; PLA,
VLA, a pesquisa evidenciou que embora cada professor alfabetizador utilize uma
metodologia diferente para construir e possibilitar que o aluno desenvolva o co-
nhecimento da turma seja silabica, fonética, soletragdo, dentre inimeras praticas
adotadas, percebeu-se que em sala de aula, o professor utiliza geralmente desen-
volve uma unica metodologia para toda turma, ou seja, seja qual for o método
ele é aplicado para todos os alunos de uma tnica maneira. E nesse processo sao
adotadas varias agdes, desde o planejamento, dindmica de processos, empoderar

o aluno de forma que construa e conduza a propria aprendizagem, produzir ati-
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vidades com textos que proponha ao aluno a escrita correta das palavras, além da

avaliacdo do nivel de alfabetizacio e interven¢des adequadas.

Ap6s a realizagdo da pesquisa pode-se observar e discutir as aprendizagens
que essas praticas movimentam ou néo. Ficou evidente que nem todos os alunos
aprendem da mesma maneira, outros nao conseguem se adaptar a metodologia uti-
lizada pelo professor e permanece avangar. As silabas complexas podem representar
dificuldades ou lentiddo no seu desenvolvimento da aprendizagem. E fundamental
ao professor alfabetizador ficar atento as diversidades e particularidades, pois as ve-
zes nao ¢ o aluno que deve se adequar a metodologia do professor, e sim o professor

conseguir adequar uma metodologia a crianca para que ela se desenvolva.

A formagio do aluno como leitor deve comegar na alfabetizagdo, processo
que se traduz em um dos mais belos e interessantes desafios educacionais, conside-
rando os problemas que afetam o processo, como por exemplo, a aprendizagem das
silabas complexas, além de questoes relacionadas ao espago fisico escolar, falta de
apoio pedagdgico, de recursos materiais e apoio por parte da familia. O professor
para estimular o ensino e a aprendizagem das silabas complexas precisa saber explo-
rar e inovar na técnica e metodologias de ensino para definir estratégias diferenciais

aplicaveis em sala de aula para alcancar resultados positivos em todo esse processo.
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I\/IUSICALIZA(;AO NA EDUCACAO INFANTIL:
ATIVIDADES LUDICAS, TECNOLOGICAS
E SOCIALIZACAO
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Simone Fernandes de Franca

1. INTRODUCAO

O referido trabalho apresenta como tema a musicalizagdo no ensino da
educagdo infantil utilizando atividades ludicas, as tecnologias digitais e a sociali-

zacdo como métodos de intervengido escolar.

Os primeiros contatos com a escola significam um periodo em que se de-
vem ter cuidados especiais, pois, “[...] a entrada na creche ou na pré-escola sig-
nifica, na maioria das vezes, a primeira separacao das criancas dos seus vinculos
afetivos familiares para se incorporarem a uma situagdo de socializacio estrutu-

rada” (BRASIL, 2020, p. 36).

Porquanto nessa fase tudo é novo para o aluno, o contato em sala de aula,

as regras a serem seguidas, além dos contetidos que sdo apresentados.

Através da musica, é possivel que o aluno também desenvolva seus sen-
tidos cognitivos, por exemplo, ao ouvir uma musica suave, ativa a sensibilidade
da crianga, transcende calma e reflexdo; ao ouvir uma musica agitada, desperta a
alegria da crianga, a vontade de dangar e de expressar-se por meio de movimen-
tos; ao ouvir uma musica infantil, facilita a memorizagao das palavras, bem como

a associagdo da musica a algum objeto ou animal.

Buscamos entdo, apresentar métodos para interven¢ao escolar com inclu-
sao da musicaliza¢ao na Educa¢ao Infantil, em aulas online, como forma de faci-

litar o desenvolvimento dos alunos.
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O objetivo desse trabalho é apresentar praticas de intervengdo escolar como
uso de atividades ludicas com musicalizagao, tecnologias digitais e socializagdo. E
proporcionar ao aluno diversas formas de aprendizagem, desenvolver e formagao da
crianga, tanto nas intera¢des sociais, como, individualmente, os sentidos, os movi-
mentos, expressdes € a comunicacao e estimular a criatividade ao conhecimento, pro-

mover o processo de ensino diferenciado a alcangar a culminancia da aprendizagem.

A importancia desse estudo de pesquisa é despertar nos educadores a ino-
vagdo e criatividade em aulas online. O educador que inova suas metodologias,
sempre tera sucesso em sua carreira, pois em tempos de pandemia a inova¢io

vem sendo muito preciso em aulas online.

Os procedimentos metodoldgicos adotados para desenvolvimento desta
pesquisa classificam-se como um estudo de caso. Como objeto de analise, sera

adotada a abordagem qualitativa, técnica da intervengdo pedagdgica.

Considerando o atual cenario de emergéncia em saude publica da pande-
mia do novo coronavirus, a intervengao pedagogica sera realizada pelos pais dos
alunos, em suas proprias residéncias, com orientagdo e acompanhamento deste
pesquisador, para que préticas de ensino com musicaliza¢do sejam inseridas no
cotidiano das criangas, objetivando uma analise da contribuicao desta pratica pe-

dagogica para o desenvolvimento do aluno.

2. MUSICA NA EDUCACAO INFANTIL

Segundo Brito (2003), as defini¢des de musica expressam diferentes con-
cepgdes. Musica ndo é melodia, ritmo ou harmonia, ela é também melodia, ritmo,

harmonia, dentre outras possibilidades de organiza¢do do material sonoro.

A musica ¢ a combinagdo de ritmo, harmonia e melodia, em outras pala-
vras “[...] é a linguagem que se traduz em formas sonoras capazes de expressar
e comunicar sensagoes, sentimentos e pensamentos, por meio da organizagao e

relacionamento expressivo entre o som e o siléncio” (BRASIL, 1998, p. 45).



De acordo com Oliveira, (2001). até o século XVI a musica era considerada
uma atividade utilitaria, presente apenas nos rituais religiosos, “[...] na comunica-
¢do de trovadores e rapsddias trovadores e rapsddias no trabalho de marinheiros

e soldados, no cotidiano do ninar e lavar roupa, no lazer pela cang¢io e danga”

A musica também era frequente nas cortes, por meio da musica ambiente,

dos poemas, das pegas teatrais, e dentre outras atividades desenvolvidas a época.

No Brasil, os primeiros ensinamentos da musica iniciaram por volta de
1549, com a abertura das primeiras escolas de musica. Segundo Oliveira, (2001).,
por aproximadamente dois séculos a musica fez parte apenas do sistema educa-
cional vigente, conhecido como inacianos, cujo significado se remete a cultura

catdlica e eclesial.

Com o passar dos anos, a musica tornou-se muito mais que mera atividade
utilitaria, passando a ser considerada como arte e constitui parte da cultura dos
povos. Tem fungdo de comunicar, induz ao aprendizado, portanto, deve ser intro-

duzida desde muito cedo nas atividades infantis.

De acordo com Bréscia (2011) a musica interfere de forma positiva no de-
senvolvimento da inteligéncia humana. Constitui-se por dois fatores imprescindi-
veis, o primeiro ¢ classificado como a ordem artistica, pois é uma combinagio de
sons, que criam uma harmonia. O segundo fator é o cientifico, pois, a produgédo

que ocorre com a combinagdo de sons ¢é regulada por leis da fisica.

O Referencial Curricular Nacional para a Educac¢io Infantil- RCNEI (1998)
expOe que a musica pode ser compreendida como linguagem e forma de conhe-
cimento. Presente no cotidiano de modo intenso, no radio, na TV, em gravagoes,
jingles e outros, sendo que a linguagem musical tem estrutura e caracteristicas
proprias, devendo ser considerada como:

Produgio - centrada na experimenta¢io e na imita¢éo, tendo como
produtos musicais a interpretagdo, a improvisa¢io e a composi¢ao;
Apreciagdo — percepgao tanto dos sons e siléncios quanto das estrutu-

ras e organizagdes musicais, buscando desenvolver, por meio do pra-
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zer da escuta, a capacidade de observagio, analise e reconhecimento;
Reflexdo - sobre questdes referentes a organizacéo, criagdo, produtos

e produtores musicais. (BRASIL, 1998, p.49)

Apreende-se que a produgdo, a apreciacio e a reflexao apontadas no RC-
NEI (1998) nos remete a muitas indagagdes, mas principalmente que as coisas
nao podem existir no vazio. Se existe producao, ela tem uma conjuntura cen-
trada na experimentagdo e imitacao, dessa forma existe a necessidade de ana-
lise e reconhecimento que é a apreciagdo; e por fim essas produgdes musicais

precisam de reflexao.

Neste contexto, pode-se afirmar que a musica permite a jun¢ao de diversas
areas do conhecimento, e que através dela é possivel expressar sentimentos, esti-

mular os sentidos, além de manifestar a cultura de cada grupo social.

Com base nos beneficios que a musica proporciona associando a area do
conhecimento e ao estimulo dos sentidos, Silva (2013) pode constatar que o en-
sino da musicalidade no espago da sala de aula é uma ferramenta pedagdgica de
grande importancia para o desenvolvimento cognitivo e também da criatividade,
pois desenvolve conexdes neuronais, mais complexas. Também contribui para o
processo de socializagdo, uma vez que permite a desinibi¢do, contribuindo para

promover relagdes sociais mais harmonicas.

Ainda nesse contexto, Silva (2013) defende que o processo de musicali-
zagdo contribui de forma favoravel para o desenvolvimento da crianca, contri-
buindo para a drea do cérebro, resultando no incentivo ao desenvolvimento com-
portamental da crianga, despertando estimulos de alegria, calma, criatividade e

principalmente o desenvolvimento da linguagem,

De acordo com Bourdieu, (1998), o processo da introdugdo da musica na
educac¢ao infantil tem por finalidade “[...] desenvolver a musicalidade que hé na
crianga, pois a musica faz parte da cultura humana e, por isso, todas as pessoas

tém direito de acesso a ela’.



2.1. Influéncia da musicaliza¢io no processo
de desenvolvimento infantil

O processo de inclusao da musicalizagdo como pratica pedagogica na Edu-
cagdo Infantil teve seu inicio a partir do século XX, em que estudiosos levantaram
discussdes sobre o ensino da musica dentro dos curriculos escolares brasileiros, a

fim de que promovesse beneficios aos educandos através da sensibiliza¢ao.

Naquela época, a Educacio Infantil possuia carater assistencialista e de pou-
ca relevancia para a sociedade. Assim como a educagéo infantil, a musica entra em
acdo como uma pratica assistencialista, cuja énfase era voltada para a utilizagdo do
“[...] canto como forma de controle e integragao dos alunos [...]” Glatter, (1992, p.

158), dando poupa énfase para a utilizacdo da musica na perspectiva pedagdgica.

Com a criagao das Leis que regularizam a educagdo infantil como etapa
da educagdo basica, inseriu-se o ensino das artes como componente curricular
obrigatério em todos os niveis da educagao basica, com a finalidade de promover
o desenvolvimento cultural dos alunos. A partir deste momento, a musica pas-

sou a ser considerada uma forma de linguagem na educacao infantil.

Brito (2003) acrescenta que a musica contribui substancialmente para o
desenvolvimento da crianga na educagdo infantil no ambito geral, ou seja, con-
tribui para aquisi¢ao da linguagem, da aptidao musical, das vivéncias e reflexdes

orientadas pela musica, que desenvolve competéncias na crianga.

Assim, a pratica da musicaliza¢do na educa¢ao infantil colabora com des-
cobertas e novas vivéncias da crianga em sua aprendizagem, estimulando-as em
aprender algo novo, de forma ladica, despertando o interesse da crianga em ex-

plorar novos conhecimentos de uma forma divertida e cantada.

2.2. A musicaliza¢ao e o ludico

De uma forma resumida, pode-se afirmar que Musicalizar significa intro-

duzir a musica na vida da crianga. Muitas vezes fazemos isso sem saber. Ao cantar
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uma cantiga de ninar, ao fazer brincadeiras com musicas e jogos tradicionais mais

antigos, estamos preparando as criangas para a fase seguinte do aprendizado.

As atividades ludicas podem ser entendidas como, Segundo Bodart (2019, p.
12) facilitador da aprendizagem, do desenvolvimento pessoal, social e cultural, co-
labora para uma boa satide mental, prepara para um estado interior fértil, facilita os

processos de socializagdo, comunicagao, expressao e constru¢ao de conhecimento.

Pires (2008, p.13) relata que “é através da brincadeira que a crianga aprende
e constrdi seu mundo social, afetivo e fisico. A partir disso explica que a musica-
lizagdo ¢ despertada na crianga em momentos e atividades ludicas”. Segundo ela,
para que a musicalizagdo aconteca devemos aproximar a crianca a este conteudo
de uma forma divertida, mas aplicando termos musicais corretos, tornando-a ha-

bil a linguagem musical.

Pires (2008) afirma que a musica é uma atividade ludica muito comum na
infancia que permite a crianga conhecer melhor a si mesma, desenvolvendo sua
nogio de esquema corporal na comunicagdo com o outro e contribui no desen-

volvimento cognitivo/linguistico, psicomotor e socioafetivo da crianga.

Segundo o RCNEI (1998), podemos entender que as atividades que en-
volvem musicalizagdo devem permitir que os pequenos brinquem com os sons e
conhegam as diferencas. Ela deve acontecer como um processo continuo de cons-
trugao, envolvendo jogos ritmados, percepgio, sensagdo, experimentagio, imita-
¢do, criacgdo e reflexdo da musica. O educador pode trabalhar a musica em todas

as areas da educagao, beneficiando a linguagem motora, a ateng¢éo e o raciocinio.

Pelo exposto acima se entende que as atividades ludicas divertem e propor-
cionam descobertas através de estimulos propostos pelo professor que institui re-

gras e posicionamentos para desenvolver atividades de forma criativa e divertida.

As atividades ludicas podem ser entendidas como, segundo Bodart:

A ludicidade é um instrumento de estimulagdo prética, usada em
etapa do desenvolvimento da psicologia. Ao direcionar as ativida-

des na sala de aula, o professor fornece aos alunos os desafios que



sao fundamentais para o desenvolvimento fisico e mental, vencendo
os medos, desenvolvendo as capacidades motoras e também cogni-

¢do da crianga. (BODART (2019, p. 43).

Para Piaget, o jogo possui estreita relacdo com a construcdo da inteligéncia.
Ressaltando que o prazer que resulta do jogo espontdneo motiva a aprendizagem.
Os jogos simbdlicos permitem a assimilagdo do mundo exterior a presenga do
faz-de-conta onde a crianga utiliza outros objetos para simbolizar que esta co-

mendo, ou dormindo, ou fazendo qualquer outra atividade.

Quando fala sobre brincadeiras para estimular a musicalizagao, Pires
(2008) conta que a crianca precisa explorar diferentes possibilidades dos ins-

trumentos musicais:

“[...] precisa perceber que, ao tocar com for¢a, um som é emitido, ao
tocar com sensibilidade outra sonorizagdo pode ser tirada dele. So-
mente depois de ter explorado e conhecido as diversas possibilidades
de som dos instrumentos musicais é que se deve incentivar a criagdo

musical” (PIRES, 2008, p. 58).

Percebe-se entdo que a educagao musical ¢ um importante mediador do de-
senvolvimento da crianga nas suas habilidades fisicas, mentais, verbais, sociais e emo-
cionais. Na educagdo infantil é importante que os contetidos sejam desenvolvidos em
forma de projetos, brincadeiras e jogos. O educador é mediador e estimulador, ja que

a crianga aprende pela propria agdo, mediante observagdes, tentativas e experiéncias.

2.3. As praticas pedagogicas para utilizacao das tecnologias
digitais e os objetos de aprendizagem

Pode-se afirmar que a Educagdo Infantil no Brasil é o momento inicial da
escolarizacdo cujo objetivo ¢ o desenvolvimento integral da crianga e este é es-

tabelecido por eixos norteadores, segundo o Referencial Curricular Nacional de
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Educacio Infantil, RCNEI (1998), assim, estabelecidos: “movimento, musica, ar-
tes visuais, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade e matematica” e tem o

ladico a sua principal estratégia de aprendizagem.

Assim, ¢ importante incluir tecnologias digitais desde os primeiros anos,

porque as criangas se acompadram com elas e auxiliam na alfabetizacéo.

No que se refere a Educagdo Infantil, Matias; Vasconcelos; Fagam (2009)
explicitam:
O objeto de Aprendizagem deve ter um carater ludico, pode ser vis-
to e revisto como um jogo que possibilita uma exploragdo e conse-
quentemente uma aprendizagem. Pois no ato de brincar, as criancas
possuem uma rica interagdo com os colegas, desta forma progressi-
vamente vdo ampliando o seu vocabuldrio e se socializando, por isso
quando senta em dupla para explorar o Objeto fazem suas conexdes

com a sua realidade (2009 p. 61).

Diante dessa perspectiva, observa-se que Objeto de Aprendizagem ¢é o re-
curso pedagogico atestado e considerado legitimo nas préticas educacionais da so-
ciedade contemporanea, porém vé-se que também ¢é posto em questiao quanto ao
seu lugar no planejamento, na condugédo da atividade e na avaliagdo do professor
mediador, pois este objeto esta além dos recursos graficos sedutores para as crian-
¢as, tem de expressar um conteudo reflexivo que proporcione um peso significa-

tivo para o processo de aquisi¢ao do conhecimento, segundo Braga (2015 p. 51):

A selegdo de um Objetivo de Aprendizagem deve ser feita com base
no contexto técnico e pedagégico em que ele sera utilizado e no plano
de trabalho do professor [...] e aplicagao do OA é parte de um pro-
cesso em que as diferentes informagdes se integram, sendo o planeja-

mento determinante para o seu sucesso.

Nesse sentido, as praticas pedagogicas que aderem ao uso dos Objetos de

Aprendizagem devem passar por trés grandes critérios de utilizagdo: (a) ludici-



dade; (b) contetido ligado aos eixos norteadores da Educagao Infantil e (c) levar

em conta os conhecimentos prévios dos alunos para propor novas significagoes.

Além desses critérios, o professor do Ensino Infantil deve ter a consciéncia de
que ao se adotar Objetos de Aprendizagem ligados mais estritamente as Novas Tec-
nologias de informagdes, ele esta também estabelecendo para muitos de seus alunos a

inclusdo digital, sem as quais o aluno estara 8 margem da sociedade contemporéanea.

Da mesma forma ndo menos importante a socializagao é uma grande alia-
da no processo estabelecido pela sociedade como coletivo e é definida por dicio-

narios como um ato ou efeito da socializar.

Segundo Bodart, (2019), ¢ muito importante socializar:

Este é o caso para o qual o sujeito internaliza a coletividade, isto é,
gragas a socializagdo, é porque as ideias, valores, crengas, padrdes e
geralmente constituidos pela sociedade e da coletividade, sdo inter-
nalizadas pela apreensio do individuo é que os grupos de adaptacéo

do individuo que se destacam. (BODART, 2019, p. 23)

Sendo assim para a crianga, a socializagdo é fundamental, porque naquele

momento em que aprende e os professores devem prestar atengao a esse tempo.

Bodart (2019) também expde que é na infancia que acontece a primeira

etapa de socializagdo:

Nesta etapa, a crianga, para ndo ter um minimo de experiéncia de
vida, sdo capazes de avaliar se o que ele ensina é certo ou nao, sendo
levado a acreditar em tudo e todo ele, estando levada a crer em tudo
e em todos em volta sem cometer muitos questionamentos: é o apon-
tamento da aprendizagem irrestrito ou aprendizagem por repetigio.

(BODART, 2019, p. 25).

As tecnologias digitais enriquecem a aprendizagem a ser atraente para os

olhos dos alunos. Qualquer agente tecnoldgico sugere sua atengao, e isso deve ser
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usado pelo processo de aprendizagem, que deve ser o professor como mediador

dessa interacdo. De acordo com Frade (2014), devemos:
(...) o aluno precisa e pode dominar diferentes técnicas incluidas que
é chamado de usabilidade: aprenda a lidar com instrumentos do sis-
tema para ligar a maquina; entender o teclado, seus simbolos e dimi-
nuir a fungio, e ainda de escrever as letras; A tela, interatuando em
quadrinhos, localizagdo de programas, gerenciando o mouse adulto
com suas maos, arrastar, clicar em interven¢des cognitivas que per-

mitem memorizar e internalizar as operagdes. (FRADE, 2014, p. 26).

3. METODOLOGIA

Trata-se de estudo de caso, com abordagem qualitativa e técnica da inter-
vengao pedagogica, que esta adequada ao trabalho desenvolvido, tendo em vista
que permite uma compreensao profunda de certos acontecimentos sociais. Se-
gundo Minayo (2012), a matéria prima do método qualitativo ¢ a vivenciada no
cotidiano, nas falas do dia a dia. Este tipo de abordagem favorece a compreensiao
dos sujeitos envolvidos, levando em consideragiao o ponto de vista e a experiéncia
deles. O método qualitativo é flexivel e adaptavel ao contexto permitindo melhor

interacao entre pesquisador e sujeitos da pesquisa.

3.1. Descrita de estudo - interven¢ao na pratica

Durante as intervencdes foi feita a observacdo direta para compreender
como o processo de musicaliza¢do inserido na Educag¢ao Infantil de forma a con-
tribuir para o desenvolvimento da crianga em seus aspectos cognitivos, senso-

riais, motores e sociais.

A populagao caracterizada como sujeitos desta pesquisa sdo os alunos
do Centro Municipal de Educa¢ao Infantil no Municipio de Itapemirim-ES,
matriculados na Sala Bercario e Maternal I e II com idade entre 0 até 5 anos

de idade. Considerando que os sujeitos da pesquisa sdo menores, os pais e/ou



responsaveis dos alunos tiveram uma explicagido dada pelos pesquisadores a fim
de compreender os objetivos da pesquisa, bem como analisar os riscos e bene-
ficios que a pesquisa apresenta para o menor ndo usaremos nomes dos alunos

preservando suas identidades.

Neste sentido, a pesquisa foi aplicada a 10 criangas matriculadas na ins-
tituicdo, cuja sele¢ao ocorreu mediante aprovagdo dos pais e/ou responsaveis a

participagdo do seu filho no presente estudo de caso.

Como pesquisadores, perceberam que a institui¢ao nao possui professor
especializado em musicalizagdo, e a pratica pedagogica da musica é utilizada pelos

professores nas atividades de recreagao, nas can¢des de ninar e no acolhimento.

Desta forma, esta pesquisa buscou investigar e compreender como a musi-
calizacdo influencia na formacio da crianca de 0 até 5 anos no ensino da educac¢io
infantil, como unidade de analise. Ressalta-se que a pesquisa foi realizada com 10

criangas, logo corresponde a 10 unidades de analises.

Foi utilizada como instrumento de coleta de dados a técnica de observagio
direta, em que os pesquisadores tiveram a oportunidade de coletar informagoes
com base nas observagdes a campo, “[...] estando assim em condi¢des favoraveis
para observar - factos, situa¢des e comportamentos - que nao ocorreriam, ou que

seriam alterados na presenca de estranhos” (MONICO, 2017, p- 3).

Considerando o modelo de aplicagdo da intervencao pedagégica, a obser-
vagdo direta ocorrera com base nas gravagoes das atividades aplicada pelos pais,

que foram encaminhadas diariamente.

O método de intervencéio aplicado nesta pesquisa consistiu na realizagdo
da integracdo da musicalizagdo com criangas de 0 até 5 anos de idade como con-

tribui¢do para o ensino-aprendizagem na educagdo infantil.

Realizagdo da entrevista utilizando o aplicativo de mensagem WhatsApp.
Envio de orientagdes genéricas troca de mensagens, via rede social e disponibili-

zagdo de chamadas de video via WhatsApp, para interagao entre os pesquisadores
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e os sujeitos envolvidos na pesquisa (os Pais ou responsaveis) de alunos da Edu-

cacdo Infantil de uma escola da rede municipal de Educagdo de Itapemirim-ES.

Neste sentido, para fins de coleta de dados, foram disponibilizados para os
pais ou responsaveis, videos no Youtube que ensinem sobre as cores, 0s animais,
e os objetos por meio da Musicalizagdo, contribuindo para o desenvolvimento
dos sentidos da crianga, o desenvolvimento da aprendizagem e da capacidade de

assimilar o conteudo dos videos ao objeto ou animal que se refere.

3.2. Intervenc¢do em aulas remotas com o
uso de tecnologias digitais

Para medir o contetido de aprendizagem das criangas durante a interven-
¢do pedagogica, sera utilizado como parametros a Base Nacional Comum Cur-
ricular que estabelece um conjunto de diretrizes que dispde sobre o processo de
aprendizagem essencial para os alunos, norteadores para a aprendizagem e desen-

volvimento do aluno na educacio basica.

Neste sentido, adotaram-se como indicadores os campos de experiéncias
estruturados pela BNCC, (EI02CG02) Deslocar seu corpo no espago, orientan-
do-se por nogdes como em frente, atras, no alto, embaixo, dentro, fora etc., ao
se envolver em brincadeiras e atividades de diferentes naturezas que definem os
saberes e os “[...] conhecimentos fundamentais a ser propiciados as criancas e

associados as suas experiéncias”. (BRASIL, 2020, p. 40).

3.2.1. Intervencao escolar efetiva

em casa — Video de musicas

O objetivo dos videos selecionados foi ensinar através da musicalizagao
sobre os animais, o corpo humano, os niameros, o alfabeto, os objetos, permi-
tindo que a crianca identifique que som cada um faz, além de ter o primeiro

contato com as letras e os nimeros.



Além de apresentar a crianga sobre cada objeto do video, esta intervengao
escolar em casa também ira trabalhar o desenvolvimento fisico, psicolégico,

intelectual e social da crianca.

Abaixo links dos videos utilizados para intervengdo escolar em casa: Abai-

xo links dos videos utilizados para intervencao escolar efetiva em casa:
OS SONS DOS ANIMAIS!
1. Msicas Infantis HooplaKidz Brasil
(https://www.youtube.com/watch?v=FqQpClemt6A)
2. O som dos animais - Como é o som?
https://www.youtube.com/watch?v=h2frc3fLXU4
3. Os sons do corpo humano - Como é o som?
https://www.youtube.com/watch?v=5vdKj7GQ-Po
4. Dancinha do Corpo - A Turma do Seu Lobato
(Volume 3 - musica infantil)

https://www.youtube.com/watch?v=k0j0tk0Br9c

E importante destacar que durante a intervengdo escolar em casa os pais
estiveram acompanhados dos filhos e registrou-se (através de gravagdo de video)

todo o processo pedagdgico.

3.2.2. Intervencao escolar efetiva
em casa -Jogos educativos

O objetivo dos jogos educativos foi de assimilar o contetido dos videos
aplicado as criangas, que ensinam sobre os diversos sons, as partes do corpo,
os nimeros e o alfabeto, utilizando a pratica pedagogica da musicalizagéo,
que estimula a criatividade, as habilidades e o conhecimento da crianca de

forma divertida.
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Com a aplicagdo dos jogos educativos foi verificado a capacidade da
crianga em assimilar o conteido ensinado com o processo de musicalizagdo
com os jogos educativos, testando a hipdtese de a musicaliza¢ao contribui para

a formagao da crianga de 0 até 5 anos de idade.

Ap6s a intervencio escolar efetiva em casa com os videos, os pais baixa-
ram os videos, para que a crianga estimule o conteudo aprendido de uma forma
divertida da crianca, da capacidade de identificar diverso tipos de som, de relacio-

nar o som de instrumento musical com outro som emitido, por exemplo.
1-Sons de Animais:

Fonte:https://play.google.com/store/apps/details?id=net.fagames.an-
droid.playkids.animals&hl=pt_BR.2-Sons para Crianga.

Fonte:https://play.google.com/store/apps/details?id=com.vgh.sou-
nds_for_kids&hl=pt_BR.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa buscou-se dialogar sobre a Musicalizagdo na Edu-
cagdo Infantil, estudando sobre as formas como as criangas se apropriam da mu-
sica, de que maneira a musica contribui para o desenvolvimento da educagéo e da

crianga, e qual o significado da Educacao Infantil na vida da crianga.

E importante destacar, no entanto que trabalhar com musicalizagio na edu-
cacdo infantil vai além de utilizar musicas para alegrar o ambiente, o lanche ou enfei-
tar uma comemoracio na escola. A musicalizacdo é um momento ladico e néo visa
a formagdo de musicos, mas a vivéncia da linguagem musical, a abertura da sensi-

bilidade, expressdo de emogdes, ampliagdo da cultura, formagio integral do seu ser.

Ao finalizar a pesquisa, podemos perceber que as intervencdes escolares
em casa, de forma online, sdo facilitadoras no processo de ensino-aprendizagem
dos alunos, por serem atrativas, atividades diferentes, que com o auxilio dos pais

os alunos entendam o conteudo a ser trabalhado.



Observou-se através da pesquisa bibliografica descrita elementos conec-
tores das tecnologias digitais entre a musicalizagdo, enquanto processo cogni-
tivo, a estimulacdo do desenvolvimento das habilidades e o conhecimento da

crianga de forma divertida.

Compreende-se que a musica seja uma ferramenta contributiva para a co-
munica¢do humana, estando presente em diversos momentos da vida, na cultura,

bem como na natureza, através do canto dos animais.

Além disso, a musica também compreende uma forma de comunicagio,
socializagdo e, principalmente de desenvolvimento cognitivo. Sua inser¢ao na
educagdo infantil ressalta o compromisso da escola em garantir que diferentes

formas de linguagens sejam trabalhadas com a crianga.
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A IMPORTANCIA DO LUDICO NO
DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DE
CRIANCAS DA PRE-ESCOLA

Andréa dos Santos Guimaraes
Marcus Antonius da Costa Nunes

1. INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo refletir sobre a importancia do lidico na
Educagdo Infantil, trazendo consideragoes a respeito do brincar, aspectos le-
gais, direitos da crianga, bem como, a importancia do espago da brinquedoteca

nos centros de Educacio Infantil.

E compreensivel que, por meio dos jogos, as criancas aprimorem sua
criatividade, percepg¢ao, concentragdo e outras habilidades relacionadas, pro-
porcionado cada vez mais a expansao dos campos da existéncia como imagina-

¢do, conhecimento, emogéo e intera¢ao social com outras pessoas.

Baseado nas brincadeiras e fantasia que as criancas irdo conceber seu
mundo, seus carateres e costumes, cabendo ao docente descobrir todos esses
conhecimentos anteriores e trabalhar sua pratica de maneira contextualizada,
sem escapar da realidade do educando, visto que, brincando as criangas ins-

truem-se mais e de modo prazeroso.

Assim, os jogos e brincadeiras, sdo importantes ferramentas para incen-
tivar o crescimento infantil, em todos os seus pontos, seja fisico, motor, social,
ético, intelectual e da linguagem, ficando evidente o quanto essa pratica, princi-

palmente para as criangas da Educagao Infantil.

Esta pesquisa foi desenvolvida por meio de pesquisa bibliografica para
trazer resultados relevantes, que podem desencadear reflexdes sobre a impor-

tdncia do brincar na educacio infantil.



Portanto, com esta pesquisa pode-se verificar que o brinquedo desem-
penha fun¢do na forma do desenvolvimento das criangas sendo indispensavel,
ja que elas convivem no mundo da imaginac¢do onde a criatividade e a fantasia

nas circunstancias sao caracteristicas.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A infancia no Brasil desde os primoérdios da colonizacdo é marcada por
um periodo de tristeza onde as criancas eram exploradas, muitas vezes escravi-
zadas, a exemplo de seus pais, violentadas sexualmente e sem terem a minima
preocupacao de protecdo por parte de seus colonizadores que as tinham como
mero instrumento de intermediacdo para levar a colonizacdo para seus pais

através dos ensinamentos que recebiam.

De acordo com o pensamento jesuitico as criangas deveriam receber os
ensinamentos antes dos adultos, pois acreditavam que por serem puras, sem pe-
cados, se ensinadas antes da puberdade, um momento onde conheceriam o bem
e o0 mal, estariam livres de qualquer condigdo pecaminosa que pudesse ocorrer
posteriormente. Estavam propicias a receber os ensinamentos que eram introdu-

zidos pelos padres jesuitas.

Mas nem tudo foram flores nesse modelo pedagégico adotado pelos jesu-
itas, pois houve grande resisténcia, o que foi encarado por eles como possessdo
demoniaca por parte dessas criangas que nao aceitavam seus ensinamentos que

em nada estava relacionado com o seu cotidiano.

De acordo com as autoras Azevedo, Sarat (201, p.43)

A educagio cotidiana das criangas nativas era um dos instrumentos
de civilizagdo influenciando nas organizagdes comunitarias, nas rela-
¢oes de poder entre adultos e criangas, e no processo de constru¢io

das infAncias brasileiras.
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E a partir do século XX que o Brasil comeca a experimentar mudancas
no processo educativo e civilizador da infincia, passa a ser enfatizado o pensa-
mento de que esse momento de vida tdo importante como esse lhe deve ser ofe-
recido uma educag¢do que permita uma saida do estado de miséria que muitos

viviam, e que ainda vivem.

Esse momento de euforia pela educagio inicia seu apogeu por volta dos anos
20, século passado, momento em que a educagdo das massas ganha destaque nas dis-
cussoes politicas da época. Era de extrema importancia que questdes como o analfa-
betismo fosse solucionado. Muitas discussoes foram travadas e em 1932, surge nesse
cendrio o movimento conhecido como Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova,
no qual seus defensores como Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Lourenco Fi-
lho, buscavam uma escola no qual fosse aberta para todas as criancas independente
de sua classe social, ptblica e laica. Como consequéncia desse movimento, comeca a

se moldar um novo pensamento sobre infincia e a crian¢a no Brasil.

Segundo o autor Arce (2010, p.40),

A crianga e seu desenvolvimento passam a ser o centro do proces-
so educacional, a espontaneidade infantil deve ser preservada por
meio do direcionamento que o educador oferece a crianca. Os es-
tudos de Psicologia Infantil colocam-se como imprescindivel para a

formacao do professor (...).

A atividade como ponto central de toda metodologia de trabalho,
atividade esta que deve sempre se centrar nos interesses e neces-
sidades da crianca, respeitando seu ritmo natural de desenvolvi-
mento. A educagio escolar deve ser, portanto ativa. Nao por acaso
os métodos escola novistas foram chamados de métodos ativos. A
substituicao do uso da disciplina exterior pelo cultivo da disciplina
interior, um minimo de matéria escolar em troca do méaximo de
possibilidades de desenvolvimento das habilidades e capacidades de

cada crianga com a ajuda do trabalho, amor e alegria;

A defesa da alegria de ser crianga, a infancia tem um valor préprio,

a crianga é, e ndo mais se constitui como “vir a ser”.
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Portanto, é notorio que todo e qualquer conceito tem suas caracte-
risticas proprias dependendo do lugar e do tempo, e que as transformagoes
que afetam a sociedade ira contribuir para que esses pensamentos mudem.
Assim, ndo podemos muitas vezes entender como determinados comporta-
mentos eram aceitos ou ndo, pois precisariamos estar naquele tempo para

podermos compreender.

Sendo assim, o conceito de crianga e infancia sera diferente em varias eta-
pas da Histdria do Brasil, até chegarmos ao que conhecemos hoje, para termos
essa visdo foi necessario muitos didlogos, discussoes e estudos sobre o assunto o

que culminou com o resultado que passaremos a conhecer um pouco sobre ele.

Baseado no que afirma Bazilio, Kramer (2003):

Defendo uma concepgio de crianga que reconhece o que é espe-
cifico da infancia - seu poder de imaginacéo, fantasia criacdo - e
entende as criancas como cidadas, pessoas que produzem culturas
e sdo nelas produzidas, que possuem um olhar critico que vira pelo
avesso a ordem. Esse modo de ver o mundo, a partir do ponto de
vista da infancia, pode nos ajudar a aprender com elas. (BAZILIO,

KRAMER, 2003, p.91 apud NATAL, 2018, p.17)

Reconhecer que a crianga tem seu préprio tempo é admitir que precisa-
mos nos adequar ao seu momento, jeito de ser e que ela tem sua prépria per-
sonalidade, pensamentos, seu proprio gosto, e suas preferéncias. Cabe a cada
um de nds respeitarmos o seu momento, ndo s6 educadores, mas cada um que
compde a sociedade brasileira. Crianca é um ser no qual deve ser respeitado
em todas as etapas da sua infancia, devendo ser estimulado a aprendizagem em
diversas situagdes, de acordo com a sua faixa etaria e condicdes fisicas e psico-
légicas, é de fundamental importancia que tenha experiéncias com seus pares,
seus professores e demais familiares e responsaveis para construir sua propria
bagagem de conhecimentos que venham a contribuir para seu desenvolvimento

como pessoa, de maneira integral.
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Se atualmente temos um conceito de infancia e crianga que o torna um ser
de direitos e que é possuidora de especificidades, é devido o longo processo de

modificagdes que se tornou possivel essa realidade.

E indiscutivel que diante do quadro social que estamos vivenciando na
contemporaneidade, a crianga é vista como o personagem principal, é sujeito
cidadao, com direitos dentro de sua comunidade, além de ter os educadores
como contribuintes ativos e com maior conhecimento sobre sua etapa de
vida e conhecedores de suas necessidades para que dessa maneira promovam
um major desenvolvimento fisico, emocional, intelectual, cognitivo, cultural

e social.

Assim, por meio de muitas lutas desde a Constitui¢ao de 1988, a educagio
infantil na histéria do Brasil reconheceu os direitos das proprias criangas, ou seja,
os direitos da creche e da educagao pré-escolar pela primeira vez. Existe a reafir-
magao do ensino gratuito publico em todos os niveis da educagao. Desde entéo,
as aulas de creche e pré-escola foram incluidas na politica educacional, seguindo a
filosofia de ensino, e ndo o conceito de assistencialista. Essa perspectiva de ensino
trata a crian¢a como uma existéncia social e histdrica, pertencente a uma deter-

minada classe social e cultural.

E nas Diretrizes e Lei Fundamental da Educa¢do Nacional (LDB n°
9394/1996) que o termo educagio infantil ganhou a forma mais benéfica para
criancas pequenas, pois o Brasil possui legislacdo nacional. Esta lei afirma que a
Educagio Infantil tem inicio de 0 a 3 anos de idade para quem necessita estar na
creche, dando continuidade de 4 a 5 anos de idade como pré-escola, tornando-se
Educagio Infantil, ainda um ciclo de 5 anos de formagdo consecutiva e parte in-

tegrante, constituidora, da Educacéo Basica brasileira.

Foram muitas batalhas, conquistas e derrotas. Por enquanto, afirma-se que,
ap6s uma longa trajetdria de desenvolvimento, as criangas brasileiras de 0 a 5
anos sdo hoje consideradas como sujeitos com direito a educagao, direitos esses

que devem ser geridos na rede de ensino e no poder publico.



3. AIMPORTANCIA DO LUDICO NO
DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Destacamos aqui a importéancia do uso da ludicidade na Educacio In-
fantil, enfatizando o desenvolvimento de aprendizagem das criancas e esta-
belecendo uma melhora no seu desenvolvimento psicomotor e no seu ren-
dimento escolar, como: aten¢do, memorizagao, criatividade, imaginacdo e
socializagdo. O ludico é uma ferramenta metodoldgica de extrema impor-
tancia para a aprendizagem das criangas na educagdo infantil. Através do lu-
dico se ensina o conteudo por meio de regras, pois permite a exploragdo do
ambiente ao redor, proporcionando um aprendizado agradavel e significativo,

aumentando assim o conhecimento.

A educagido infantil é considerada uma das experiéncias mais impor-
tantes na vida de uma crianga, pois é nos primeiros anos de vida escolar que a
crianca vai aprender a assimilar as cores, letras, brincadeiras, a interagir com

mundo e ter seu desenvolvimento intelectual.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB n°
9394/96 (BRASIL, 1996) é considerado como Educagdo Infantil, o periodo
escolar em que atende pedagogicamente, criangas com idade entre 3 meses e
6 anos, ¢ parte integrante da Educa¢do Basica e possui extrema importancia

no desenvolvimento infantil.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do n° 9394/96 no seu Art. 29 e 30,

caracteriza a educac¢do infantil como:

Primeira etapa da educag¢éo bésica tem como finalidade o desen-
volvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus as-
pectos: fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade. A educagéo infantil sera ofereci-
da em: creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés
anos de idade; pré-escolas, para criangas de quatro a seis anos de
idade. (BRASIL, 1996).
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Compreende-se que os seis primeiros anos de vida sdo muito importantes
e fundamentais para que a crian¢a tenha um bom desenvolvimento. Durante este
periodo da educacao infantil, é onde acontecem as fases de transformagdes, as
descobertas, que para elas se tornam cada vez mais interessante com o passar do

tempo, buscam ativamente o conhecimento e o prazer.

Vygotsky (1994, p. 54) relata que,

Como aspectos fundamentais para a aprendizagem e, defendendo que a
constru¢do do conhecimento ocorre a partir de um intenso processo de
intera¢do entre as pessoas. Portanto, é a partir de sua inser¢do na cultura
que a crianga, através da interagdo social destaca a importancia das inte-
ragdes sociais, ressaltando a ideia da mediagéo e da internalizacdo com as

pessoas que a rodeiam, vai se desenvolvendo na constitui¢ao do seu eu.

A Educacio Infantil é a base inicial no desenvolvimento das criangas e no
seu comportamento social, por isso é fundamental os professores trabalharem
com o ludico na primeira educagdo para auxiliar na formagdo de valores sdcios

culturais e formagédo do carater das criangas.

Segundo Comenius (1999) a aprendizagem acontece por meio da pratica,
valorizava o uso de atividades ladicas, acreditava que brincadeiras e jogos ofere-
ciam resultado positivo no processo de ensino - aprendizagem. Também buscou
tornar a aprendizagem mais eficaz e atraente. Pois é nesta etapa que deve se apro-

veitar a forma ludica para melhor formar a crianca.

A palavra brincar ¢ muito mais atrativa e significante para uma crianga, nela
consegue-se despertar sua criatividade e ir além da sua imaginagdo quando esta
brincando. Para as criangas o brincar ¢ muito mais que uma diversdo ou entreteni-

mento é uma descoberta de conhecimentos e aprendizado que ela adquire a cada dia.

De acordo Oliveira (2000):

O brincar ndo significa apenas recrear, ¢ muito mais, caracterizan-

do-se como uma das formas mais complexas que a crianga tem de



comunicar-se consigo mesma e com o mundo, ou seja, o desenvol-
vimento acontece através de trocas reciprocas que se estabelecem

durante toda sua vida.

Deste modo, através da brincadeira a crianga desenvolve suas agilidades e
habilidades desenvolvendo sua como a atengdo, memorizagao, imaginagao pro-

porcionando o desenvolvimento cognitivo e sociabilidade.

Assim sendo, quando o trabalho lidico educativo acontece em um ambien-
te alegre, dinamico e harmonioso, através de agdes que valorizem o conhecimen-
to empirico e, considere os aspectos sociais e culturais dos alunos, os resultados
na aprendizagem sdo mais evidentes e aumentam as possibilidades cognitivas,
pois eles conseguem expor seus sentimentos, desenvolvem a capacidade critica e

estabelecem novas relagdes com o conhecimento poderoso.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional da Educagao Infantil

(RCN) (BRASIL, 1998, p. 27, v.01):

O principal indicador da brincadeira, entre as criancas, é o papel que
assumem enquanto brincam. Ao adotar outros papéis na brincadeira, as
criancas agem frente a realidade de maneira nao literal, transferindo e
substituindo suas a¢des cotidianas pelas aces e caracteristicas do papel

assumido, utilizando-se de objetos substitutos.

Nesta perspectiva o uso da ludicidade na Educagdo Infantil proporcionara
a crianga, uma qualidade melhor de ensino e aprendizagem, desenvolvendo sua
agilidade e praticidade no aprender ela consegue relacionar melhor a teoria com
a brincadeira, que induz ela a fazer brincando. Assim se faz necessario levar essa
esséncia para as salas de aulas motivando as criangas a aprender de uma forma
mais divertida e alegre. Dessa forma terd uma formagéo sdcia educativa exemplar
e um ensino de qualidade, pois a crianga tera estimulo suficiente para seu desen-

volvimento cognitivo e afetivo.
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Desse modo, os trabalhos com jogos brinquedos e brincadeiras desenvolvem
a abstracio de pensamento e adquiri conhecimento proporcionando aos alunos uma
socializagdo entre eles, vale ressaltar que a ludicidade é um instrumento pedagoégico

utilizado pelo professor no processo de alfabetizagio, letramento e matematico.

Ao pesquisar essa tematica, percebe-se que sdo varios os autores que de-
finem e buscam desenvolver a criatividade nas brincadeiras pedagodgicas, pois o

intuito é aprender brincando.

Ramos, Ribeiro e Santos (2011, p. 42) enfatizam algumas contribui¢des re-
ferentes a aprendizagem ludica, que segue:
- As atividades ludicas possibilitam fomentar a formac¢io do autocon-
ceito positivo;

- As atividades ludicas possibilitam o desenvolvimento integral da
crianga ja que, através destas atividades, a crianca se desenvolve afeti-

vamente, convive socialmente e opera mentalmente;

- O jogo é produto de cultura, e seu uso permite a inser¢éo da crianca

na sociedade;
- Brincar é uma necessidade basica como ¢ a nutri¢do, a satde, a ha-
bilitagdo e a educagio;

- Brincar ajuda as criangas no seu desenvolvimento fisico, afetivo, inte-
lectual e social, pois, através das atividades ludicas, as criangas formam
conceitos, relaciona ideias, estabelece relagdes logicas, desenvolve a ex-
pressao oral e corporal, refor¢a habilidades sociais, reduz a agressivida-

de, integram-se na sociedade e constroem seu préprio conhecimento;
- O jogo é essencial para a satde fisica e mental;

- O jogo permite a crianca vivéncias do mundo adulto, e isto possibi-

lita a mediagdo entre o real e o imaginario.

Diante desses conceitos apresentados, percebe-se que a ludicidade é uma

atividade de suma importéncia no desenvolvimento da crianga e que sendo bem
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trabalhada ela causa um desenvolvimento muito importante na vida socioeduca-
tiva da crianga, por isso destacamos o papel do professor nesse processo de ensi-
no aprendizagem, trabalhando com suas dificuldades e explorando suas emogdes
através de situagdes de medo e encorajamento da crianga, deixando ela segura e

transmitir a confianga para ela alcangar seus objetivos.

4. AS ATIVIDADE LUDICAS

A fungédo que a brincadeira desempenha na forma do desenvolvimento das
criancas é indispensavel, ja que elas convivem no mundo da imagina¢ao onde a

criatividade e a fantasia nas circunstancias sao caracteristicas.

Segundo Kishimoto (2000), nao ha nenhuma construgéo tao extraordina-

ria como a brincadeira na evolu¢ao da infancia. Ele corrobora dizendo que:

A brincadeira é a atividade espiritual mais pura do homem neste esta-
gio e, a0 mesmo tempo, tipica da vida humana enquanto um todo [...]
Ela d4 alegria, liberdade, contentamento, descanso externo e interno,
paz com o mundo [...] O brincar em qualquer tempo néo é trivial, ¢ al-

tamente sério e de profunda significagao (KISHIMOTO, 2000, p. 55).

O brincar nasce como uma ocasido em que a crianga se depara livre para
atuar da maneira que almeja. Assim sendo, quando ela brinca de casinha, de mae
e filha, de super-herois, ela se porta conforme os moldes do adulto, ou seja, ar-
risca se portar de maneira a ultrapassar os impedimentos da vida real, como por
exemplo: se vestir, alimentar-se sem deixar cair, tomar banho sozinho, escovar os
dentes, dentre outros. Uma das maneiras de elucidar isso, é quando brincando de

boneca a crian¢a reproduz o que na maioria das vezes sua mie fala para ela.

E na brincadeira, que inventando uma circunstancia fantasiosa, a crianga
adquire um desempenho e, a partir dai, inventa uma conduta conforme analisa
no seu dia a dia. Portanto, descobrimos mais uma causa além da fantasia no ato

de brincar, que é a imita¢ao, uma vez que, quando se brinca, esses dois atributos
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estdo conectados, sem permitir citar algumas normas do comportamento, que

surgem do proprio relacionamento humano.

E consideréavel que se evidencie que, obscura ou claramente, é a partir do
brincar com circunstincias de acontecimentos cotidianos que a crianga inicia
independentemente a entender como os grupos sociais reagem, e, igualmente,
aprende, nas relagdes humanas, que espécie de estilo tomar tanto na infincia
quanto na adolescéncia, na adolescéncia ou na idade adulta, ja que, no brinquedo,

ela porta bem longe da conduta de sua idade. (CARVALHO, 2011)

Perceber o extraordinario desempenho que o brinquedo desempenha no
presente e no futuro da crianga necessita ser essencial para pais e professores, com
a finalidade de que estimulem essa técnica na infancia. O professor precisa envol-
ver, essencialmente, a crianga em brincadeiras, sejam elas as mais variadas, como

um método de inclusio e de socializacdo para a sua evoluc¢io absoluta.

Brincar é uma pratica essencial para qualquer idade, principalmente para
as criangas com idades entre zero e 6 anos, que brincam para viver, interagem
com o real, descobrem o mundo que as cerca, se organizam, se socializam. Desta
forma, o brincar e o brinquedo ja ndo sdo mais, na escola, aquelas atividades uti-

lizadas pelo recreador para divertir e passar o tempo.

De acordo com KISHIMOTO (2000),

“o brinquedo sera entendido sempre como objeto, suporte da brincadeira,
a brincadeira como a descrigdo de uma conduta estruturada. Com regras

e jogo infantil para designar tanto o objeto e as regras do jogo da crianga’”.

No ponto de vista de Kishimoto (1993), predomina a ideia de que o jogo é
essencial para a educagdo e a evolugdo infantil, seja de um jogo habitual, carac-
terizado pela transmissdo oral ou os jogos educacionais, que coloca conteudos

escolares e agilidades a serem apanhadas através da agdo ladica.

O jogo e a crianca andam juntos a partir do momento em que se prende a

representa¢do de crianga como um ser que brinca. Desempenhos ladicos oferecem



significados distintos em todos os costumes, a boneca, por exemplo, é um brinquedo
que a crianga brinca de “filhinha’, numa estabelecida coletividade e marco de divin-

dade, componente de veneragdo em certas tribos indigenas (KISHIMOTO, 1993).

Junto com a multiplicidade de jogos existentes, a autora salienta os classi-
cos, excluidos pela sociedade sendo resultado do rapido método de desenvolvi-
mento e urbaniza¢do. A modernizagao e regeneragdo desses modelos de jogos sdo
ponderadas, atualmente, escolhas apropriadas para consolidar os procedimentos
interativos e aumentar a cultura infantil. Os jogos de construgédo sdo analisados de
grande seriedade por aumentar o conhecimento sensorial, instigar a capacidade

criadora e ampliar as capacidades da crianca.

Pela 6tica da histdria, a critica do jogo é cometida por meio da imagem da
crianca de uma estipulada ocasido. O ambiente que a crianga toma num contexto
social caracteristico, a educagdo que ela apresenta e o conjunto de afinidades so-
ciais que ela sustenta com os outros, sdo nesse dia a dia que se desenha a imagem

da crianga e de seu brincar.

O entendimento dos jogos dos periodos passados determina, na maioria das
vezes, a ajuda de um olhar antropolégico. Ela ¢ significativa quando se almeja dife-
renciar o jogo em distintas culturas. Desempenhos ponderados como ludicos, ofe-
recem distintos conceitos em caracterizadas culturas. A crianga europeia vé a bo-

neca como um brinquedo, para uma crianc¢a indigena ¢ um monumento religioso.

O brinquedo causa certa imagem de crianca distinguida pela atitude que a
respectiva sociedade a compreende; a riqueza de significados das imagens e aspec-
tos determinados por este brinquedo fica 6bvia na ocasido em que a crianga ingressa
em contato com ele. A brincadeira surge como o espago em que a crianga demons-

tra e refaz, as imagens e representagdes que lhe sao sugeridas. (CARVALHO, 2011)

Conforme o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil,

[...] brincar é uma das atividades mais importantes para o desenvol-
vimento da identidade e da autonomia das criangas [...]”, além de

[...] “desenvolver habilidades importantes como a atencio, a imita-
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¢d0, a memoria e a imaginagdo, o aluno também amadurece a capa-

cidade de socializagdo por meio da interagdo e da utilizagdo e experi-

mentagdo de regras e papéis sociais (1998, p. 22).

Para o docente, ao empregar suas atividades para a crian¢a que esta apren-

dendo, acredita que a pratica de brincar, auxilia a crianga a vincular a amizade, fa-

zendo com ela tenha seguranga e como um principio de criar vinculo de amizade

para que a crianga tenha confianca e desenvolva suas habilidades e competéncias.

Assim sendo, brincar nio quer dizer que o tempo sera limitado para possibilitar

a crianga a vontade seja qual for o espago tendo ou ndo diversao, mas sim oportunida-

de de orientar a estudar com eles, onde uma grande parte, os pais fazem a separagao

do brincar do aprender, falam
que ndo funciona a brincadeira
nos estudos. O importante para
eles é aprender a ler e escrever,
por isso ndo aceita que a brin-
cadeira faga parte do ensino
aprendizagem. Em sua cabeca
o ambiente escolar ndo deve ser
local de brincadeiras, sendo a
brincadeira considerada ape-
nas como lazer, a ser feita no

tempo livre, ou seja, em seu lar.

Para melhor entender
a importancia de se trabalhar
com atividades ludicas, a se-
guir sera apresentada jogos
que poderdo ser utilizados nas
aulas da pré-escola. O jogo da

memoria tem o objetivo de

Figura 1 - Jogo da memoéria

————— S S Y

Fonte - https://i.pinimg.com/originals/14/4d/e2/
144de27e3be8c91aff43cb6c707b6dfa.png



que a crian¢a consiga memorizar imagens rapidamente, de forma a desenvolver

e aprimorar o raciocinio, especialmente para criancas, por meio da criacdo de

relagdes entre imagem e sequéncia das cartas dispostas.

Outro jogo que pode ser trabalhado é o jogo do bingo sendo ideal para se

trabalhar o som das letras. O objetivo deste jogo é segmentar oralmente e por meio

da escrita das letras do alfabeto, identificar semelhangas e diferencas entre os sons.

Figura 2 - Bingo do alfabeto

Fonte- httpss//www.matematicapremio.com.br/wp-content/uploads/2016/03/atividade-alfabetizacao gif.

No jogo de ligue os pontos, traba-
lha-se de forma dinimica os numeros,

bem como, a coordena¢io motora.

Portanto, os professores devem
estimular a inteligéncia das criangas, uti-
lizando atividades lddicas para desen-
volver o raciocinio e a criatividade das
criangas e aumentar a sua imaginagao.
Dessa forma, no pré-escolar, as criangas
que tém a oportunidade de aprender por
meio de jogos, se tornam cada vez mais
independentes, seguras e capazes de es-

tabelecer sua propria autonomia.

Figura 3 - Ligue pontos
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57



58

5. O BRINCAR NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL:
ALGUMAS ABORDAGENS PIAGETIANAS

Piaget (1978) observa trés consecutivos principios de jogo, ao longo
do tempo, sendo eles de exercicio ou de corpo, caracteristicos e de normas.
As brincadeiras sdo do recém-nascido com o seu corpo, quando engatinha,
rola, puxa e empurra, entre outros. Estes oferecem classes a caminho da vida
até muito conexa dos impulsos ao acesso no mundo humano precisamente

dito, o simbdlico.

O brincar do recém-nascido tem uma seriedade basilar na constituicdo
de sua inteligéncia e de seu balanceamento emocional, colaborando para sua
afirmacao pessoal e coeréncia social. Piaget (1978) fala que os recém-nascidos
contraem conhecimentos sobre os objetos por meio de seus contatos com eles.

No decorrer esse tempo a inteligéncia se desponta em agdes.

Segundo Piaget (1978), a evolugao da inteligéncia esta voltada para o equi-
librio; a inteligéncia ¢ adequagdo. O individuo permaneceria sempre procurando
melhor adequagdo ao espago. Por meio da brincadeira, a crianga se ocupa de

conhecimentos que permitirao sua agdo sobre o ambiente em que se localiza.

O primeiro brinquedo é seu corpo usado pela crianga; a partir dos primei-
ros meses de vida ela descobre o seu corpo e com base nele desperta seu conheci-
mento para os impulsos externos, gerando deste modo, a adequagio do seu corpo
no meio. Deste modo, somos capazes de perceber a seriedade do brincar para a

evolucio da crianga.

Conforme a crian¢a compartilha com os componentes e com os outros,
vai edificando afinidades e informag¢des sobre o mundo em que convive, todavia,
nesta etapa, este conhecimento ainda nao ¢ aceitavel para que a crianga forme

afinidades com o coletivo.

De acordo com Piaget (1978), quando brinca, a crian¢a capta o mundo
do seu jeito, sem comprometimento com a vida, ja que sua comunica¢ao com o

objeto ndo necessita o carater do objeto, mas do desempenho que a crianga lhe



confere. Segundo o autor, por meio do jogo de faz-de-conta, a crianga tem alcance
ao simbolo, isto é, a reprodugdes mentais de seus atos. Por meio da inteligéncia,
no ponto de vista de Piaget, a crian¢a acha solu¢des para adequar-se ao mundo
de fato e psicologicamente. Para este fato, a crianga precisa vencer divergéncias,

dificuldades, procurando medidas para decidi-los.

Piaget (1978) seguindo o ensinamento cognitivo, a teoria do conheci-
mento considera o jogo conectado a vida mental e marcado por uma reserva-
da orientagdo do desempenho que designa assimila¢ao. O autor ainda diz que,
cada agdo de inteligéncia é determinada pelo balanceamento em meio a duas
disposigoes: assimilagdo e acomodagao. Na assimilacdo, o individuo congrega
acontecimentos ou circunstancias dentro de linhas de pensamento, que com-

poem as composi¢cdes mentais estabelecidas.

Na acomodagao, as composi¢des mentais reais reestruturam-se para agru-
par novas aparéncias do espago externo. O brincar neste conjunto, é reconhecido
pela preferéncia da assimilagdo sobre a acomodagio. Isto é, o individuo compre-

ende acontecimentos e objetos ao seu eu e suas composi¢des mentais.

6. METODOLOGIA

Para realizar o presente artigo foi preciso elaborar objetivos, selecionar
procedimentos para pesquisar o assunto a ser desenvolvido. A metodologia
constitui em pesquisa bibliografia. A pesquisa bibliografica segundo GIL (2008),
“é desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido principalmente de

livros e artigos cientificos™

Sera utilizado o método indutivo que segundo Gil que,

Método parte-se da observacio de fatos ou fendmenos cujas causas se
desejam conhecer. A seguir, procura-se compara-los com a finalidade
de descobrir as relagdes existentes entre eles. Por fim, procede-se a
generaliza¢do, com base j, na relacio verificada entre os fatos ou fe-

noémenos. (Gil, p.10, 2017)
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Esta pesquisa foi desenvolvida pelo método exploratério, descritivo e qua-
litativo. A pesquisa exploratdria busca informagdes sobre o tema pesquisado e faz
uma explicagdo das situagdes. A “pesquisa descritiva, observa, registra, analisa e
correlaciona os fendmenos sem realizar manipulag¢des; trabalha sobre dados ou fa-

tos colhidos na prépria realidade do pesquisador”. (CERVO; BERVIAN, 2002, p.54).

A pesquisa também foi qualitativa, pois configura — se como um procedi-
mento discursivo, onde fornece analise profunda e detalhada das informacoes.
Nesse sentido, “a pesquisa qualitativa busca compreender os significados, consti-
tuindo uma riqueza dos dados, pois preocupa-se em fornecer informagdes deta-

lhadas das investigagdes” (LAKATOS; MARCONTI, 2009).

Também foi realizada a pesquisa de campo, permitindo assim a coleta de
dados envolvendo a pesquisa qualitativa, pela liberdade da pesquisadora em sua
linguagem exibir os dados coletados, assim como a pesquisa quantitativa. O com-
prometimento da pesquisa de campo tem por objetivo cultivar situagdes da vida

real em que esta sendo preparada a pesquisa.

Para tanto, o publico alvo foi 01 diretor, 01 pedagogo e 05 professores que
atuam na educagdo infantil da Escola Municipal Manoelina de Souza Rodrigues
do municipio de Sdo Francisco de Itabapoana - R], pelo fato que a pesquisadora
ja trabalhou nela e observou que muitos professores tem dificuldade em trabalhar

o ladico como ferramenta pedagogica.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Diante desses conceitos apresentados nesse estudo, percebe-se que a ludici-
dade é uma atividade de suma importancia no desenvolvimento da crianga e que
sendo bem trabalhada ela causa um desenvolvimento muito importante na vida
socioeducativa da crianga, por isso destacamos o papel do professor nesse proces-
so de ensino aprendizagem, trabalhando com suas dificuldades e explorando suas
emogdes através de situagdes de medo e encorajamento da crianga, deixando ela

segura e transmitir a confianca para ela alcancar seus objetivos.



Constatou-se que através das atividades ladicas, a crianca reflete inimeras
situagdes vividas em seu dia a dia, as quais, pela fantasia e pela imaginagao, sdo re-
criadas. Este aspecto do dia a dia se da através da combinagdo entre conhecimen-

tos ocorridos com novas probabilidades de explanagdes e representagdes do real.

Dessa forma, os professores devem estimular a inteligéncia das criangas,
utilizando atividades ludicas para desenvolver o raciocinio e a criatividade das
criangas e aumentar a sua imaginagao. Dessa forma, no pré-escolar, as criangas
que tém a oportunidade de aprender por meio de jogos, se tornam cada vez mais

independentes, seguras e capazes de estabelecer sua propria autonomia.

Portanto, pode-se verificar que o ludico desempenha fun¢ao indispensavel
na forma do desenvolvimento das criangas, ja que elas convivem no mundo da

imaginac¢ao onde a criatividade e a fantasia nas ocasides sdo caracteristicas.
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CONTRIBUICOES DA MUSICA COMO
INSTRUMENTO DE ENSINO NA
COMPREENSAO DA LINGUA INGLESA PARA
ALUNOS DA EDUCACAO INFANTIL

Andressa da Silva Santiago
Mariluza Sartori Deorce

1. INTRODUCAO

Com o rapido avango global e tecnoldgico, a lingua inglesa tem se torna-
do principal fonte de comunicagédo internacional devido a sua hegemonia cul-
tural e econdmica em diversos ambitos sociais. E no contexto escolar o ensino
da lingua inglesa tem como principal foco contribuir para o acesso comunicati-

vo e interativo de seus discentes.

Por entendermos que a inclusao dessa lingua no contexto escolar se torna
essencial, e de acordo com os estudos um dos grandes desafios encontrados pelo
professor em lecionar essa disciplina encontra se na baixa motivacdo e na falta
de interesse dos estudantes, em participarem das aulas. Os estudos apontam que
muitas vezes tal insatisfagdo sao frutos de aulas repetitivas e descontextualizas
que acabam influenciando a motivagdo dos alunos. Tal colocagao nos leva a refle-
tir em novas formas e estratégias de ensino a fim de contribuir com as necessida-

des e desafios encontrados no ensino e aprendizagem da lingua inglesa.

Com o objetivo de contribuir com as solu¢des das dificuldades encontradas
no ambito escolar, buscou-se propor, através deste estudo, alternativa de ensino
para a aprendizagem da lingua inglesa, a utilizagdo da musica como instrumento
pedagdgico. A musica cria oportunidades e habilidades comunicativas para o alu-
no, desenvolvendo quatro competéncias importantes, ouvir; falar; ler e escrever,
contribuindo para diversidade das culturas, habilidades em arte; respeitar o valor

humano fortalecendo essa aprendizagem ao longo da vida.



Por isso, acreditamos que a motiva¢ao gerada pela musica pode ser explo-
rada em sala de aula com o objetivo de aprimorar o aproveitamento do aluno na
escola. O ensino da musica como instrumento de auxilio na compreenséao da lin-
gua inglesa para alunos da educagao infantil, apresenta o impacto positivamente
do ensino aprendizagem dos mesmos, essa ferramenta poderosa pode despertar
nos estudantes o interesse pela disciplina, melhorando de forma concreta a com-

preensao de todos (PENNA, 2012).

Para Oliveira (2015), a musica estimula todas as dreas do desenvolvimento
infantil, incluindo habilidades intelectuais, socioemocionais, motoras, da lingua-
gem e alfabetizagdo geral. Ajuda o corpo e a mente a trabalharem juntos. Faz
sentido, portanto, incentivar a educagdo musical como ferramenta facilitadora
em diversas disciplinas e permitir que as novas geragdes obtenham esses mara-
vilhosos beneficios - inteligéncia superior através do aumento do pensamento
criativo, e da resolugdo de problemas. Sendo assim, a escola tem muito a ganhar
se familiarizando com a literatura de pesquisa relacionada aos usos educacionais

da musica e aos seus efeitos no pensamento e no comportamento humano.

2. AIMPORTANCIA DO INGLES COMO LINGUA DE USO
INTERNACIONAL

A lingua inglesa iniciou um processo de expansdo por décadas, aderindo
ao conhecido fenomeno da globaliza¢ao em todo o mundo, onde cada vez mais
pessoas estdo aprendendo a falar esta linguagem e dependem dela para um tra-
balho ou qualificagdo melhor. O dominio de uma lingua estrangeira, com énfase
no inglés, deixou de ser um privilégio para ser uma necessidade nos diferentes
setores produtivos e o processo de globaliza¢ao tem sido a principal razao pela
qual este idioma ganhou importancia mundial, a ponto de ser considerado hoje

como a linguagem universal dos negdécios (CORACINI, 2009).

Pode-se dizer que ¢ o idioma universal, uma lingua franca que teve re-

percussdo em todos os paises ndo anglo-saxoes, incluindo o Brasil, e isso afeta
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mais ou menos diretamente os varios campos e profissdes. Nesse contexto, seu
dominio ndo pode mais ser tratado como um luxo, mas como uma necessidade

6bvia (LEFFA, 2016).

O processo de globalizagao trouxe consigo a assinatura de acordos de livre
comércio com alguns paises, como Brasil, Canada, Suiga e Estados Unidos, onde
muitas das negociagdes sdo realizadas em inglés, sendo, portanto, estabelecido
como um requisito. Assim, é imprescindivel que os estudantes, como futuros pro-
fissionais, dominem essa linguagem para serem contratados a determinados car-

gos (COX; ASSIS-PETERSON, 2008).

Da mesma forma, por consenso global, o inglés foi escolhido como
o idioma da comunicagdo internacional. Seu conhecimento ¢ um requisi-
to obrigatério para trabalhar em institui¢cdes internacionais. De acordo com
Leffa (2016), em uma consulta aos 189 paises membros das Na¢des Unidas
sobre o idioma desejado para a comunicagao entre embaixadas, mais de 120

escolheram o inglés.

Seu dominio esta enraizado na histéria, apos séculos de colonizagao, in-
dustrializagao e globalizag¢do, que o levaram a quase todos os cantos do mun-
do. Estima-se que 60 a 70 variedades da lingua inglesa foram desenvolvidas ao
longo do tempo. Mas também estd enraizado na pratica e, ao longo dos séculos,
gradualmente se tornou a moeda linguistica global, uma linguagem compar-
tilhada que praticamente lubrifica a maquinaria de um mundo cada vez mais

interconectado (SIQUEIRA, 2011).

Um aspecto importante que favoreceu o uso do inglés como lingua franca
é o turismo. O idioma usado principalmente pelas pessoas que viajam para o
exterior € o inglés. E claro, entdo, que esta lingua particular tem sido um vinculo
entre individuos de diferentes paises e nacionalidades. E por isso que estd rela-
cionado a economia, politica, negécios e tecnologia. Linguisticamente é impor-
tante ter em mente que os falantes nao nativos de inglés estdo ultrapassando os

falantes nativos a cada dia (SILVA, 2012).



As pessoas sdo expostas inconscientemente a essa linguagem todos os dias,
por meio de palavras ou frases que aparecem nos diferentes dispositivos tecnolo-
gicos usados diariamente. Por isso, cabe aos professores fazer uma anilise critica e
cuidadosa do uso do inglés e incentivar essa analise também nos alunos, gerando
debates em sala de aula ou expondo-os a diferentes modelos da lingua, com ma-
terial auténtico e fazendo uma andlise ndo apenas linguistica deste material, mas
também cultural, mas tendo em conta a inteligibilidade da lingua. Desta forma, os
alunos serdo expostos a varios modelos de falantes de linguas, mas de forma critica,

promovendo assim, uma verdadeira apreensio desse idioma (LOPES et al., 2018).

E uma realidade que vive-se hoje em um mundo multicultural e que, no
contexto da globalizagdo atual, a transferéncia de conhecimento ¢ essencialmente
multilingue, embora se incline predominantemente para o inglés. Assim, apesar
de ainda nao ser a lingua mais falada no mundo, é a mais importante, sobretudo

considerando que ¢ a mais utilizada internacionalmente como segunda lingua.

Atualmente, quando se fala sobre qualquer assunto econémico, cultural,
linguistico ou similar, tende-se a fazé-lo globalmente, devido ao que passou a se
chamar de globalizagao, termo atribuido principalmente inicialmente a esfera
econdmica, mas que passou a atingir os demais aspectos da vida. Breton (2005)
utiliza os termos inter-relacionados, globalidade, globalizagdo e globalismo, as-
sociados ao debate da sociedade mundial sustentada pelas tecnologias de infor-
magdo e comunicacdo em seus diversos niveis, cultural, politico, econémico e

socioeducativo.

Assim, a globalidade significa que vive-se em uma sociedade mundial, na
qual os espagos fechados estao longe dos interesses reais e nao tém lugar. Globa-
lizagdo refere-se aos processos pelos quais Estados-nac¢ao soberanos se mesclam
na sociedade mundial, com suas respectivas probabilidades de poder, orientagdo
e autoidentificagdo. Por fim, o globalismo é a concepgdo ideoldgica neoliberal
do dominio do mercado mundial, que desloca ou substitui o poder e a atividade

politica territorial dos Estados (BRETON, 2005).
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A evidéncia mais 6bvia de que o inglés é considerado um colaborador
e uma consequéncia da globalizagdo ¢ o panorama, que indica que 1,6 mi-
lhao de pessoas, o que representa um terco da populagdo mundial, usa esta
linguagem de alguma forma, diariamente. Além disso, o inglés é a lingua ma-
terna de quase 375 milhoes de pessoas, alcan¢ando um dominio ndo apenas
de territérios, mas meios de comunica¢ao, que exportam globalmente nao
somente a lingua, mas também a cultura ocidental, através de revistas, jor-
nais, livros, televisio, cinema, radio, redes sociais, etc. De acordo com Pinho
(2019), estima-se que mais de 80% do contetido publicado na Internet é em
inglés, o que representa um total de 1.142 milhdes de paginas neste idioma e

800 milhoes de usuarios.

Rajagopalan (2010, p. 37) vai ainda mais longe, ao afirmar que:

Um grande e crescente nimero de pessoas, mesmo que elas nunca pi-
sem em um pais de lingua inglesa, terdo a necessidade de usar inglés
em comunicagio altamente sofisticada e em colabora¢io com pessoas
em todo o mundo. Elas precisarao ser capazes de escrever persuasi-
vamente, interpretar e analisar informac¢des em inglés criticamente, e

lidar com negociagdes em inglés.

No entendimento de Busnardo (2010), o amplo escopo desta lingua é
inegavel, pois seu papel como idioma veicular na maioria das atividades, va-
riando do turismo as convengdes politicas, confere vantagens competitivas no
mundo do trabalho e profissional, conforme as possibilidades de crescimento,
desenvolvimento e melhoria das habilidades para que os cidaddos possam par-

ticipar da economia global.

A globalizagdo linguistica é entendida por Cavalcanti (2013) como um
processo pelo qual alguns idiomas sdao cada vez mais usados na comunicagao
internacional, enquanto outros perdem destaque e até desaparecem por falta
de falantes. Essas poucas linguas que sao cada vez mais usadas na maioria das

comunicag¢des internacionais sdo o inglés, chinés e espanhol.



3. HABILIDADES E COMPETENCIAS NECESSARIAS A
APRENDIZAGEM DA LINGUA INGLESA

O ensino de linguas estrangeiras apresentou mudangas ao longo do
tempo, evoluindo de pressupostos puramente tedricos e de uma énfase no
contetido para uma maior aten¢do as habilidades, que permitem processar e
manipular o contetdo. Tal mudanga no processo de ensino e aprendizagem
de linguas estrangeiras foi afetada pela mesma tendéncia evolutiva que ocor-
reu no restante dos assuntos e contetidos, levando em conta que se vive em
um mundo no qual a informacéo e geracao de dados sao enormes e estido ao
alcance gragas as tecnologias de informagdo e comunicagdo (TIC) (KANE-

CO-MARQUES, 2008).

Segundo Menezes (2012), no mundo global, ha uma necessidade cons-
tante de desenvolver a capacidade de adquirir, conservar, processar e usar a
informagdo de forma adequada, em uma diversidade crescente de contextos.
Esses tipos de recursos sdo chamados de competéncias, um termo que tem sido

um dos mais utilizados na area educacional.

A competéncia é uma combinac¢do de conhecimento, habilidades e ati-
tudes adequadas a uma situagdo especifica. Esta concep¢do ndo é uma nogao
completamente nova e uma primeira aproximagdo deste conceito é citada no
denominado Relatério Delors, ao mencionar que o futuro da educagdo reside
na promogao de quatro tipos de conhecimentos, denominados pilares da edu-
cagdo: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver junto e aprender

a ser (RAJAGOPALAN, 2010).

Segundo Faraco (2007), num curriculo baseado no desenvolvimento de
um conjunto de competéncias basicas, o objetivo de qualquer disciplina deve ser
o de contribuir para a sua realizagdo. No caso das disciplinas de lingua inglesa, o
eixo é a competéncia em comunicagdo de lingua estrangeira, que tem maior peso
dentro dos objetivos do ensino, entendendo que esta disciplina também participa

do desenvolvimento de outras competéncias.
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A capacidade de comunica¢do em todas as dreas é uma competéncia alta-
mente exigida no mundo atual e, segundo Coracini (2009), essencial no mundo
do trabalho e no convivio social, pela capacidade de se expressar com clareza, de
ser capaz de se comunicar oralmente e por escrito em diferentes situagdes. No que
diz respeito as habilidades de comunicagio, estas compreendem os componentes

linguisticos, sociolinguisticos e pragmaticos.

4. A UTILIZACAO DA MUSICA NO ENSINO DA LINGUA
INGLESA

A musica é um dos valores sociais mais importantes para os individu-
os, estando presente em todos os lugares e representando diferentes situagdes
do ser humano, seja felicidade, tristeza, emog¢ao, amor, decepgao, etc. Portan-
to, é considerada uma ferramenta muito valiosa na educag¢ao, permitindo ao
professor um recurso diferente e inovador de ensino nas experiéncias educa-

cionais (CUNHA, 2005).

Segundo Penna (2012), ao longo da histdria de diferentes culturas, a musi-
ca esteve ligada de uma forma ou de outra a educagéo, devido aos efeitos positivos
que pode ter no desenvolvimento intelectual e emocional. Na cultura grega anti-
ga, Pitagoras e seus seguidores sdo descritos como os criadores da teoria da musi-
ca grega, visto que relacionavam os sons @ Matematica e a Astronomia. Sua obra A
Republica contém passagens em que Platdo destaca a importancia e a necessidade
de uma educagdo musical precoce, com todas as suas vantagens, considerando a
musica essencial para uma verdadeira educagao integral. Na China antiga, Con-
fucio nao concebia uma educagdo sem musica, que considerava a segunda mais
importante das seis artes essenciais para educar os jovens, que eram: cerimdnias,

musica, arco e flecha, condu(;éo de carruagem, escrita e Matematica.

Em todas as épocas, as criangas crescem ouvindo cangdes que as ajudam
a desenvolver a lingua materna, constituindo o primeiro modo de comunica-

¢do, proporcionando uma sensagao de intimidade e desempenhando um papel



decisivo na criagdo de um ambiente descontraido e confortavel. Atualmente,
estudos sobre o ensino de uma segunda lingua tém enfatizado que uma forma
efetiva de mudar a percepgdo negativa em relagao ao aprendizado da lingua in-
glesa é a utilizagdo de diversas ferramentas educacionais no processo de apren-

dizagem (FERREIRA, 2012).

Cristovao (2007) observa que diversificar as técnicas nas aulas de lingua
estrangeira fornece oportunidades de aprendizagem significativas para um nu-
mero maior de alunos. Portanto, sugere a utilizacdo de técnicas e instrumentos
audiovisuais para apoiar a interagdo entre os estudantes, pois a musica é um dos
instrumentos mais eficientes para esse fim, devendo ser uma ferramenta didati-

ca frequentemente utilizada.

A capacidade de se comunicar por meio de uma linguagem composta por
um sistema complexo de simbolos fonéticos e escritos e a capacidade de produzir,
interpretar e compreender musica sao habilidades humanas tnicas. As habilida-
des acima mencionadas apresentam varias caracteristicas em comum, no que diz
respeito a sua estrutura e fun¢des. Segundo Pinto (2010), andlises com técnicas
modernas de imagem cerebral, como tomografia ou ressonancia magnética, mos-

traram que o substrato neurolégico da linguagem e da musica se sobrepoe.

O trabalho meloddico favorece a memorizagio de textos e a correta acen-
tuacao das palavras e até melhora a dicgdo; o trabalho auditivo com melodia e
timbre beneficia a capacidade de concentragao e o aprendizado de outras linguas,
enquanto o trabalho ritmico ajuda a compreender as relagdes matematicas. O
aprendizado musical e a socializa¢ao ajudam a fomentar a colaboragéo, o pensa-
mento critico e o respeito. Além disso, através das musicas, podem ser aprendidos

valores e habitos, bem como contetidos de disciplinas especificas (LIMA, 2004).

A musica oferece muitos efeitos positivos sobre o clima da sala de aula e
aquelas com maior sucesso sdo as que proporcionam a aquisi¢cdo do conhecimento
de maneira agradavel, sendo mais eficazes do que os procedimentos tradicionais

centrados no professor. Consequentemente, Cristovao (2007) afirma que muitos
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educadores obtém sucesso usando a musica como uma forma de aquecimento e
uma ferramenta de relaxamento, que serve de pano de fundo para outras ativida-
des. Por ser uma combina¢ao de musica e linguagem, as cangdes tém iniimeras
virtudes que merecem atengdo. A riqueza das cangdes na cultura, suas expressoes

idiomaticas e poéticas a tornam uma ferramenta perfeita de aprendizagem.

5. 0 ENSINO NA CONCEPCAO DE PAULO FREIRE

Segundo Freire (2019), uma analise cuidadosa da relagdo professor-aluno
em qualquer nivel, dentro ou fora da escola, revela seu carater fundamentalmen-
te narrativo. A relagdo envolve um sujeito narrador (o professor) e ouvintes (os
alunos). A narracio leva os alunos a memorizarem mecanicamente o conteudo.
Pior ainda, transforma-os em 'recipientes’ a serem enchidos pelo professor. Quan-
to mais completamente ele enche os recipientes, melhor professor ele é. Quanto

mais mansamente os recipientes se permitem encher, melhores alunos eles sao.

Assim, ensinar passa a ser um ato de depositar, em que os alunos sdao os
depositarios e o professor é o depositante. Em vez de se comunicar, o professor
emite comunicados e 'faz depdsitos' que os alunos recebem pacientemente, me-
morizam e repetem. Trata-se do conceito bancario de educagdo, em que o 4mbito
de acdo permite aos alunos apenas o recebimento e depdsito dos contetidos. Eles
tém, ¢ verdade, a oportunidade de se tornarem colecionadores ou catalogadores
das coisas que armazenam. Mas, em ultima andlise, sdo as proprias pessoas que
sao arquivadas pela falta de criatividade, transformacdo e conhecimento neste

sistema equivocado (FREIRE, 2019).

O conhecimento surge apenas por meio de invengédo e reinvengio, da in-
vestigacao inquieta, impaciente, continua e esperangosa que os homens buscam

no mundo, com o mundo e uns com os outros.

Para Freire (2019), os educadores verdadeiramente comprometidos devem
rejeitar o conceito bancdrio em sua totalidade, adotando, em vez disso, a concep-

¢do de alunos como seres conscientes, abandonando o objetivo educacional de fa-



zer depdsitos e substitui-lo pela colocacdo dos problemas dos individuos em suas
relagdes com o mundo. A educagdo da 'problematizagdo’, respondendo a esséncia
da consciéncia, a intencionalidade, rejeita comunicados e incorpora a comuni-
cagio. E o epitome da caracteristica especial da consciéncia: ser consciente, ndo

apenas como inteng¢do nos objetos, mas voltado para si mesmo.

A educagio libertadora consiste em atos de cogni¢do, ndo em transferén-
cias de informagao. A educagdo problematizadora, rompendo os padrdes verticais
caracteristicos da educagao bancaria, pode cumprir sua fungdo de ser a pratica da
liberdade. Por meio do dialogo, o professor ndo é mais apenas aquele que ensi-
na, mas aquele que, em didlogo com os alunos, enquanto sdo ensinados também
ensinam, se tornando corresponsaveis por um processo em que todos crescem

(FREIRE, 2015).

Desde as primeiras experiéncias e pensamentos do ser humano, a educa-
¢do é percebida como um ato de conhecimento, de tomada de consciéncia da
realidade e como uma interpretacdo do mundo que precede a compreensdo das
palavras. Seu método de alfabetizagao partia da exigéncia de que os educadores
investiguem a realidade dos educandos e como estes interpretam essa realidade,
na linguagem. Mesmo no processo de alfabetizagao, o ponto de partida é a apro-
priagao problematizada da realidade e a discussdo de interpretagdes “ingénuas”
por professores e alunos. No método freireano, os analfabetos aprendem criti-
camente sobre seu mundo por meio do didlogo sobre problemas significativos,

enquanto aprendem a ler e escrever (FREIRE, 2015).

Freire (2019) considera o conhecimento da realidade ndo como um ato
individual ou meramente intelectual, mas como um processo coletivo e pratico
que envolve diferentes tipos de conhecimento: consciéncia, sentimento, desejo,
vontade e fisicalidade. Toda pratica educativa deve reconhecer o que alunos e
professores sabem sobre o tema e deve gerar experiéncias coletivas e dialdgicas
para que ambas as partes desenvolvam novos conhecimentos. A célebre declara-
¢do de Freire de que “Ninguém sabe tudo e ninguém sabe nada; ninguém educa

ninguém, ninguém se educa sozinho, as pessoas se educam umas as outras, me-
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diadas pelo mundo” (FREIRE, ANO,p.), portanto, deve ser lida no sentido de que
“Quem ensina aprende e quem aprende ensina” e ndo como uma negac¢ao das

especificidades do papel ativo que o educador deve desempenbhar.

6. AS HABILIDADES LINGUISTICAS E OS CAMPOS DE
EXPERIENCIAS DA BNCC

A proficiéncia em qualquer idioma exige o dominio de quatro habilidades:
leitura (reading), escrita (writing), fala (speaking) e compreensao (listening) e com
o inglés ndo é diferente e, para que o ensino deste idioma seja bem-sucedido, estas
habilidades devem ser integradas de forma eficaz e abordadas de uma forma que
ajude os alunos a cumprir os padrdes definidos para eles e a desenvolver gradual-

mente sua competéncia comunicativa (MARCUSCHI, 2008).

Ouvir e falar sdo habilidades altamente inter-relacionadas e funcionam si-
multaneamente em situagdes da vida real. Portanto, a integracdo das duas visa pro-
mover uma comunicac¢io oral eficaz. A leitura e escrita formam uma forte relagdo
entre si como habilidades e possibilitam uma comunicagéo escrita eficaz. O desen-
volvimento das competéncias em leitura e escrita exige expor os alunos a desafios
graduais de leitura e tarefas de escrita com o objetivo de levéa-los a ler e escrever
com eficacia. Na verdade, a integracdo de ouvir e falar com leitura e escrita torna os

alunos bons ouvintes, oradores, leitores e escritores (KOCH; ELIAS, 2012).

Para Antunes (2009), o dominio dessas habilidades é um processo gradual
e os professores devem expor os alunos a tarefas e materiais gradualmente de-
safiadores, com atividades que foram especialmente projetadas para incorporar
varias habilidades do idioma simultaneamente (como ler, escrever, ouvir e escre-
ver), fornecendo situagdes que permitem o desenvolvimento completo e progres-

so em todas as areas de aprendizagem de linguas.

Por meio de atividades didrias, os professores oferecem aos alunos oportu-
nidades para desenvolver cada habilidade, onde os alunos podem: ouvir (o pro-

fessor usar o idioma, uma musica, em uma atividade em pares), falar (pratica de



pronuncia, saudagdes, didlogo, criagao ou recitagao, cangdes, exercicios de subs-
tituiao, leitura oral rapida, dramatizagdo), ler (instrugdes, exercicios escritos, jo-
gos, letras de musica) e escrever (preencher frases que descrevem um sentimento,

visdo ou experiéncia, um roteiro de didlogo) (MARCUSCHI, 2008).

7. METODOLOGIA

A pesquisa foi efetivada no ano de 2021, na Escola Municipal de Edu-
cacao Infantil e Ensino Fundamental Vilmo Ornelas Sarlo, da rede municipal
de educagao do municipio de Presidente Kennedy-ES, com trés professores de
lingua inglesa da Escola Municipal de Educag¢ao Infantil e Ensino Fundamen-
tal Vilmo Ornelas Sarlo. A instituicdo atende cerca de 450 alunos da educacio
infantil, ensino fundamental I e IT nos turnos matutino e vespertino e o Ensino
de Jovens e Adultos (EJA) 1° e 2° segmentos no turno noturno. A escola possui
49 professores, distribuidos em suas 30 turmas, sendo quatro da educa¢io in-

fantil que atende a 115 alunos.

A escolha desta instituicdo para a pesquisa, deu se pelo fato da mesma ser
considerada pela comunidade de entorno como uma renomada Escola-Polo, vis-
to que nela ha diferentes projetos pedagogicos que buscam oportunizar praticas
interdisciplinares que visam potencializar as praticas dos professores entre esses a
dos professores de lingua Inglesa. H4 também entre os professores e toda equipe
pedagdgica, um acolhimento e respeito pelas diferengas que em sua caminhada

pedagodgica passa ser considerada por todos como um 6timo local de trabalho.

Quanto aos sujeitos priorizamos nossa pesquisa com os professores de lin-
gua inglesa que atuam na educagdo infantil, por trabalharem com criangas prestes

a entrar para o Ensino Fundamental I.

A meta desta pesquisa é analisar os dados coletados tendo como eixo
central considerar as contribuicdes da musica como instrumento de ensino na
compreensao da lingua inglesa para alunos da educagéo infantil, descobrir as

concepgdes acerca do papel da musica na aula de inglés, bem como compre-
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ender o papel da musicalidade na aula de lingua inglesa e as diferentes formas
como sao trabalhadas em sala de aula. Foi feito uma reflexdo com a exposi¢do
das informagdes obtidas na entrevista inicial com os professores e nos questio-
nérios aplicados as trés professoras da Lingua Inglesa. Em seguida, analisamos
os resultados obtidos com a aplica¢do dos questionarios, e da entrevista, reto-

mando o referencial teérico que norteou este trabalho.

Respondendo as questdes exigidas, varias informagoes foram obtidas em
diferentes momentos com trés professoras regentes da Lingua Inglesa, para anali-
sar as contribuicdes da musica como instrumento de ensino na compreensdo da
lingua inglesa para alunos da educagdo infantil, o caminho percorrido foi coeren-

te e significativo de acordo com os objetivos mencionados.

8. CARACTERISTICAS E RESULTADOS

O presente estudo se trata de uma pesquisa qualitativa, descritiva e explo-
ratdria, que foi realizada com professores de lingua inglesa da educagao infantil
no municipio de Presidente Kennedy-ES. Segundo Rey (2005), a pesquisa quali-
tativa ndo se orienta na producédo de resultados finais sobre o estudado, os méto-
dos qualitativos sdo orientados a exploragdo, ao descobrimento e a légica da in-
dugdo, comecando com observagdes especificas e vai se construindo em dire¢do
aos padroes gerais. Para que ele seja evidente podera vir de seis fontes distintas
como, documentos, registros em arquivo, entrevistas, observaqéo direta, observa-

¢do participante e artefatos fisicos.

Os dados foram construidos através de questionario e entrevista, andlise
das percepgdes das professoras que apresentaram sobre a musica como instru-
mento de ensino na compreensdo da lingua inglesa para alunos da educagéo in-
fantil. Ressaltaram também que por meio das atividades elaboradas em sala de
aula de acordo com o curriculo escolar estimula as quatro habilidades necessarias
para a aprendizagem da lingua inglesa. Por meio das praticas educativas desper-

tam o interesse e a motivacdo dos alunos.



Buscando compreender o objetivo proposto, tenta se aproximar das in-
formagdes registradas no decorrer da pesquisa, tendo como base os desafios de
uma pratica voltada para a musicalidade na aula de lingua inglesa e as diferen-
tes formas como sdo trabalhadas em sala de aula. Os objetivos do estudo foram
atingidos através da aplicagdo de questionario estruturado, dirigido aos profes-
sores da Lingua Inglesa que lecionam em escolas da cidade Presidente Kennedy,
no Estado do Espirito Santo, na Educagao Infantil, com a metodologia baseada
num estudo de caso exploratério com abordagem qualitativa sobre a pratica dos
docentes com a musicas nas aulas de inglés na Educagao Infantil de uma escola
Municipal de Presidente Kennedy-ES, na qual o objetivo em geral, perceber as
principais atividades desenvolvidas com o uso das musicas na introdugdo de novo
vocabuldrio e de elementos gramaticais e as atividades sdo direcionadas especial-

mente para reforcar a gramatica e estimular as habilidades do aluno.

9. UTILIZACAO DA MUSICA NAS AULAS DE LINGUA
INGLESA

A fim de manter o anonimato dos respondentes, estes serdo denominados
com nomes de flores, onde Azaleia atua somente na educagao infantil; Orquidea
atua na educagdo infantil, ensino fundamental nos iniciais e finais; e Begonia atua na
educacio infantil, ensino fundamental anos iniciais e finais e ensino médio. As trés

afirmaram possuir entre 10 e 20 anos de atuagdo como professor de lingua inglesa.

Os dados analisados neste estudo permitem visualizar o uso da musica na
Lingua Inglesa na rotina didria de aula de forma bastante positiva. Todas as en-
trevistadas afirmam fazer uso de produgéo oral (speaking) semanalmente em suas
aulas. Em relagdo ao trabalho com a produgéo escrita (writing) nas suas aulas.

Todas trabalham a compreensao oral (listening) semanalmente em suas aulas.

As cangbdes sao muito utilizadas como meio de ensinar a pronuncia da lin-
gua inglesa, pois somente a repeticdo de palavras ¢ considerado monétono e de-

sinteressante para os alunos. Segundo Kawachi (2008), esse desinteresse é devido
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ao uso excessivo de exercicios de repeticdo na sala de aula, o que, em sua concep-

¢do, ¢ inadequado no ensino de um segundo idioma.

Esse aspecto foi abordado com a seguinte questdo, se a utilizagdo de musi-
cas nas aulas motiva e estimulam os alunos, todas responderam afirmativamente.
Um dos maiores desafios que um professor enfrenta é como motivar os alunos e
muitos sdo os motivos que podem leva-los a ficarem desmotivados, como falta de
interesse pelo assunto, métodos pouco atraentes, além de criancas da pré-esco-
la serem facilmente distraidas por fatores externos ou possuirem dificuldade de
aprender e precisam de aten¢ao especial. Além disso, o ensino em uma classe com

alunos motivados é favoravel para professores e alunos.

10. PERCEPCAO DOS DOCENTES SOBRE O TRABALHO
COM MUSICA

O segundo momento desta pesquisa consistiu em uma entrevista com os
professores, a fim de propiciar um momento em que pudessem expressar suas
opinides e praticas pedagdgicas em sala de aula relacionadas a utilizagao de mu-

sicas nas aulas de lingua inglesa.

Em um primeiro momento da pesquisa foi perguntado sobre a opinido do
professor sobre a musica ser um instrumento de ensino e, em caso positivo, de

que forma, sendo as falas transcritas abaixo.

“A musica aliada ao ensino é uma estratégia agradavel e interessante de
aprendizagem, assim os alunos aprendem de forma prazerosa, sem fazer muito

esforco” (AZALEIA. Entrevista em 07/09/2021).

“Sim. Através da musica, podemos ensinar de forma ludica, diversos con-

teidos importantes” (ORQUIDEA. Entrevista em 07/09/2021).

“Sim. O aluno pode aprender alguns vocabuldrios em inglés aprendendo
cantar uma musica simples. Além disso, os alunos gostam de musicas durante a

aula de inglés” (BEGONIA. Entrevista em 07/09/2021).



Observa-se que os trés professores compreendem a importancia da masica
como base da aprendizagem e que esta se constitui em ferramenta de formagao
que estimula a criatividade dos alunos, uma vez que consiste em uma das manei-
ras pelas quais os alunos apresentam interesse, tornando possivel desenvolver o

conteudo curricular de forma divertida e atrativa.

Para Silva (2016), é importante que o professor encontre as melhores es-
tratégias para motivar seus alunos para a aprendizagem, a fim de que a aula seja
interessante e desafiadora, o que é um fator que afeta o aprendizado e pode apri-
mora-lo significativamente. Se os alunos mostrarem interesse em aprender, seu
desenvolvimento cognitivo a partir de um estimulo intrinseco, ajuda a aprofun-

dar os novos conteudos, refor¢cando a sua retencio.

Ao serem indagados sobre que tipos de musicas utilizam em suas aulas, os
professores responderam que buscam cangdes infantis que sejam relacionadas ao

conteudo curricular, como se observa em suas respostas transcritas abaixo.

“As musicas sao introduzidas de acordo com o contetdo trabalhado, como
o meu publico é infantil, trabalho com musicas voltadas para educagéo infantil, as
vezes faco intervengdes e adaptagdes, sempre seguindo uma sequéncia didatica”

(AZALEIA. Entrevista em 07/09/2021).
“Musicas infantis” (ORQUIDEA. Entrevista em 07/09/2021).

“De acordo com o conteddo estudado eu escolho um video do YouTube e

os alunos adoram” (BEGONIA. Entrevista em 07/09/2021).

A maioria das cangdes infantis sdo divididas em grupos claramente sepa-
rados, como numeros, alimentos, animais, partes do corpo, etc., embora algumas
podem combinar dois ou mais desses temas Algumas musicas sdo especificamen-
te sobre agdes, onde as criancas imitam a a¢do que tém de executar, sendo utiliza-

das para reforgar o vocabulario

De acordo com Figueiredo e Pereira (2011), a primeira coisa que se deve ter

em mente é que as musicas correspondem a diferentes tipologias textuais, que nao
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requerem uma exploracgdo especifica e tipo de atividades, mas condi¢des de uma
forma. Assim, antes de selecionar uma musica, deve-se refletir sobre o que se quer

fazer com isso e que tipo de atividades se quer apresentar aos alunos.

Os trés professores relataram ainda que trabalham de forma bem simples,
ou seja, listening e o reading realizando leitura da musica para com os alunos e ati-
vidade de interpretagao de texto. E conforme o desenvolvimento leitura os alunos
praticam o speaking sem precisar pedir ajuda. Ja o writing utilizam ditado com as
palavras utilizadas no texto estudado na semana. Eles procuram ou pesquisam
no caderno o vocabulario e completam as atividades. “Além disso, trabalhos com
caga-palavras e cruzadinhas em inglés para eles verificarem como o idioma é pra-

zeroso e facil” (BEGONIA. Entrevista em 07/09/2021).

Nesse contexto, as musicas devem ser utilizadas incluindo atividades de
compreensao e produgdo escrita e oral, onde uma mesma atividade pode integrar

mais de uma habilidade.

De acordo com Rocha (2008), os beneficios das musicas como ferramentas
pedagégicas podem ser desenvolvidos buscando a compreensao auditiva, expres-

sdo oral, pratica de vocabulario, estruturas e padroes de frases.

11. PRODUTO EDUCATIVO

O produto educacional foi desenvolvido junto aos professores através de
rodas de conversa, um Manual Educativo com as principais contribui¢oes da mu-
sica como instrumento de ensino na compreensao da lingua inglesa para alunos
da Educagao Infantil através da técnica da roda de conversa, a fim de obter suges-
toes dos docentes sobre atividades que consideram importantes e que sdo eficazes

no trabalho junto aos alunos em suas diferentes opinides.

As rodas de conversa correram de forma presencial e foram seguidos to-
dos os protocolos recomendados, com distanciamento, uso de mascara e alcool

gel. Foram realizadas duas rodas de conversa para a organizacdo do Manual



Educativo, onde primeiramente foram apresentados os resultados desta pes-
quisa e, em seguida, foram apresentadas sugestoes de atividades bem sucedidas
desenvolvidas em sala de aula utilizando a musica para a compreenséao da lin-

gua inglesa na educagao infantil.

12. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou compreender em sua investigacao as principais contri-
buicdes as contribui¢des da musica como instrumento de ensino na compreensio
da lingua inglesa para alunos da educagdo infantil, identificando, junto aos pro-

fessores, as atividades desenvolvidas e a motiva¢ao dos alunos.

O estudo de uma lingua estrangeira ndo ¢ um mero processo de aprendi-
zagem da gramatica, estruturas e vocabuldrio, mas também da pronuncia correta,
énfase e entonagio, qualidades prosddicas que podem ser muito bem adquiridas
por meio da musica. Seu potencial no processo de ensino de uma lingua estran-
geira é muito amplo, principalmente nas qualidades fonoldgicas e fonéticas que

podem ser praticadas de forma adequada com o apoio fornecido por cangdes.

Nesta pesquisa estudo, os professores buscam desenvolver atividades
diversificadas e utilizam musicas de forma frequente, por entenderem que as
habilidades bésicas sdo contempladas por meio deste trabalho. Ao longo da pes-
quisa, seja por meio do questionario, das entrevistas e das rodas de conversa
realizadas para a elaboracao do Produto Educativo, foi possivel constatar que
os docentes buscam potenciar as musicas por compreender que esta trata-se de
uma ferramenta importante para motivar os alunos em suas aulas tornando a

aprendizagem prazerosa e criativa.

Observa-se, portanto, que o envolvimento da musica no ensino de linguas
estrangeiras pode ser visto sob vérios pontos, que envolvem a motivagao, recep-
¢do e produgao da linguagem e das emogdes. A pesquisa revelou que o compo-
nente musical esta incluido na escola, que os professores as usam em suas aulas

e que a recep¢do dos alunos é muito positiva.

81



82

As descobertas deste estudo podem ajudar professores de lingua inglesa a
maximizar a qualidade e eficicia da aprendizagem dos alunos da educagéo infan-
til, incorporando musica nas salas de aula, por estas possuirem os aspectos comu-

nicativos da linguagem, juntamente com o aspecto de entretenimento da musica.

A musica acompanha as pessoas, independente de lingua, cultura ou
qualquer outra diferenca, ao longo das suas vidas e, por meio de suas qualida-
des, cumpre a funcio de desenvolvimento formativo e educativo, sustentando
substancialmente o complexo desenvolvimento da personalidade humana. As-
sim, entende-se apropriado finalizar este estudo com as palavras de Friedrich
Nietzsche, ao afirmar que “Ohne musik, wire das leben ein irrtum” (Sem musica,

a vida seria apenas um erro).
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TDAH NA EDUCACAO INFANTIL E ANOS
INICIAIS: CAUSAS E ABORDAGENS
PEDAGOGICAS

Camila Machado de Oliveira
Vivian Miranda Lago

1. INTRODUCAO

A questao do processo de ensino e aprendizagem do aluno com TDAH acom-
. <« . » :

panha a jornada de grande parte dos professores no CEMEI “Menino Jesus” muni-
cipio de Presidente Kennedy-ES. Uma das etapas mais importantes no processo de
ensino do aluno com TDAH ¢ procurar ganhar sua atencdo com praticas pedago-
gicas criativas e motivadoras de forma a otimizar sua aquisi¢do de conhecimento.
Os alunos com esse tipo de transtorno (TDAH), conhecido como o déficit mais
prevalente em idade escolar, enfrentam algum prejuizo na atengao sendo necessaria

a intervenc¢do adequada do docente, para melhorar a aprendizagem desses alunos.

O simples fato da crianga ter um alto nivel de atividade motora nao signifi-

ca que a crianga também apresentara problemas significativos.

Ha tracos do temperamento que devem ser observados atentamente, a sa-
ber: nivel de atividade, alcance de atencéo, persisténcia, capacidade de lidar com
mudangas ou experiéncias novas, adaptagdo a mudangas ao longo do tempo,
intensidade de reagdo, previsibilidade de comportamento, limiar de frustragao,

capacidade de se adaptar e humor.

As qualidades do temperamento ndo sdo boas nem mas; elas existem e
afetam o modo como a crianga reage e como as pessoas interagem com ela.
E patente que criangas dificeis formam um grupo de risco e candidatos a ter
maior niumero de problemas com a aprendizagem, comportamento, socializa-

¢do, hiperatividade e desatencéo.



Uma crianga dificil pode frustrar, provocar raiva, irritar pais e profes-
sores em virtude da incapacidade da crianga reagir as expectativas deles. O
impacto negativo destes tipos de relagio compromete o inter-relacionamento

pais X filho e professor X aluno.

No momento do diagndstico de criancas mais novas, fica dificil deter-
minar quanto dos problemas originam-se do temperamento dificil e quantos
sao causados por inadequag¢ao ou incorre¢do no comportamento de pais e pro-
fessores. Dai a necessidade de compreender o comportamento dessas criangas,
sentir a dificuldade de relacionamento que apresentam, procurar dosar o amor,

as criticas, as recompensas e as intervencdes.

No cendrio atual, vivenciado pela pandemia da Covid-19, um ponto
relevante a ser abordado é o desafio que a pandemia imp0s as escolas e pro-
fessores que tiveram que superar as dificuldades encontradas no dia-a-dia
educacional da inclusdo dos alunos com TDAH e ainda repensar sua pratica
nessa nova realidade. Todos os fatores que sempre dificultaram a aprendiza-
gem dos alunos no ensino presencial passaram também a serem um obsta-
culo no ensino remoto - refor¢cando inclusive as dificuldades impostas pelo
distanciamento, tanto para os alunos, quanto para as familias das criangas

com TDAH.

2. DESAFIOS DA INCLUSAO ESCOLAR: ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE), SUPORTE
PEDAGOGICO E INFRAESTRUTURA

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é uma parte da Educa-
¢ao Especial cujo objetivo é atender, ao longo de sua vida escolar, alunos que tém

necessidades educacionais especiais.

O Programa Atendimento Educacional Especializado é uma politica publi-

ca direcionada a estudantes que tém necessidades especificas de aprendizagem.
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Essas necessidades precisam ser comprometidas e instrumentalizadas, o
que acontece por meio da elaboragdo de aulas direcionadas, integragdo de equipe
escolar e professor de AEE e, principalmente, pela disposi¢do de recursos educa-

cionais adequados.

O atendimento educacional especializado deve acontecer no contraturno,
ou seja, no periodo oposto ao do ensino regular. No entanto o professor de AEE
nao ¢ o mesmo auxiliar de educagédo inclusiva. Eles devem trabalhar juntos, de
forma integrada, mas um atua no contraturno e o outro acompanha o aluno na

sala de aula comum.

Um dos principais desafios do atendimento educacional especializado é a
integracao com familia, gestdo escolar e professores da classe comum. Essa arti-
culagio é que garantira os resultados no processo de aprendizagem de alunos com
deficiéncia e outros. O objetivo do professor do AEE é promover o aprendizado
do aluno com necessidades especiais para que ele possa utiliza-los também na

classe comum.

A proposta e a eficicia da educacio especial sdo discutiveis, pois em seu
principio norteador esta o pressuposto de que possibilita aos individuos ditos “es-
peciais” oportunidades educacionais e sociais através de procedimentos especiais,

em locais apartados do sistema regular de educagéo.

Pelo viés do Ministério da Educacio e Cultura (MEC) a escola comum (de
ensino regular) tem como compromisso difundir o saber universal, devendo saber
lidar com tudo o que implica de particular na constru¢io desse conhecimento, ain-
da que tenha limitagdes naturais para tratar com o que ha de subjetivo nessa cons-
tru¢do com alunos com deficiéncia, sendo a dificuldade maior, lidar com deficiente
mental. Diante disso, surgiu a necessidade de se criar um espago dentro da escola
regular, que conte com subsidio fisico e humano capaz de auxiliar na aprendiza-

gem dos alunos com Deficiéncia Intelectual (DI), visual e outras (BRASIL, 1996).

Para tanto a Constitui¢ao Federal de 1988 (BRASIL, 1988) prevé o atendi-

mento educacional especializado as pessoas com deficiéncia e prevé em seu Art.



208 que esse atendimento ocorra, preferencialmente, na rede regular de ensino.
Segundo o MEC (BRASIL, 1996) esse atendimento nao se refere a um reforgo

escolar, sendo diferente do ensino em escolas comuns.

O atendimento educacional especializado deve priorizar as especificidades
dos alunos com deficiéncia, complementando ou suplementando a sua aprendi-
zagem escolar e devendo estar disponivel em todos os niveis de ensino. Essa com-

plementagio é um direito de todos os alunos com deficiéncia (BRASIL, 1989).

O Conselho Nacional de Educac¢io (CNE) estabelece diretrizes operacio-
nais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacdo Basica,
por meio da Resolugao N°4/2009 que define o Atendimento Educagdo Especiali-

zado como um servigo da educagao especial que:

Identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilida-
de que eliminem as barreiras para a plena participa¢dao dos alunos
considerando suas necessidades especificas. As atividades desen-
volvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas
a escolarizagdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a
formacédo dos alunos com vistas 4 autonomia e independéncia na es-
cola e fora dela. [...]. Ao longo de todo o processo de escolarizacio,
esse atendimento deve estar articulado com a proposta pedagdgica do

ensino comum (SEESP-MEC, 2008, p.1).

Assim, essa nova concep¢do de Educacao Especial é uma das condigdes
para o sucesso da inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia, bem como um
apoio ao ensino regular. Mas, é importante aprender o que é diferente dos conte-
udos curriculares do ensino comum, o que é necessario para superagao de barrei-

ras, seja ela uma barreira de comunicagao, barreira atitudinal ou estrutural.

Portanto, segundo o Ministério da Educagdo o AEE disponibiliza progra-
mas de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e cddigos especificos

de comunicagdo e sinalizagdo, ajudas técnicas e tecnologia assistiva, dentre ou-
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tros. Ao longo de todo processo de escolarizagao, esse atendimento deve estar
articulado com a proposta pedagogica do ensino regular. O Atendimento Educa-
cional Especializado complementa a formagdo do aluno e ndo substitui o ensino
regular visando desenvolver a sua autonomia e independéncia na escola comum
e fora dela, por exemplo, desenvolver nos alunos simples atividades da vida dia-
ria. Enfim, o Atendimento Educacional Especializado é um servi¢o da educagéo
especial que objetiva eliminar barreiras que dificultem a participagdo dos alunos

no ensino regular considerando as suas necessidades especificas (BRASIL, 2008).

Sendo assim Stainback (2004) afirma que o educador necessita ter a capa-
cidade de conviver com as diferengas superando os proprios preconceitos e deve
estar constantemente preparado para adaptar-se as novas situagdes que ocorrerao

no interior da sala de aula.

3. A CRIANCA COM TDAH NAS SERIES INICIAIS

Criancas com TDAH possuem sintomas comuns, entretanto diferenciam-
-se em virtude da manifestagao e intensidade de alguns deles que podem até ocor-
rer simultaneamente, sendo nomeados de acordo com as observagdes feitas em
pacientes em um periodo de, no minimo, seis meses. Trata-se de um transtorno
que causa maior prejuizo no funcionamento global e na vida da crianga, visto que
engloba sintomas de acordo com o subtipo, intensidade e frequéncia. Esses sin-
tomas promovem distintas oscilagdes de comportamentos ao longo de sua vida

académica e em diversos ambientes do seu cotidiano (WILLCUTT et al., 2012).

Os sintomas do TDAH sdo permanentes e involuntarios na defini¢ao do
comportamento de seu portador, ndo havendo, até o presente momento, cura
para o mesmo, mas o tratamento é capaz de amenizar a manifestagdo dos sin-
tomas que ocorrem logo na infancia e se prolongam nas demais fases da vida

(SIQUEIRA, 2012).

Em seu estudo Siqueira (2012) pode constatar muitos alunos com um com-

portamento agitado, sobressaindo-se aos demais colegas de turma, com dificul-



dades de permanecerem sentados em suas cadeiras, esperar sua vez de falar e
concentrar-se em tarefas mais calmas, tais como leituras e exercicios. Estes com-
portamentos sao facilmente reconhecidos como sintomas do TDAH e os alunos
que apresentam este transtorno modificam a dindmica de toda a turma, pois, in-
terrompem com frequéncia o professor, ou entdo exigem que este pare sua aula

para chamar-lhe a atencao.

Os alunos com TDAH falham nas tarefas de aprendizagem que requerem
niveis adequados de atengdo, inibicdo e envolvimento ativo. Existem indicios ob-
servaveis em sala de aula relacionados a falha no esforgo atencional, como o nume-
ro de erros cometidos por esses alunos em itens faceis, embora sejam capazes de
fazer os mais dificeis, o aumento de erros ao final da realiza¢ao das atividades, ou
as dificuldades em terminar as tarefas atribuidas. A esta situagdo é adicionada uma
baixa motivagao para o sucesso: os alunos com TDAH passam menos tempo estu-

dando e se esforcam menos para alcangar os objetivos educacionais (NIGG, 2013).

Da mesma forma, detalha Benczik (2020), os alunos com TDAH geral-
mente falham na execucao de tarefas que requerem capacidades organizacionais
devido ao uso ineficaz dos processos de ordem superior: usar a memdoria de tra-
balho, trabalhar com fluéncia, estar alerta e monitorar seu trabalho. O monitora-
mento de erros - ou seja, a capacidade de detectar o erro e ajustar o desempenho
durante o trabalho - é outro processo organizacional de ordem superior prejudi-

cado nessas criangas.

Percebe-se claramente que o desempenho académico dos alunos com
TDAH ¢ negativamente afetado pelos comportamentos perturbadores que fre-
quentemente manifestam em sala de aula (estar fora de suas cadeiras, interrom-
per o professor durante as explicagdes, fazer ruidos inadequados, inquietagao,
etc.), que sdo sérios obstaculos para o processo de mediagao pedagogica do pro-

fessor dentro do ensino da leitura e da escrita.

Em relagdao ao ambiente escolar, lidar com crianca com TDAH ¢é sempre

um desafio, pois se enfrenta vdrias situacdes como: adapta¢do ao ambiente escolar
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que ndo é facil, notas baixas e o comportamento desafiador, pois sdo alunos que
geralmente se distraem com muita facilidade, tém dificuldade de concentragao
e consequentemente de prestar atenc¢do as aulas, além da falta de paciéncia para

estudar e até mesmo executar as tarefas propostas (SILVA, 2013).

Geralmente sao alunos muito agitados, possuem a capacidade de fazer va-
rias coisas a0 mesmo tempo, que na maioria das vezes nio apresentam nenhu-
ma relagdo com a tematica da referida aula, e nesse contexto, sdo vistos como
bagunceiros ou pregui¢osos, ndo param quietos, movimentam-se o tempo todo
e, buscam atrair os colegas para o seu universo. Outros, sempre distraidos, ndo
participam das aulas, se distraem com o caderno, rabiscos na carteira ou ficam

brincando com os materiais escolares (BRZOZOWSKI et al., 2010).

Barkley (2021) explica que muitas vezes é perceptivel a dificuldade do
aluno em prestar aten¢do, concentrar-se e direcionar o raciocinio, pois pensam
em varias coisas a0 mesmo tempo e se distraem com as mesmas, fazendo com
que o professor o considere desinteressado. Além disso, apresenta dificuldade
para memorizar sequéncias e percepc¢ao de detalhes; apresenta reincidéncia nos
erros e constante desorganizagdo constante, esquece contetidos e se deixa levar

por eventos paralelos.

A escola hoje é um dos caminhos mais s6lidos para o processo de aprendi-
zagem, porém algumas criangas com necessidades educacionais especificas, como
aqueles que possuem TDAH, um transtorno neuropsiquiatrico caracterizado por
desatencio, hiperatividade e impulsividade, possuem certas dificuldades para es-

tabelecer essa aprendizagem.

4. A INTERVENCAO DOCENTE NO ENSINO E
APRENDIZAGEM DE ALUNOS COM TDAH

As intervencdes académicas para alunos com TDAH ainda ndo sao am-
plamente estudadas quanto os tratamentos comportamentais disponiveis para

eles. Moore et al. (2015) relatam em seu estudo que a falta de orientagao e conhe-



cimento sobre o TDAH sido percebidos como barreiras pelos professores, uma
falta de orientacao que muitas vezes os leva a usar métodos gerais de ensino que

podem ser ineficazes com esses alunos.

Em seu estudo Araujo e Silva (2003) destacam que as criangas com
TDAH, frequentemente acusadas de "ndo prestar aten¢do", na verdade prestam
atencdo a tudo. O que nao possuem é a capacidade para planejar com antece-

déncia, focalizar a atengdo seletivamente e organizar respostas rapidas.

O TDAH ¢ um problema comum e se caracteriza por dificuldades em
manter a atengéo, inquietacdo acentuada, por vezes hiperatividade, e impulsi-
vidade. Na infancia, dos 6 aos 10 anos, em geral é associado a dificuldades na
escola e no relacionamento com as demais criangas, pais e professores. Esses
individuos nao conseguem realizar os varios projetos que planejam e sdo tidos
como "avoados”, "vivendo no mundo da lua“, geralmente "estabanados" e com
o "bicho carpinteiro"; muitas dessas crian¢as tém um comportamento desa-

fiador e opositivo associado, ndo respeitam limites e enfrentam ativamente os

adultos (SILVA, 2003).

Fabris (2008) explica que no processo de identificacao das criangas com
TDAH, é possivel observar que seus comportamentos associados mudam a me-
dida que as crescem. Por exemplo, uma crianga no pré-escolar pode apresen-
tar hiperatividade motora grosseira (sempre correndo ou escalando e frequen-
temente mudando de atividade) enquanto as mais velhas ficam inquietas nas
cadeiras ou brincam sobre elas. Frequentemente, ndo conseguem terminar os

trabalhos escolares ou o fazem de forma descuidada.

Barkley (2021) explica que o TDAH néo se trata de uma questao apenas
de desatencio e hiperatividade e ndo é um estado temporario que sera superado,
na maioria dos casos, ou uma fase desafiadora, mas normal, da infancia. Segun-
do o autor, ndo é causado por uma falha dos pais em disciplinar o filho ou em
crid-lo de modo adequado, sem sinal de alguma espécie de “maldade” inerente

ou de falha moral da crianca.

93



94

A importéincia deste estudo é para aqueles que como nds também acredi-
tamos que através do conhecimento podemos transformar o mundo das nossas
criangas, a crian¢a com TDAH requer estratégias e atividades direcionadas e
interessantes para que as mesmas possam se concentrar e aprender. Por isso, a
formacao do professor que trabalha com crianga com TDAH merece atengdo
especial com intuito de promover uma educagdo mais inclusiva e acolhedora
a estes alunos. Com isso, a aprendizagem e o desenvolvimento do educador
sdo constantes, permitindo maior reflexdo e o aperfeicoamento das préticas pe-
dagoégicas. Isso porque, na formagdo continuada, os docentes sao motivados a
incorporar novas tecnologias e tendéncias no espago educativo, possibilitando

um pleno desenvolvimento dos alunos.

5. METODOLOGIA

Trata-se de uma abordagem qualitativa, que esta adequada ao trabalho de-
senvolvido, tendo em vista que permite uma compreensdo profunda de certos
acontecimentos sociais. Pois, segundo Yin (2010) é multifacetada e marcada por
diferentes orientagdes e metodologias, que permitem realizar uma investigagao
cientifica aprofundada de varios temas relacionados a realidade singular ou a vé-
rias realidades, capturando o significado de fendmenos subjetivos na perspectiva
dos participantes do estudo, para serem discutidos dentro do campo do papel do
professor como mediador no processo de alfabetiza¢ao de criangas com TDAH

em tempos de pandemia da Covid-19.

Assim a linha descritiva se encaixa nessa pesquisa por ser um estudo de
caso descritivo. Optou-se por esse tipo de estudo de caso até mesmo porque, se-
gundo as palavras de Yin (2010), embora nao se resuma a exploragio, ele permite
ao investigador elencar elementos que lhe possibilite diagnosticar um caso com

perspectivas de generalizagdo naturalistica.

Nesse caso em especial, permitiu ainda um aprofundamento maior do papel

do professor como mediador no processo de alfabetizagido de criangas com TDAH.



A pesquisa foi realizada no CMEI “Menino Jesus” Essa creche foi escolhida
como locus da pesquisa pelo fato de possuir 07 (sete) alunos com TDAH matricu-
lados no ensino remoto. E a pesquisa foi realizada com 14 (quatorze) professoras
que lecionam para estes alunos, sendo sete regentes e sete professoras de apoio

pedagdgico que dao suporte a estes alunos em seu desenvolvimento escolar.

Os instrumentos principais para a realizacdo dessa pesquisa foram pesqui-

sa bibliografica e aplicagdo de questionario.

A coleta de dados se deu de forma online por intermédio de um questiona-
rio que foi disponibilizado online na plataforma Google Forms' - esta modalidade
foi utilizada para garantir a seguranca de todos os envolvidos durante a pandemia

da Covid-19.

Em seguida foram apresentados os dados obtidos a partir da coleta de
informagdes dos questiondrios cujos resultados encontrados foram avaliados
por tratamento descritivo, numa analise qualitativa onde os dados foram de-
vidamente transcritos e analisados posteriormente em formato de texto, usan-
do a técnica de andlise de contetido baseado em Laurence Bardin (2011) que
defende a analise de conteido, como uma técnica metodoldgica que se pode
aplicar em discursos diversos e a todas as formas de comunicagao, seja qual for

a natureza do seu suporte.

6. RESULTADOS E DISCUSSAO

6.1. Avaliaciao da pratica docente em relacao a alfabetizacao de
alunos com TDAH

Este estudo teve como intuito explorar a tematica da intervengao pedagogi-
ca no processo de alfabetizacdo de alunos com TDAH em tempos de pandemia da

Covid-19, um tema que se justifica pela necessidade de analisar detalhadamente

1 Trata-se de um aplicativo gratuito para criagio de formuldrios online. Nele, o usudrio pode
produzir pesquisas de multipla escolha, fazer questoes discursivas, solicitar avaliagoes em
escala numeérica, entre outras opgoes.

95



96

as estratégias de ensino com esses alunos no processo de alfabetizagio e as prati-

cas docentes desenvolvidas na aprendizagem durante a pandemia.

Docentes da CEMEI “Menino Jesus” e sujeitos dessa pesquisa, tiveram
a oportunidade de expressar aqui desde a necessidade de preparar os alunos
com TDAH para o processo de alfabetizagéo, até a forma de como realizaram
sua pratica pedagogica antes e depois do periodo de pandemia da Covid-19,
destacando a importancia de fortalecer o desenvolvimento da leitura e da es-

crita desses alunos.

Foi possivel conhecer o perfil dessas docentes através das entrevistas. Fo-
ram entrevistadas 14 (quatorze) professoras no total sendo 07 (sete) regentes e
07 (sete) que acompanham o aluno e contribuem para sua aprendizagem. Dos
regentes 70% sdo professores concursados e 30% trabalham em regime de desig-

nagdo temporaria (DT). Quanto aos que acompanham o aluno 100% sao DT’s.

Em relagdo a formagao das docentes, 90% das Regentes revelaram possuir
curso superior sendo o curso de Pedagogia o mais representativo na amostra com
(60%) das docentes, o curso de Licenciatura de Ciéncias da Natureza com 30%
das professoras. Apenas uma professora (10%) possui somente o Ensino Médio.
Em relagdo as que acompanham o aluno, 100% delas possui curso superior com
especializagdo em Educagao Especial, uma exigéncia da Secretaria Municipal de

Educagido deste municipio.

Foi possivel perceber que, quando questionados sobre a utilizagao de algu-
ma estratégia ou a¢do inovadora para trabalhar a alfabetizagdo de criangas com
TDAH, que, apesar do esfor¢co dessas docentes em relagdo a promocao dessas
estratégias de leitura de alfabetizacdo dos alunos com TDAH, ainda ha muito que
se fazer em relagdo a alfabetizagdo dessas criangas dentro do processo de ensino
remoto na variante e-learning’, pela imposi¢do do ensino remoto devido as medi-

das de isolamento social.

2 O e-learning uma modalidade de ensino a distdncia que possibilita a autoaprendizagem
com a mediagio de recursos diddticos sistematicamente organizados, apresentados em dife-
rentes suportes tecnoldgicos de informagdo veiculados através da Internet.



Uma das melhores maneiras de manter os alunos engajados e garantir a
melhor experiéncia possivel é desenvolver metodologias mais criativas e interes-
santes de aprendizagem que existem no sistema e-learning de ensino — e em mui-
tos aplicativos disponiveis é possivel se produzir recursos de aprendizagem de
forma rapida e eficiente, mesmo sem nenhuma experiéncia de programagdo ou
design para isso. E no ambiente da CEMEI, com a visita feita por essa autora, nao

foi visto nenhuma iniciativa, ou tentativa nesse sentido.

No sentido de seguir em frente e dar continuidade a educagao, momento
em que foram questionadas sobre a forma de trabalho durante o processo de alfa-
betizagdo com os alunos com TDAH no periodo de pandemia da Covid-19, elas
relataram que, logo apos o inicio da pandemia, a escola criou grupos de Whatsa-
pp para postagem de atividades e avaliagdes para os alunos - uma etapa que levou
as professoras a se reinventarem para estimular os alunos no processo de ensino.
No caso das criangas com TDAH, foi um desafio diante da dificuldade de focar a
atencdo, concentrar-se e direcionar o raciocinio, pois pensam em varias coisas ao
mesmo tempo e se distraem com as mesmas, fazendo com que sejam considera-

dos até mesmo desinteressados pelo professor.

Quando as professoras foram questionadas sobre as estratégias que usa-
ram antes e durante a pandemia para facilitar a aprendizagem do aluno com
TDAH, foi possivel perceber que 30% das professoras utilizaram novas estraté-
gias utilizando recursos audiovisuais de aplicativos disponiveis na internet para
desenvolvimento de suas atividades e postagem nos grupos. Pela dificuldade de
manuseio na busca por materiais e gerenciamento dos aplicativos disponiveis
70% das docentes ainda continuaram enviando atividades nos grupos de forma
tradicional (atividades dos livros utilizados pela escola, fotos e pequenos jogos
com material retirado da internet), como faziam antes da pandemia em sala de
aula, diferenciando apenas pelo formato, dessa vez digital nos grupos de What-
sapp - em vez de atividades mais diversificadas, videos editados e gravagdes de
aulas feitas em casa para resgatar o ambiente de sala de aula, interagir com o

aluno e motivéa-lo a aprender.
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Talvez um dos motivos para tal se deva ao fato de que 70% das entrevista-
das relataram possuir dificuldades em utilizar os recursos tecnoldgicos e necessi-
tam pedir ajuda para terceiros no gerenciamento e postagem das atividades, evi-

denciando a importancia da capacitagdo e atualizagdo continuada das docentes.

Ao abordar a realidade das professoras foi possivel verificar que somente
30% delas tém o habito de recorrer aos recursos digitais para fortalecimento do
processo leitor, apenas experiéncias em que usam, de forma superficial, as redes
sociais e as tecnologias moveis, ou mesmo a internet, dentro do processo de ensi-

no da escrita e da leitura dessas criangas.

Barreto (2010) explica que a cibercultura é a cultura contemporéinea que sur-
ge das relagdes de troca entre a sociedade, a cultura e as novas tecnologias digitais, e
que para se concretizar, utiliza-se do ciberespaco, que é o canal por onde circulam as
informacgdes e as formas multimodais. Frente a esse contexto as ferramentas tecno-
légicas vém sendo utilizadas cada vez mais para o ensino aprendizagem nas escolas.
Logo, compreende-se que existe uma grande necessidade de aprofundamento do-
cente no conhecimento sobre as Tecnologias Digitais de Informag¢do e Comunica-

¢do (TDIC’s) e sua contribui¢do na formagdo e desempenho académico dos alunos.

As docentes também relataram que nao houve alteragdo na metodologia
utilizada antes e nem durante a pandemia. A maioria das docentes, 90%, afirmou
nao ter muito “dominio sobre o computador” Apenas 20% delas tém notebook
e 80% utilizam o computador da escola quando preciso — mas, dessas docentes,

100% relatou a necessidade de comprar ainda em 2021 um notebook.

Apesar das tecnologias educacionais digitais proporcionarem amplas
oportunidades para a organizagiao do processo educativo, agregando variedade
a forma e fluxo de informagdes, ampliando o nimero de alunos e retirando as
barreiras da inacessibilidade territorial da organizac¢ao educacional, o sucesso do
e-learning ainda depende da capacitagdo dos professores no uso das tecnologias
disponiveis para o desenvolvimento de metodologias criativas no processo de en-

sino remoto (VIJAYAN, 2021).



Foi evidenciado pelas respostas das docentes que nao houve alteragio da
metodologia de trabalho com os alunos com TDAH e também nao houve ne-
nhuma mudanga na forma de se trabalhar antes e nem durante a pandemia pelas
professoras que acompanham de perto esses alunos, uma vez que, conforme ja
citado anteriormente, as docentes optaram por continuar, mesmo em tempos de
ensino remoto, com as metodologias tradicionais de ensino - talvez em parte pela

falta de dominio dos recursos na via e-learning.

Oliveira (2011) destaca a importincia da interven¢do docente e das pro-
prias criangas no desenvolvimento de cada individuo envolvido na situagao esco-
lar, sugerindo inclusive uma recolocagdo das modalidades de interagao conside-

radas legitimas promotoras de aprendizagem.

A intervenc¢ao de um individuo no desenvolvimento do outro, tem conse-
quéncias para seu proprio procedimento de pesquisa. E preciso que a interven¢io
docente seja feita no sentido de desafiar o sujeito, de questionar suas respostas,
para observar como a interferéncia de outra pessoa afeta seu desempenho e, so-
bretudo, para observar os processos psicoldgicos em transformagdo e ndo apenas

os resultados de seu desempenho (OLIVEIRA, 2011).

Para Guimardes (2009), ndo ha “remédio” para o baixo desempenho
como um todo. Dessa forma, os professores precisam entender e aceitar que
cada crianca é nica. E mesmo com todas as dificuldades destes discentes, os
professores devem propor estratégias que favorecam o aprendizado e assim, se
recusar ao insucesso deste. O primeiro passo para identificar a causa do insu-
cesso é procurar o que pessoalmente motiva o aluno, com o desenvolvimento
de atividades pedagogicas mais criativas, pois essa é a conexdo entre o desejo e

o desempenho educacional.

Percebeu-se nas falas das professoras entrevistadas que elas ainda possuem
dificuldades no desenvolvimento de metodologias criativas como atividades lu-
dicas, jogos interativos e ideias que possam vencer a desatengao, hiperatividade e

impulsividade dessas criangas, motivando-as a aprender.
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Assim, ficou claro, tanto nas falas das professoras regentes quanto nas de
apoio pedagdgico, a necessidade de usar a criatividade nas praticas pedagdgicas
diarias de ensino para melhorar a aten¢ao de forma sustentada e o desempenho

académico desses alunos.

Oliveira (2011) lembra que na escola o aprendizado ¢ um resultado deseja-
vel, o proprio objetivo do processo escolar. Nele o professor tem o papel explicito
de interferir na zona de desenvolvimento proximal dos estudantes, provocando

avangos que nao ocorreriam de forma espontanea.

Assim ressalta-se a importancia deste estudo visando fortalecer a pratica
pedagdgica no municipio de Presidente Kennedy-ES na alfabetiza¢do de criangas
com TDAH, foi construido um produto educacional que pode contribuir na for-
magao dos alunos e professores com agdes e orientacdes pedagdgicas para otimi-

zar a intervencao realizada no processo de alfabetizacdo de criangcas com TDAH.

A cartilha digital podem ser encontradas a¢des e orientagdes pedagdgicas
para ajudar as docentes das escolas municipais de Presidente Kennedy a otimizar
a alfabetizacdo de criancas com TDAH, dentre as quais se destacam atividades
ludicas como o jogo da memodria, cabra-cega, bola maluca, os animais, quebra-ca-
beca e palavras ao vento, que essas professoras poderdo usar na pratica diaria vi-
sando inicialmente o acolhimento e a integracao de todos os alunos além de pro-
por estratégias que possam contribuir na alfabetizagdo dos que tem TDAH, com

estratégias mais criativas e dinamica contribuindo na formagéo destes alunos.

E sempre interessante ressaltar, no decorrer da pesquisa em andamento,
conduzida pela Mestranda Camila Machado de Oliveira, considerando a impor-
tancia do processo de alfabetizac¢ao das criancas com TDAH, percebeu-se que,
na CEMEI “Menino Jesus” o processo de alfabetizacao das criancas com TDAH
ainda se faz de maneira tradicional, num trabalho pautado nas metodologias que
nao se diferenciam das utilizadas para os demais alunos - faltando uma atenc¢ao
mais diferenciada para se manter o foco desses alunos, em decorréncia das neces-

sidades impostas pelo transtorno que possuem.



7. CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer da pesquisa e na busca pelos objetivos tragados para este es-
tudo foi possivel perceber que na CEMEI “Menino Jesus” o processo de alfabeti-
zac¢do das criangas com TDAH ainda se faz de maneira elementar, num trabalho
pautado nas metodologias de escrita e leitura que ndo se diferenciam em nada
das utilizadas para os demais alunos. Percebe-se apenas uma aten¢do mais dife-
renciada para se manter o foco desses alunos, em decorréncia das necessidades

impostas pelo TDAH.

Esses dados evidenciados na pesquisa realizada com as docentes responde-
ram aos objetivos especificos deste estudo quando permitiram conhecer o perfil
socio educacional das docentes responsaveis pela alfabetizacdo de alunos com
TDAH da CEMEI “Menino Jesus”; identificar as praticas pedagogicas utilizadas
antes e durante a pandemia da Covid-19 na alfabetizacdo de alunos com TDAH
e por fim verificar as dificuldades e limitagdes das professoras na alfabetizacao de

alunos com TDAH durante a pandemia da Covid-19.

Na pratica da pesquisa foi possivel dialogar com as docentes sujeitas des-
sa pesquisa sobre o fato de que é imperativo o uso dos recursos digitais na
construgao e metodologias de ensino mais criativas e motivadoras para o ensi-
no dessas criancas, concentrando-se nas habilidades de estudo, manutencio do
foco e envolvimento dos alunos com TDAH nas atividades. Ao fazer isso, elas
estardo criando um ambiente de aprendizagem mais igualitario para eles nessa

era cada vez mais digital.

E mais, dentro da pratica docente, compreender os elementos, significa-
dos e a natureza dos recursos disponibilizados pela via digital que podem levar
essas docentes, se visualmente letradas, a desenvolver estratégias cada vez mais

criativas e motivadoras para fins de ensino.

Assim, é preciso vislumbrar novas formas de alfabetizar os alunos com
TDAH através de praticas mais ativas e que atendam as necessidades individu-

ais dos discentes.
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A pandemia gerada pelo Covid-19, o surto da doenga foi anunciado pela
Organizagao Mundial da Saade (WHO, 2020) em janeiro de 2020, tornou a aula
online a nova realidade de das escolas brasileiras. Educadores, alunos e familias
precisaram encarar esse novo formato de aula sem ter tempo para adaptagdes.
Chegou-se a ter que substituir o contato presencial das escolas por contato virtu-
al. Em virtude dos aspectos apresentados, foi possivel apurar que essa mudanga
repentina das aulas presenciais para o formato online, que tornou obrigatério o
uso da tecnologia, teve como consequéncia a inovagdo da pratica pedagogica,
derrubando a crenca de que a inser¢ao da tecnologia por si s ja se constitui uma
inovagao, os professores procuraram formagdes com intuito de buscar inovagao

da pratica pedagogica e aprimorar sua relagdo com as tecnologias.

O mudar no processo de inovagdo pedagdgica tem um motivo intrinseco
claro e um objetivo especifico, que nao dependem apenas das circunstincias e sim

de reflexao sobre a necessidade de mudar.
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A CONTRIBUICAO DA LUDICIDADE NO
DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA NA
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1. INTRODUCAO

A ludicidade esta presente nas salas de aulas da educagao infantil, os jogos
e as brincadeiras se tornaram parte essencial para a infancia. Ser crianga é viver

permeado por brincadeiras é descobrir o mundo que a rodeia e a si propria.

Algo que esta intimamente ligado com a ludicidade é o brincar, em que
através das brincadeiras a crianca se torna capaz de expressar o que de fato sen-
tem, aprendem sobre a existéncia de regras (como nos jogos, por exemplo) e a
importéncia de respeita-las, aprendendo a se colocar no lugar do outro, o que
vem a desenvolver o carater da empatia; de forma geral, a ludicidade associada
ao brincar é capaz de propor inumeros beneficios para o desenvolvimento da
crianga, e esta metodologia vem pouco a pouco ganhando mais espago dentro do

ambiente pedagdgico, como um recurso fundamental.

A ludicidade nao se restringe aos jogos e as brincadeiras da infancia,
mas toda atividade livre que proporcione momentos de prazer acompanhado
de aprendizagem, para que a crianga tenha a oportunidade de interagir com
seus pares, uma vez que, as atividades lidicas mexem tanto com o fisico quan-

to com o emocional da crianca.

Para Kishimoto (2011), o brinquedo supde uma relagdo intima com a
crianca e uma indeterminaqéo quanto ao uso, ou seja, a auséncia de um siste-

ma de regras que organizem sua utilizagao.

105



106

Através da atividade lddica é exercido o ato de brincar, em que a crianca
mais se permite aprender, pois, interage de forma que estimule seu desenvol-
vimento. O brincar' assume uma posi¢do de contribui¢do para a aquisi¢cdo das
habilidades da crianca, de modo que desperta a curiosidade, aguga os sentidos,

desperta o senso critico, o questionamento do “por qué”, elucida a capacidade

cognitiva da crianca.

Ao logo dos anos diversos autores, como Friedmann (1996), Vygot-
sky (1991), Piaget (1990), desenvolveram estudos e pesquisas relacionando
a importancia do uso do ludico no contexto da educagdo infantil, e desen-
volveram em seus trabalhos a conceituagdo do que viria a ser a ludicidade,
baseando-se em um conceito de finalidade geral que se torna propriamente
possivel identificar os diversos aspectos positivos que vem a se relacionar
com a promogao do processo de educagdo associado a ludicidade para o de-

senvolvimento das criancas.

No ponto de vista de Friedmann (1996) a crianga de fato tem diversos
estimulos para o brincar, sendo o principal a associagdo entre a brincadeira e a
sensacdo de prazer e felicidade, que é algo constantemente associado ao desen-
volvimento das atividades lddicas; assim, através da brincadeira a crianca nio
se limita a simplesmente usufruir do momento do brincar, e sim possibilita a
crianga a expressao de seus sentimentos e emogdes, a aumentar as experiéncias
e a estabelecer a interagdo social, que para Vygotsky (1991) constitui caracteris-

tica fundamental para desenvolvimento integral da crianga.

Ainda, com base nos estudos de Vygotsky (1991) é proposto que o uso da
brincadeira a crianga se torna capaz de adentrar no mundo da fantasia, criando
situagdes imaginarias onde a “realidade da fantasia” se torna capaz de satisfazer
os desejos que nunca seriam possiveis no mundo real, assim estimulando o de-

senvolvimento dos aspectos cognitivos da crianga.

1 “No ato de brincar, os sinais, os gestos, os objetos e os espacos valem e significam outra coisa
daquilo que aparentam ser. Ao brincar as criangas recriam e repensam os acontecimentos
que lhes deram origem, sabendo que estdo brincando” (BRASIL, 1998, p. 27).



As institui¢oes de educagao infantil devem ter em seu planejamento o
momento para o brincar em que o principio bdsico seja a liberdade o profes-
sor é o mediador nesse processo, ele precisa organizar os espagos de forma que
enriqueca o cotidiano das criancas permitindo que ela aprenda brincando” O
fundamental é que todas as situagdes de jogos e brinquedos no ensino sejam

interessantes para a crian¢a (ALVES, 2011, p.43).

Segundo Kishimoto (2011), a brincadeira tradicional tem a fungao de perpe-
tuar a cultura infantil, desenvolver formas de convivéncia social e permitir o prazer

de brincar. A brincadeira garante a presencga do ludico da situagdo imaginaria.

2. CONTRIBUICOES DO LUDICO E SUA IMPORTANCIA NA
EDUCACAO INFANTIL

Através do brincar as criancgas vdo se desenvolvendo, conhecendo a si
prépria, descobrem o mundo, se comunicam e se inserem em um contexto so-
cial. A brincadeira é uma atividade essencial na Educagdo Infantil, na qual a
crianca pode expressar suas ideias, sentimentos e conflitos, mostrando ao edu-
cador e aos seus colegas como ¢ o seu mundo. Para Piaget (1971), quando brin-
ca, acrianca assimila o mundo 4 sua maneira, sem compromisso com a realida-
de, pois sua interagdo como objeto nao depende da natureza do objeto, mas a

fungdo que a crianga lhe atribui (apud, KISHIMOTO, 2011, p.65; 66).

De acordo com Wajskop (2007) o brincar é um direito da crianga, e que
deve ser inserido no contexto escolar, utilizando ao mdaximo da ludicidade
como proposta pedagdgica nessa etapa de ensino, uma vez que o ladico, atra-
vés do brincar e das brincadeiras estimulam o desenvolvimento da crianga,

abrangendo os aspectos fisico, cognitivo, emocional e social.

De acordo com Vygotsky (1991), por meio do brinquedo, a crianca
aprende a atuar numa esfera cognitiva que depende de motivagdes internas

(REGO,2008,p.81).
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Para Vygotsky (2007 a), na situagdo de brincadeira a crianga se projeto
nas atividades adultas de sua cultura e ensaia seus futuros papéis e valores. Elsa
comega a adquirir a motivagao, s habilidades e as atitudes necessarias para sua
participagdo social, que s6 pode ser completamente atingida com a interagdo dos
companheiros da mesma idade. Nesse sentido, as brincadeiras usadas na situagdo
escolar podem criar condi¢des para a crianga avan¢ar no seu desenvolvimento

cognitivo, porém elas precisam ser cuidadosamente planejadas pelo professor.

Além disso, tem-se a premissa de que é nos primeiros anos de vida que a
crianca adquire suas habilidades motoras, cognitivas, afetivas e sociais, e que sdo
constantemente potencializadas conforme a crianga for crescendo e alcangando
seu desenvolvimento integral. Todavia, para que esses potenciais sejam trabalha-
dos de forma eficaz, torna-se indispensavel o brincar nessa etapa, tendo em vista
que brincando a crianca desenvolve sua autonomia, a intera¢do com o préximo,

explora suas criatividades e sua imaginagao (SOUZA, 2007).

As criangas se expressam pelo corpo e aos poucos vao evoluindo. Nesta
perspectiva Vygotsky (2007) afirma que a crianga ja nasce inserida em um con-
texto social, e que para apropriar-se da interagio social e do conhecimento, bem
com na internalizagdo dos conceitos, o ato de brincar se torna necessario para

fomento do desenvolvimento de suas habilidades.

Marcelino (2002) concorda ao dizer que:

O brincar possibilita & crianga a vivéncia da sua faixa etaria e ainda
contribui, de modo significativo, para uma formagéo como ser real-
mente humano, participante da sociedade em que vive, e ndo apenas
como mero individuo requerido pelos padrdes de “produtividade so-

cial” (MARCELLINO, 2002, p. 39).

Dentro desse contexto, pode-se afirmar que o brincar esta associado ao
aprender, uma das inten¢des do jogo e do brinquedo ¢é fazer com que a crianga

(o aluno) passe do mundo concreto para a representagdo mental em uma edu-
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cacgdo integral. O professor deve saber aonde chegar e o que desenvolver com
0 jogo e o brinquedo, e eles devem estar incluidas e um projeto de objetivos

pedagoégicos (ALVES, 2016, p.79).

Assim, as a¢oes que ocorrem dentro do ambiente escolar devem ser plane-
jadas, pensadas e organizadas com cautela e criatividade ja que os conceitos ali

passados serdo levados para a vida toda.

Ainda segundo Marcellino (2002):

[...] é fundamental que se assegure a crianga o tempo e 0 espago
para que o carater ludico do lazer seja vivenciado com intensidade
capaz de formar a base sélida para criatividade e a participagio
cultural e, sobretudo, para o exercicio do prazer de viver, e viver,
como diz a can¢io” ... como se fora brincadeira de roda ...” (MAR-

CELLINO, 2002, p. 38).

Nesse contexto, o jogo passa a ser compreendido como uma linguagem
para crianga, de modo que através da interacdo do brincar a crianca se comunica
com o0s outros, e estimulam sua criatividade ao criar um mundo paralelo, em que
a crianga absorve todo o conhecimento e aprendizado alcan¢ado no mundo ex-
terno, e leva para o mundo imaginario. Assim, Friedmann (1996) confirma essa
prerrogativa ao defender que o jogo é muito mais que um simples ato de brincar
de infincia, é uma ferramenta para a crian¢a se comunicar com o mundo, expres-

sando através deste os maiores niveis de aprendizagem.

Em relacio aos brinquedos, cada um com suas especificacdes, contribuem
com o conhecimento do mundo. Segundo Vygotsky (2007) o brinquedo abre um
leque de opgdes para a crianga, dando-lhe a perspectiva de criar coisas novas e se

expressar como no foco de uma lente de aumento.

O ambiente no qual as atividades ludicas sao realizadas, estes devem es-
tar organizados e serem ambientes acolhedores. Segundo Oliveira (2002, p. 135)

“[...] o desenvolvimento da crianca é resultado da interagdo de uma aprendiza-
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gem natural, mas paralelamente estimulada, que ocorre por meio da experiéncia
adquirida”. E nesse cendrio que as atividades ladicas entram em cena como uma
ferramenta que auxilia na construgao do conhecimento.
O espago na Instituigdo de Educagdo Infantil deve propiciar con-
dig:ées para que as crianqas possam usufrui-lo em beneficio do seu
desenvolvimento e aprendizagem. Para tanto é preciso que o espago
seja versatil e permedvel a sua aco, sujeito a modificacdes propostas

pelas criangas e pelos professores em fungao das agdes desenvolvidas

(BRASIL, 1998, p.69).

Entretanto, para que o brincar auxilie no desenvolvimento da crianca elas
precisam se sentir confiantes e compreendidas. Desta forma, ao organizar um am-
biente deve-se levar em consideracio primeiramente os procedimentos inerentes a
seguranca da crianca, o conforto e a tranquilidade; e os educadores como mediador
do ensino, precisam oportunizar atividades que desenvolva na crianca atitudes e
procedimentos que valorizem seu bem-estar. Uma vez que, o brincar é uma ativida-
de fundamental para criangas pequenas e, segundo Piaget (1967, p. 49) “brincando,
a crianga experimenta, descobre, inventa, aprende e confere habilidades” Devido a

estes fatores e muitos outros é que o pedagdgico é indissociavel do brincar.

Ao longo da pesquisa, é remetido a contribui¢cdo do ladico para o desen-
volvimento cognitivo, dando énfase as teorias defendidas por Piaget (1971), que
afirmam quanto a importancia contributiva dos jogos, como atividades ludicas,
no desenvolvimento de habilidades cognitivas, enaltecendo a capacidade que essa
atividade proporciona a crianca, uma vez que, estimula o pensar da crianca, a

assimila¢do real e um meio de autoexpressao.

A atividade do brincar proporciona uma possibilidade de aprender, a crianga
da vida ao objeto com que esta brincando estimulando sua criatividade e imagina-
¢do, sendo assim, a brincadeira é uma valiosa oportunidade de aprender a conviver
com pessoas diferentes. E importante enfatizar que, todos os autores mencionados

nesse item, como Vygotsky (2007), que defende que o desenvolvimento infantil



estd relacionado e vinculativo a interacdo social da crianca; como Brasil (1998)
que estabelece as diretrizes educacionais para a educagio infantil; como Wajskop
(2007) que estuda o brincar, nas varias vertentes, como proposta pedagogica para o
desenvolvimento infantil; além dos demais autores que complementam e conver-
sam com as teorias propostas por Piaget (1971), seja de forma direta, ao afirmarem
que o brincar, o jogo e/ou o brinquedo, todos relacionados ao lidico, propiciam e
estimula o desenvolvimento cognitivo da crianga, e até mesmo de forma indireta,
ao estabelecer as relagdes sociais, como mediador do desenvolvimento integral da
crianga, que ndo apenas foca no desenvolvimento cognitivo, mas abarca toda a

aquisicdo de habilidades possiveis para o pleno desenvolvimento.

De acordo com Vygotsky (1991), por meio do brinquedo, a crianga apren-

de a atuar numa esfera cognitiva que depende de motivagdes internas.

Para Vygotsky (2007 a), na situagdo de brincadeira a crianga se projeto nas
atividades adultas de sua cultura e ensaia seus futuros papéis e valores. Elsa co-
meg¢a a adquirir a motivagdo, as habilidades e as atitudes necessarias para sua
participagdo social, que s6 pode ser completamente atingida com a interagdo dos

companheiros da mesma idade.

Assim, segundo Rego, (2008) utilizar meios pedagogicos ludicos que au-
xiliem o ensino nessa etapa de ensino, é crucial para a crianga, que além de se
divertir com os jogos e brincadeiras, estara adquirindo e estimulando suas habi-
lidades cognitivas e evoluindo na aprendizagem, preparando-a para as etapas que

sucederam esse processo.

3. 0 PROCESSO LUDICO E A CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO

A ludicidade esta presente nas salas de aulas da educagao infantil, os jogos
e as brincadeiras se tornaram parte essencial para a infancia. Ser crianga é viver

permeado por brincadeiras é descobrir o mundo que a rodeia e a si propria.
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As concepgoes tedricas de Piaget mediante ao desenvolvimento e a apren-
dizagem, tem grande destaque de acordo com o caréter de construgao relaciona-

do aos jogos no desenvolvimento infantil.

Segundo Piaget (1971) ha trés modelos basicos de atividades ludicas que
trabalha o desenvolvimento da crianga mediante utiliza¢do dos jogos. Piaget
(1990), afirma que o jogo é fundamental para o desenvolvimento da crianga, e

que para cada etapa do desenvolvimento existe um tipo de jogo relacionado.

O brincar possibilita as criancas diversas e variadas possibilidades de acéo,
compreensdo, interpretacdo e criagdo. Neste contexto, Piaget (1971) traz alguns
elementos sobre a ludicidade e estabelece os jogos como grande motivador para
as questoes de aprendizagem. Ao retratar os jogos de exercicio sensério motor,
estes determinam a etapa que se inicia no nascimento e percorre até a iniciacdo do

aparecimento da linguagem.

No brincar, as coisas podem se tornar outras coisas, 0 mundo pode virar de
ponta cabeca. Sendo assim, retrata as questoes relacionadas aos exercicios chamados
sensorios motores, os quais constituem a maneira primdria do jogo com o individuo,
ou seja, sdo exercicios de coordenagdo motora que acontecem a partir de repetices de
gestos e movimentos simples corporais, considerando que estes exercicios de repeticao,
ndo sdo especificamente de uma fase, eles podem estar presentes em toda a infancia,
até mesmo na fase adulta. A brincadeira favorece a autoestima das criangas auxiliando-

-as a superar progressivamente suas aquisi¢oes de forma criativa (BRASIL,1998,p.27).

O ludico promove na educagao infantil uma pratica que auxilia o processo
de aprendizagem agregando conhecimentos significativos para a crianga, assim a

crianga aprende brincando.

O estabelecimento das fungdes ludicas, de acordo com Piaget (1990) estdo
entrelacadas a fim de proporcionar satisfagdo para a crianca por meio de uma si-
tuagao real contemplando suas vontades: "a crianga que brinca de boneca refaz sua
propria vida, corrigindo-a sua maneira, e revive todos os prazeres e conflitos, resol-

vendo-os, ou seja, completando a realidade através da ficgao" (PIAGET, 1990, p. 29).



Quando a criancga brinca ela desenvolve aspectos sociais, emocionais,
motoras e de linguagem que favorecem a construc¢ao de novas sinapses do

cérebro (AGUILAR,2019).

As criangas quando brincam vivenciam situagdes da realidade que a ro-
deiam, interpreta papéis, se depara com limites. Sem vivéncia ndo a aprendiza-

gem é esse processo de experimentagdo que trard conhecimento.

4. O PAPEL DO PROFESSOR FRENTE A LUDICIDADE

O educador, ao planejar e organizar sua pratica pedagogica, deve selecio-
nar as técnicas e as estratégias mais adequadas para a situagao de ensino, tendo

como objetivo maior viabilizar da melhor forma o processo ensinoaprendizagem.

O professor de educagdo infantil deve conhecer as concepg¢des sobre o
brincar e valorizar o ato como um fazer pedagdgico que tem objetivos. O jogo e
a brincadeira devem aparecer como métodos e estratégias de produzir ludicidade
no ato de ensinar, elaborar e sistematizar os diferentes conhecimentos que serdo

abordados nas aulas (BUGESTE,2007).

No entanto, é através do aprendizado que sdo estimulados os processos
internos de desenvolvimento, o qual permite que mediante a interacio com o
meio, a crianga adquira e desenvolva as habilidades intelectuais, sociais, motoras
e afetivas. De acordo com Vygotsky (2007, p. 115) esse “[...] aprendizado pressu-
pde uma natureza social especifica e um processo por meio do qual as criangas

penetram na vida intelectual daqueles que as cercam”

Diante da teoria vygotskyana é perceptivel que desde o inicio do processo
de desenvolvimento a crian¢a adquira uma concepg¢ao prépria dentro da socie-
dade em que vive, e que é fundamental que a crianca desde o seu nascimento
estabeleca relagdes sociais, visto que a interagao esta ligada diretamente ao desen-
volvimento integral da crianga. E importante que o professor conhega seus alunos

investigue o que eles conhecem para a partir disso elaborar atividades desafiado-
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ras desenvolvendo habilidades e capacidades que as criancas ainda ndo desenvol-

verdo instigando a curiosidade e a construgao do conhecimento.

Todavia, Vygotsky (2007) vai enfatizar que existem uma diferenca  no
processo de formagdo do conhecimento da crianga que esta relacionado ao co-
nhecimento cientifico, que consiste em todo conhecimento adquirido de maneira
formal, através do estudo das ciéncias e das linguagem, trabalhados principal-
mente no ambiente educacional; e o conhecimento sistematico e hierérquico, que
sao alcangados no processo de relagdes, ou seja, durante a vivéncia do individuo,

atribuido as suas experiéncias do cotidiano.

Desta forma o professor poderd estimular processos internos que acaba-
rao por se efetivar, passando a constituir a base que possibilitard novas apren-

dizagens (REGO,2008).

No entanto, quando falado de desenvolvimento cognitivo, Vygotsky (2007)
traz uma singularidade para esses dois modelos de desenvolvimento, uma vez que
sao processos interligados que exigem influéncia sobre o outro para que se estabe-

leca o pleno desenvolvimento do individuo. Assim, para Vygotsky (2007):

O desenvolvimento dos conceitos espontaneos e cientificos - cabe pres-
supor - incidir na zona d desenvolvimento potencial dos educandos sdo
processos intimamente interligados, que exercem influéncias um sobre
o outro. [..] independentemente de falarmos do desenvolvimento dos
conceitos espontaneos ou cientificos, trata-se do desenvolvimento de um
processo unico de formagio de conceitos, que se realiza sob diferentes
condigdes internas e externas, mas continua indiviso por sua natureza e
ndo se constitui da luta, do conflito e do antagonismo de duas formas de

pensamento que desde o inicio se excluem (VYGOTSKY, 2007, p. 261).

E importante que o professor conhega seus alunos investigue o que eles
conhecem para a partir disso elaborar atividades desafiadoras desenvolvendo
habilidades e capacidades que as criangas ainda nao desenvolverdo instigando

a curiosidade e a construgdo do conhecimento. Em outras palavras, Vygotsky
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(2007) defende que a matura¢do do conhecimento do individuo, ocorre em con-
junto com o desenvolvimento da aprendizagem, de modo que ¢ através desse que

as habilidades cognitivas da crianga sao estimuladas ao desenvolvimento.

Hoje as brincadeiras e os jogos que as criangas conhecem e praticam apre-
sentam, em sua maioria, menor variedade de movimentos, sendo vivenciados de

forma mais individual, além de serem em quantidade reduzida.

Nesse sentido, o professor pode contribuir para que os alunos tanto ampliem
o conhecimento em rela¢do ao universo lidico, como também se beneficiem em to-
dos os aspectos de seu desenvolvimento (BUGESTE, 2007). O professor de educagao
infantil deve estimular jogos e brincadeiras coletivas, pois quando a crianga brinca
com outras criancas ela aprende a compartilhar e a conviver, desenvolvendo o seu

lado mais puro que é a alegria e o prazer em estar naquele local no caso ¢é a escola.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se que toda a crianca possui a necessidade de descobrir o mun-
do por meio da brincadeira, dos jogos e das atividades livres, pois elas proporcio-
nam prazer e essa liberdade estimula a imaginacao e a criatividade além de per-
mitir que as criangas expressem suas fantasias, desejos, emogdes e experiéncias.
E sabido que, a crian¢a desde pequena estd propicia ao brincar. E da natureza da
crianga a relagdo com o brincar, com os brinquedos e as brincadeiras, seja realiza-
da em familia ou com os amigos no 4mbito familiar e escolar. E durante as brinca-
deiras que a crianca inicia o processo de assimilagdo das informagdes, descobre o
mundo imagindrio e fomenta sua criatividade, reproduzindo nas brincadeiras os

valores e os conhecimentos que vao adquirindo ao longo do tempo.

Dado a importancia do brincar como potencializador do desenvolvimento,
aludicidade é de fundamental importancia para o desenvolvimento das habilida-
des motoras nas criangas, pois por meio dos jogos e brincadeiras a crianca se sen-
te estimulada. Assim também a experiéncia da aprendizagem tende a se constituir

dentro de um processo vivenciado prazerosamente.
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A escola deve valorizar atividades ludicas, pois elas contribuem para
o desenvolvimento integral da crianca. Por meio do brincar as criancas vao
internalizar diversas situacdes presentes no meio em que estdo inseridas,
uma vez que as criangas sentem prazer no brincar e ao utilizar o lddico na
dimensao educativa, os docentes conseguem assimilar o conhecimento a ser
trabalhado em alguma brincadeira ou jogo, o que é sempre percebido pelas

criangas como algo prazeroso.

Vale ressaltar que a ludicidade é importante na educagao infantil por pro-
porcionar momentos de socializacio entre as criangas, pois se relacionam com o

meio social e cultural.

De modo que, o papel dos educadores é muito importante nesse processo de
mediagdo ensino/aprendizagem na vida dos alunos. O professor deve ter um olhar
e uma escuta atenta e sensivel proporcionando um ambiente acolhedor e seguro
para a crianga, uma vez que ele é agente de transformagao, é preciso compreender

o brincar da crianga para assim desenvolver a ludicidade na sua sala de aula.
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1. INTRODUCAO

A Constituicdo Federal (CF) declara a educagdo como um direito que é
concedido igualmente a todos, e neste sentido, torna-se um dever do Estado a
garantia do acesso a educa¢ao com qualidade, pois, os investimentos nessa area,
garantirdo o desenvolvimento do pais em diversos setores e principalmente
na transformacao do individuo, seja ela cultural, social, psicolégica ou laboral

(BRASIL, CF, 1988).

De acordo com Kappler e Kaonrad (2016), a educagao pode ser conside-
rada como um dos caminhos que podem levar a aplicabilidade do principio da
dignidade humana em um estado democratico de direito, pois, é ela que garante
essa dignidade, mas que necessita ser examinado para que se encontrem balizas e

limites de interpretagdo em sua aplicagdo.

Entretanto, o Estado para alcancar os objetivos em relagdo a educagdo de-
vem ser empregados diversos mecanismos, entre eles, a tecnologia, e em mundo
cada vez mais tecnoldgico, se faz necessario que haja investimentos na area tec-
noldgica para que a educagdo possa atingir os lugares remotos do pais, em que, o
deslocamento do estudante até a escola, perfazem quilometros para que receba o
ensino de um professor. Portanto, em relagao a acessibilidade, hd também o crité-
rio da inclusdo, em razdo dos alunos com deficiéncia e muitas vezes, o Estado ga-

rante de forma minima ou até mesmo insuficiente o acesso a escola (SILVA, 2017).



Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)!, a
Educagiao Especial (EE)? consiste em uma modalidade de ensino para alunos que
apresentam deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilida-
des ou superdotagao (BRASIL, 1996). Incorre em uma educagao que atualmente,
carece de investimentos e maior participacio das politicas publicas quanto a pla-
nejamento, pois, o tema precisa ser tratado com prioridade, principalmente no
que diz respeito a educagdo comum, visto que ao longo dos anos, seu desenvol-
vimento padeceu inumeras dificuldades, e a educacio especial de forma acentu-
ada sofre os problemas da inclusdo e acessibilidade, além da falta de professores

especializados, estigmas etc.

Portanto, a garantia do acesso a educagao de pessoas com deficiéncia, tor-
na-se um objetivo fundamental a ser buscado por todos os entes federativos, em
especial, os municipios. Por isso, de acordo com Corréa (2010) é preciso que es-
colas garantam as condi¢des adequadas para que pessoas com deficiéncia possam

desenvolver competéncias e habilidades mesmo com as diferengas.

2. CONSIDERACOES TEORICAS SOBRE EDUCACAO
ESPECIAL: ASPECTOS HISTORICOS E A IMPORTANCIA DA
INCLUSAO ESCOLAR

No Brasil, A histéria da Educagdo Especial comegou em meado do século
XIX, sendo que antigamente, as pessoas que apresentavam alguma deficiéncia
eram vitimadas ao abandono e negligéncia. Nesse primeiro momento, a educagdo
acontecia em escolas anexas aos hospitais psiquidtricos e em institui¢oes especia-
lizadas. Todavia, no Brasil, o primeiro periodo da educagio especial foi caracteri-

zado pela segregacao (SILVA, 2010).

1 Lei Diretrizes e Bases da Educagido Nacional: estabelece as diretrizes e bases da Educagio
Nacional.

2 Educagdo Especial: modalidade de educagio escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotagdo.
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Conforme Ribeiro (2019), no fim dos anos 1970 as pessoas com deficiéncia
realizaram um movimento da qual ganhou notoriedade, e tornaram-se agentes
politicos ativos por buscaram pela transformac¢do do meio social, e essa busca
culminou em torna-los protagonistas politicos, gerando o que se pode chamar de
mobilizagdo nacional, alimentada pelo momento da época, refletindo na Cons-
tituicdo Federal promulgada em 1988 com destaque para as escritas de Emendas
Populares, das quais foram subscritas por diversos constituintes, tal qual a emen-

da n° 69 sobre os direitos de pessoas portadoras de deficiéncia.

Segundo Franco e Schutz, 2019) tem-se por relevancia a decisdo da Orga-
niza¢gdo Mundial de Saude (ONU) em ditar o ano de 1981 como o Ano Interna-
cional das Pessoas com Deficiéncia (AIPD), das quais colocaram as pessoas com
algum tipo de deficiéncia como centro de atencao e discussdes em todo o mundo,

inclusive no Brasil.

Lopes (2014) compreende como necessario haver compreensao acerca das de-
ficiéncias, uma vez que nio se pode relaciond-la de forma tnica e ou por incapacida-
de, podendo nesse caso, relaciona-las com as diversas condi¢des impostas pelo meio

social e pelo ambiente, com os quais as pessoas com deficiéncia podem conviver.

E fato, a deficiéncia consiste em um campo crescente e heterogéneo impli-
cando em ativismo politico de investigacao, tanto no mundo quanto no Brasil,
embora exista complexidade do conceito de deficiéncia, pode representar um as-
sunto longe de ser concebido apenas como um corpo com lesao, podendo ser vis-
ta como diversidade corporal e funcional e como diferenca subjetiva. Para autores
como Gaudenzi e Ortega (2016, p. 3064-3065) “[...] a pessoa é deficiente quando
ela ndo pode andar por si, ndo pode cumprir, de forma independente, os projetos

que a corrente principal da cultura considera dignos.”

Conforme censo de 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), o Brasil possui cerca de 45,6 milhdes de pessoas que afirmaram ter ou de-
senvolvido algum tipo de deficiéncia, além de serem os niimeros altos, outro fator

importante é a caréncia de informacdes sobre pessoa com deficiencia (IBGE, 2010).



Ajuda nesse debate Santos (2016) ao discorrer que a mudanga de compre-

ensdo sobre a deficiéncia de uma perspectiva meramente biomédica, para uma

compreensao da desigualdade social reforca a ideia da deficiéncia ndo como ca-

racteristica individual, mas como resultado de uma sociedade despreparada para a

diversidade humana. Conforme versa a Lei 13.146, de 6 de julho de 2015, no Art. 2°:

[...] considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimen-
to de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial,
0 qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participac¢do plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigoes

com as demais pessoas (BRASIL, 2015).

O Artigo 5° do Decreto Federal 5.296/2004, traz em seu bojo as definigdes

de deficiéncias, tais como exposto no quadro abaixo:

Quadro 1- Tipos e definicdes de deficiéncias

DEFICIENCIAS
FISICAS

Alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo
humano, acarretando o comprometimento da funcao fisica,
apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia,
hemiparesia, ostomia, amputacdo ou auséncia de membro, paralisia
cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida,
exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades
para o desempenho de fungoes.

DEFICIENCIA
AUDITIVA

Perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais,
aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e
3.000Hz.

DEFICIENCIA
VISUAL

Cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor que 0,05 no melhor
olho, com a melhor correcdo 6ptica; a baixa visao, que significa acuidade
visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor correcao 6ptica; os
casos nos quais a somatdria da medida do campo visual em ambos os
olhos for igual ou menor que 600; ou a ocorréncia simultanea de
quaisquer das condi¢des anteriores.

DEFICIENCIA
MENTAL

Funcionamento intelectual significativamente inferior a média, com
manifestacdo antes dos dezoito anos e limitagdes associadas a duas ou
mais areas de habilidades adaptativas, tais como: comunicac¢ao; cuidado
pessoal; habilidades sociais; utilizacdo dos recursos da comunidade;
saude e seguranca; habilidades académicas; lazer; e trabalho; e
deficiéncia multipla - associacdo de duas ou mais deficiéncias (BRASIL,
2012).

Fonte: elaborado pelo autor, a partir do estudo de Dias (2016).
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A escola inclusiva é aquela que abre espaco para todas as criancas, incluin-
do aquelas com deficiéncia pois, ha de se discutir a inclusdao como direito de todos
a Educagdo, mesmo com as diferencas individualizadas. Portanto, se faz necessa-
rio a garantia do processo de inclusio, por parte de educadores com a responsa-

bilidade de fazé-lo da melhor maneira (YOSHIDA, 2018).

Quanto a inser¢do da crianca com deficiéncia nas escolas, segundo o Ministé-
rio da Educagdo (ME) todas as criangas, jovens e adultos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades devem ter assegurados o seu direito de

adentrar no ensino regular, na série correspondente a sua faixa etaria (BRASIL, 2018).

Adverte-se como necessario, a articulagido de professores da educacio co-
mum com a educagdo especial, estabelecerem estratégias de ensino participativo
com pessoas com deficiéncia no contexto escolar. Ressalta-se como necessidade a
garantia do acesso a educacdo infantil, além de assegurar-lhes a participagio entre

os diversos ambientes, beneficiando-se deste processo.

De acordo com Yoshida (2018), a inclusdo de pessoas com deficiéncia no
ambito escolar consiste em um assunto que envolve muita complexidade, princi-
palmente, quando referida a acessibilidade e a qualidade do ensino ofertado, e das
condi¢des de socializagdo. Portanto, a inclusdo dessas criancas ndo condiz com
uma tarefa facil, dada a necessidade de oferta de condigdes para que a crianga

tenha acesso aos diferentes lugares da escola.

No que tange a educagdo, Lopes (2014, p. 744) discorre que a legislagdo
brasileira é clara, a Lei n° 7.853 estipula a “obrigatoriedade de todas as escolas em
aceitar matriculas de alunos com deficiéncia — e transforma em crime a recusa
a esse direito. Aprovada em 1989 e regulamentada em 1999, a lei garante: todas
as criangas tém o mesmo direito a educagdo”. Os gestores estaduais e municipais
devem organizar sistemas de ensino que sejam voltados a diversidade, firmando
e fiscalizando parcerias com institui¢des especializadas e administram os recursos
que vém do governo federal. Do ponto de vista educacional, o maior conteudo esta

na Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva de Educacdo Inclusiva.



No entantanto Strieder (2010) assevera como principio fundamental da edu-
cacdo inclusiva a valorizagao das diferencas e o abandono do conceito de que para ser
importante e fazer a diferenca no mundo é preciso enquadrar-se nos padroes das nor-
malidades ditadas pela sociedade. Portanto, é preciso que as escolas estejam alinhadas
ao principio da educagao para todos, e precisam garantir que sua infraestrutura con-

templem todos os tipos de alunos, principalmente, os que carecem de atengao especial.

3. DAS POLITICAS PUBLICAS A OFERTA DE MATRICULA
PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA NA ESCOLA PUBLICA

A ideia de politica publica condiz com complexidades, principalmente por
ndo haver uma teoria bem definida sobre o assunto, mas diversos conceitos que
podem ser traduzidos como politica publica, estando diretamente associadas ao
Estado. Entretanto, para que sejam alcangados bons resultados nas diferentes esfe-
ras publicas, se faz necessario a promogio do bem-estar social (GIANEZINI et al.,
2017, p. 7). De acordo com Lopes e Amaral (2018, p. 5) as Politicas Pablicas podem
ser definidas como um “[...] conjunto de a¢des e decisdes do governo, voltadas para

a solucéo (ou néo) de problemas da sociedade (...).”

E certo que, “[...] as agdes em que os dirigentes publicos selecionam priori-
dades, sdo aquelas que eles entendem serem as demandas ou expectativas da so-
ciedade’, e por ndo conseguirem a sociedade expressar de forma integral, fazem os
dirigentes solicitacdes para demandas que envolvem o Poder Executivo, no aten-

dimento da popula¢ao (LOPES; AMARAL, 2018, p. 5).

Em se tratando de educagdo, dois documentos internacionais precisam ser
destacados, tais como a Declaragdo de Educagido para Todos (UNESCO, 1990), que,
em seu texto oficial, afirma que milhoes de pessoas deixam de concluir a educagao
basica, e nessa direcao, faz-se necessario revisar as metas, os planos para a educagao
possa ocorrer no sentido de promover a o ensino aprendizagem de criangas em idade
escolar com necessidades especiais. A Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994)

em que se prop0s a educagio de pessoas com deficiéncia fosse considerada parte inte-
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grante do sistema educacional. A Declara¢do” recuperou os apontamentos da Decla-
ragao de Direitos Humanos, fazendo com que a Educagao Especial fosse vista como

parte integrante da politica educacional brasileira” (MARTINS. et al, 2015, p. 987).

No Brasil, o processo de unificagao presente em um discurso hegemonico de
direito a igualdade, mas que consolida as diferencas de classes e a explorac¢do, pode ser
identificado no formato dos servigos disponiveis aos grupos socialmente desfavoreci-
dos, da qual envolve 0 movimento em que se vé na pessoa com deficiéncia o reflexo
do processo social, no qual o Estado, ao contribuir para a expansdo da educagao mer-

cantilista, distancia-se cada vez mais de seu compromisso de garantir o direito coletivo.

E por isso, que a Educagio Especial nesse processo, é identificado com crescen-
te ascensdo das institui¢oes especializadas, financiadas por recursos publicos, mas em
posse de pessoas e grupos com interesses individuais. Ao transferir a responsabilidade
pela educagao da pessoa com deficiéncia para essas instituicoes, o governo se eximiu de
seu papel retirando desse publico o “direito ao acesso a educacéo publica” em situagdo

de igualdade com os demais membros da sociedade (MARTINS et al., 2015, p. 986).

No ano de 2019 foi realizado o Censo Escolar pelo Instituto Nacional de Estu-
dos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), e fora constatado o nimero de
matriculas de pessoas com deficiéncia no periodo entre 2014 a 2018, sendo 33,2%,
mais de 1,2 milhdo de “alunos com deficiéncia, altas habilidades e transtornos glo-
bais” do desenvolvimento. Em 2014, o niimero chegava a 886.815. S6 entre “2017

e 2018, as matriculas aumentaram” aproximadamente 10,8% (SILVA, 2019, p. 01).

Silva (2019) Adverte que, as politicas ptblicas ndo podem ser tratadas como
utdpicas, devendo o poder publico assumir sua responsabilidade, transformando
essas politicas do papel, em beneficios reais a sociedade, pois pessoas com defi-
ciencias precisam de um Estado que garanta a perfeita observancia dos direitos,
devendo os continuar e ampliar os investimentos na educagao. Nesse caso, cabe a
formulagdo de politicas publicas e propostas diretrizes voltadas a pessoas com defi-
ciencias com coordenagio e implanta¢do de agdes governamentais em prol de alu-

nos que apresentam essas limitagdes, sejam elas totais e ou parciais de mobilidade.



4. ACESSIBILIDADE ESCOLAR E LEGISLACAO BRASILEIRA:
PESSOAS COM DEFICIENCIA

O termo acessibilidade, historicamente, teve sua origem na década de qua-
renta para determinar a condi¢do de acesso de pessoas que apresentavam defi-
ciéncia, e fora vinculada ao surgimento dos servicos de reabilitacdo tanto fisica
quanto profissional. Inicialmente era descrita como condi¢gdo de mobilidade e
eliminagdo das barreiras arquitetdnicas e urbanisticas, numa clara alusao as con-
dicoes de acesso a edificios e meios de transportes (WAGNER et al. 2010). Este
conceito fora ampliado, e atualmente, a acessibilidade configura-se como um pa-
radigma da inclusdo, onde as barreiras sdo complexas e vao além da questdo mo-

bilidade (KRAEMER; THOMA, 2018).

Como diz Aragjo (2015, p. 35), a acessibilidade fisica pode ser conceitua-
da como a condigdo para a utilizagdo com seguranca e autonomia dos espagos,
mobilidrio e equipamentos urbanos, edificagdes, transportes, sistemas e meios de
comunicacio por pessoas, inclusive as pessoas com mobilidade reduzida. Cabral
(2021, p. 153) explica que s6 existe a incidéncia da “acessibilidade quando hd uma

cooperagdo” interdisciplinar entre os sujeitos.

Dias (2016) discorre que no ambito escolar, a acessibilidade promove a in-
clusao, além de possibilitar o acesso fisico, permita que criangas com deficiéncia
participem de todas as atividades, além de contribuir para o processo aprendizagem
e interacao social dos alunos. Entretanto, apesar da existéncia de publicagdes sobre
avaliacdo da acessibilidade no Brasil, ainda sdo poucas as pesquisas que analisam as

condi¢des de acessibilidade para algumas deficiéncias, como motora e visual.

Na opinido de Corréa (2010) “[...] a acessibilidade condiz com um dos pri-
meiros requisitos que possibilita a todos os alunos o acesso a escola, circulagdo e
utilizagao dos espagos, possibilitando com que os alunos frequentem a sala de aula
e atuem em diferentes atividades”, estando relacionada a fatores, tais como, desloca-
mento, uso, comunicagao e orientacao espacial, que por serem interligados, o des-

cumprimento de um dos fatores, pode comprometer os demais (CORREA, 2010, p.
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16). De acordo com Dias (2016) sdo quatro os principais fatores da acessibilidade,

condizentes com deslocamentos, o uso, a comunicagio e a orientagdo espacial.

Vale ressaltar a acessibilidade como essencial no sentido de assegurar que
criangas que apresentam pessoas com deficiéncia possam exercer seus direitos de
liberdade de expresséo, informacao, cultural, bem como o direito a educa¢do. Nessa
acep¢ao, as barreiras de acessibilidade, constituem-se em bloqueios ao acesso desses
direitos. Todavia, as barreiras sdo obstaculos limitadores de acesso aos direitos fun-
damentais, sendo classificados como: barreiras urbanisticas; arquitetdnicas; trans-

portes; comunicagdes e na informacdo; atitudinais; e tecnoldgicas (BRASIL, 2015).

As barreiras urbanisticas sdo aquelas que estao presentes nas vias e também
nos espagos publicos e privados que sdo abertos ao publico ou que é destinado ao
uso coletivo; as barreiras arquitetonicas estdo relacionadas aos edificios publicos
e privados; as barreiras nos transportes sao as que integram os sistemas e meios
de transportes; as barreiras nas comunicag¢des e na informacéio sdo adversidades,
obstaculo ou atitudes que lesem ou que causem impossibilidades na expressdo ou
na recep¢do de informacgdes por meio de sistemas de comunicagdo; as barreiras
atitudinais sio comportamentos que impedem e que prejudica a interagdo social
da pessoa com deficiéncia em igualdade de condigdes e oportunidades com as

pessoas comuns (BRASIL, 2015).

Autores como Miranda, Cardoso e Oliveira (2020) sustentam a existéncia
das barreiras educacionais, definida pela inexisténcia de um suporte educacional
especializado nos critérios pedagogicos como também no incentivo ao respeito

entre as pessoas e suas caracteristicas.

Todavia, aceitar a diversidade humana, assim como entender que cada
pessoa pode ter acesso a educa¢io, independente das suas condigdes fisicas, é
contribuir, sem duvida, com o primeiro passo para que o processo inclusivo acon-
teca em plenitude. E preciso compreender e deixar sempre claro que o sucesso da
inclusao, seja na escola ou na sociedade, depende basicamente da mudanga de

pensamento dos individuos.



A respeito da legislagao brasileira sobre deficiéncia e acessibilidade até a dé-
cada de 80 nao havia qualquer regulamentagao sobre o assunto, sendo elaborada
em 1985 pela Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) a primeira norma
técnica brasileira sobre acessibilidade com informagdes técnicas da adequagao de
edificios, mobilidrio urbano em relagdo a pessoa portadora de necessidades espe-
ciais. Entretanto, somente em 1988 a Constituicdo Federal Brasileira (CFB) promul-
ga e institui uma leia regulamentar para a construgao de espagos publicos e edificios
com possibilitando e garantia do livre acesso, de forma adequada a espagos para

pessoas deficientes (MAGAGNIN; PRADO; VANDERLEI, 2014; BRASIL, 1988).

A Lei n° 10.089/2000 evidencia a acessibilidade de pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e no Art. 3° da Lei 13.146/2015, aplica-
-se o conceito de que a acessibilidade fora criada em fungao de garantia, igualda-
de, possibilidades, qualidade de vida as pessoas que com necessidades especiais

dentre os espagos tenham condi¢oes de conviver (BRASIL, 2000; 2015).

Dentre as normas de promogao da acessibilidade, alguns critérios devem ser
levados em conta, tais como, contribuir para que obstaculos sejam removidos das
areas de acesso, bem como a adequacéo de espagos tais como, portas, rampas, sinali-
zagao visual, adaptacao de meios de comunicagio, transporte, construgao e reforma.
Importante destacar, que em se tratando, de modificagdes a serem realizadas a fim
de promover a acessibilidade, a Lei n® 10.098/2000 estabelece tais critérios como ba-

sicos. Todavia, na prética é sabido que esses critérios ndo acontecem (BRASIL, 2000).

No entanto, segundo Lopes (2014) o aluno com deficiéncia tem direito a
educagio regular na escola, com aulas dadas pelos professores, e atendimento espe-
cializado que nao é responsabilidade do professor de sala de aula. O estado oferece
assisténcia técnica e financeira. Conforme a deficiéncia, o estado deve oferecer um
cuidador, que nada mais é do que uma pessoa para ajudar a cuidar do aluno. Lopes
(2014) afirma que esse cuidador deve participar das reunides sobre acompanha-
mento de aprendizagem. Conforme a jurisdi¢do da escola, o gestor deve procurar a
Secretaria estadual ou municipal para suas reivindica¢des, além de buscar informa-

¢des junto a organizagdes nao governamentais, associagdes e universidades.
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Assim o artigo 24 do Decreto 5.296/2004, incluem especificagdes direcio-
nadas a cada institui¢ao sobre a acessibilidade no d4mbito escolar, ficando claro
que tais ambientes devem oferta condi¢des de acesso aos alunos portadores de
deficiéncias, em fun¢do dos mesmos poderem utilizar o mesmo espago sem se
sentirem prejudicado. De fato, para que a escola possa funcionar adequadamente,
é preciso o cumprimento da legislagdo vigente aos portadores de deficiéncia, sem

o burlar de normas e ou desconhecimento da lei (BRASIL, 2004).

Por certo, ao longo dos anos inumeras foram as leis promulgadas, das quais
tiveram por cunho o atendimento as normas de acessibilidade preconizadas, prin-
cipalmente no contesto juridico, das quais nao dizem respeito apenas as pessoas

com deficiéncias, mas também as adequagdes dos espacos fisicos.

5. DOS RECURSOS DE ACESSIBILIDADE PARA O ENSINO
APRENDIZAGEM NO AMBITO ESCOLAR

As normas técnicas da ABNT apresentam uma nova versdo sobre acessibilida-
de, e a Norma Brasileira Regulamentadora (NBR) 9050/1994 incluiu as edificagdes,
mobilidrio, espagos e equipamentos urbanos, trazendo em seu bojo a acessibilidade
(BRASIL, 1994; BRASIL, 2015). De fato, os recursos de acessibilidade para pessoas
com deficiéncias no Ambito escolar, podem ser relacionados a concepgdo dos espa-
¢os, artefatos e produtos adequados ao uso das mesmas, com o objetivo de atender
as pessoas com diferentes necessidades, de forma auténoma, independente, segura e

confortavel, garantindo elementos de solugdes para a acessibilidade (BRASIL, 2019).

No que se refere a infraestrutura, as escolas precisam estar adequadas e possi-
bilitar as pessoas com deficiéncia, meios apropriados de qualidade do ensino. Toda-
via, esses recursos podem ser a “instalagdo de corrimoes e guarda-corpos, elevadores,
pisos tateis, rampas, sinalizagdes sonoras, tateis e visuais (piso/paredes), ter banheiro
acessivel e adequado ao uso, sala de recursos multifuncionais acessiveis. Sio medidas
que atuam na infraestrutura das escolas que lidam diariamente na educagéo especial,

e por isso, devem estar devidamente adequadas (BRASIL, 2019, p.13- 15).



No exposto, ¢ dever dos governantes atenderem o pré requisito basico da
infraestrutura escolar, visto que os alunos portadores de necessidades especiais
enfrentam diariamente dificuldades na busca pelo aprendizado e precisam en-

contrar nas escolas condigoes que sejam atendidas suas necessidades (IBC, 2018).

6. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi mostrar um breve histéricos sobre a educagao
inclusiva. Além da importancia da escola inclusiva e dos recursos de acessibili-
dade no que diz respeito a pessoas com deficiencias, dentre as politicas publicas
e implementacdo de medidas adaptativas. E de acordo com o estudo podemos
observar que este trabalho vem crescendo cada vez mais e tem o apoio de todos
os envolvidos com a escola, desde professores e até a comunidade de forma a de-
senvolver a¢des alternativas que promovam a inser¢ao de criangas com qualquer
tipo de deficiéncia no ambiente escolar e facilitem o seu desenvolvimento, inde-

pendente da necessidade.

Os estudos nos mostram que o aluno com deficiéncia tem direito a edu-
cagdo regular na escola, com aulas dadas pelos professores regente das diversas
disciplinas, e o atendimento educacional especializado (AEE), que é ofertado no
contraturno em salas multifuncionais com recursos variados, pedagdgicos e tec-
noldgicos, mantidas pelo financiamento do FUNDEB. Além disso, o estado deve
garantir a contratacao de profissionais especializados nas diversas areas da defici-
éncia (intelectual, visual, auditiva, fisica). Conforme a deficiéncia, o Estado deve
também oferecer um cuidador, que nada mais ¢ do que uma pessoa para ajudar a

cuidar do aluno na sua higienizagdo e alimentagao.

Finalizando esta revisdo, conclui-se que a educa¢ao inclusiva ainda é um
desafio. E desafios s6 sdo vencidos por meio de debates. Apds a implantagdo de
medidas e préticas inclusivas, é normal que problemas aparecam, afinal, essa é
uma prética nova dentro da educa¢ido. Todavia, vale ressalatar para solucionar

possiveis questoes e desafios, toda a comunidade escolar deve participar de deba-
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tes. E quando nos referimos a toda a comunidade, estamos dizendo que diretores,
pais, alunos com ou sem deficiéncia, educadores e coordenadores, todos esses

devem partilhar suas experiéncias.
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A MUSICA E SUAS CONTRIBUICOES PARA O
AUTISTA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Flora Karoline Galito Gong¢alves Santos
Edmar Reis Thiengo

1. INTRODUCAO

Este artigo contextualiza a questao de inclusdo na contemporaneidade, é
necessario entender um pouco sobre o processo histérico da educagido especial,

particularmente no Brasil, nos tltimos anos.

A Educagédo Brasileira tem passado por diversas alteragdes ao longo dos
ultimos anos, objetivando adequar-se aos anseios e necessidades sociais e ao de-
senvolvimento do préprio pais, seja em virtude do alto indice de analfabetos, seja

em razdo da exclusio escolar que muitos sofreram no decorrer de nossa Historia.

Ja para Vygotsky (2003), A interagdo sé acontece se houver mediagdo dos
signos e simbolos, que sdo produzidos socialmente e utilizados na comunicagao
humana. Desta forma, “Os signos sao produto da agdo do préprio ser humano e

decorrem, portanto, da histéria da humanidade” (Zanella, 2004, p. 131).

Para ele, torna- se indispensavel para a crianca o amadurecimento co-
letivo, ja que é de suma importancia mostra- lo. No momento importante no
desenvolvimento infantil, onde o adulto contribui com o amadurecimento des-
ta crianca, onde a crianga é capaz de reproduzir suas ideias, com auxilio do
adulto, possibilitando que seja transformado informagoes externas em desen-

volvimento e interagéo.

2. METODOLOGIA

Para alcancar o objetivo referente as discussoes sobre a inser¢do da musica

como contribui¢io para a interagdo de alunos autistas, realizou-se uma pesquisa



bibliografica, acompanhada de observagoes, assim apresentadas por Moreira e
Caleffe (2005, p.205), trata-se de um tipo de observagido que:
[...] proporciona estudos mais aprofundados que podem servir a va-
rios propositos uteis, em particular para gerar novas hipéteses, assim
como a entrevista nio estruturada, poderd seguir dire¢Ges inespera-

das e, assim proporcionar ao pesquisador novas visdes e ideias (MO-

REIRA; CALEFFE, 2005, p. 205).

Desta forma, metodologicamente, sera a analisado através de pesquisas em
artigos, teses e dissertagdes pesquisadas. Nos resultados e discussoes, serdo apre-

sentadas as contribui¢des alcangadas no assunto pesquisado.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

A participagdo da comunidade na formula¢ao, implanta¢do, acompanha-
mento e avaliacdo das politicas publicas constitui um dos mecanismos centrais
para a garantia da execucdo dessa politica, de acordo com os atuais preceitos le-
gais, politicos e pedagdgicos que asseguram as pessoas com deficiéncia o acesso a

um sistema educacional inclusivo em todos os niveis.

Para Santos (2019), a formagao dos profissionais da educagao possibilitard a
construgio de conhecimento para praticas educacionais que propiciem o desenvol-
vimento sdcio cognitivo dos estudantes com transtorno do espectro autista. Dentre
as diretrizes para a consecugao do objetivo da Lei n° 12.764/2012, estabelecidas no
art. 2°, destacam-se aquelas que tratam da efetivagdo do direito a educagio:

Superagao do foco de trabalho nas estereotipias e rea¢des negativas

do estudante no contexto escolar, para possibilitar a construcio de

processos de significagdo da experiéncia escolar;

Mediagdo pedagégica nos processos de aquisi¢io de competéncias,
por meio da antecipacio da organiza¢do das atividades de recreacio,

alimentacdo e outras, inerentes ao cotidiano escolar;

137



138

Organizacgdo de todas as atividades escolares de forma compartilha-
da com os demais estudantes, evitando o estabelecimento de rituais
inadequados, tais como: hordrio reduzido, alimentagido em hordrio

diferenciado, aula em espagos separados;

Reconhecimento da escola como um espago de aprendizagem que
proporciona a conquista da autonomia e estimula o desenvolvimento
das relagdes sociais e de novas competéncias, mediante as situagdes

desafiadoras;

Adogédo de parametros individualizados e flexiveis de avaliagdo pe-
dagogica, valorizando os pequenos progressos de cada estudante em

relagdo a si mesmo e ao grupo em que estd inserido;

Interlocugédo permanente com a familia, favorecendo a compre-
ensdo dos avancos e desafios enfrentados no processo de escolari-
zag¢do, bem como dos fatores extraescolares que possam interferir

nesse processo;

Intervencio pedagdgica para o desenvolvimento das relagdes sociais
e o estimulo a comunicagio, oportunizando novas experiéncias am-

bientais, sensoriais, cognitivas, afetivas e emocionais;

Identificagido das competéncias de comunicagio e linguagem desen-
volvidas pelo estudante, vislumbrando estratégias visuais de comuni-
cagdo, no ambito da educagdo escolar, que favorecam seu uso funcio-

nal no cotidiano escolar e demais ambientes sociais;

Interlocucéo com a area clinica quando o estudante estiver submeti-
do a tratamento terapéutico e se fizer necessaria a troca de informa-

¢Oes sobre seu desenvolvimento;

Flexibilizagdo mediante as diferengas de desenvolvimento emocional,
social e intelectual dos estudantes com transtorno do espectro autista,
possibilitando experiéncias diversificadas no aprendizado e na vivén-

cia entre os pares;

Acompanhamento das respostas do estudante frente ao fazer peda-
gbgico da escola, para a aquisi¢do de conhecimentos e o desenvolvi-

mento de competéncias, considerando a multiplicidade de dimensdes



que envolvem a alfabetizagdo, a resolu¢do das tarefas e as relagdes

interpessoais ao longo da escolarizagao;

Aquisi¢do de conhecimentos teéricos metodologicos da area da Tec-
nologia Assistiva, voltada a Comunicagdo Alternativa/Aumentativa

para estes sujeitos.

Planejamento e organiza¢do do atendimento educacional especializa-
do considerando as caracteristicas individuais de cada estudante que
apresenta transtornos do espectro autista, com a elaboragdo do plano
de atendimento objetivando a eliminagdo de barreiras que dificultam

ou impedem a intera¢do social e a comunicagdo (BRASIL, 2013, s.p).

A implementagdo da diretriz referente a inser¢ao das pessoas com transtor-
no do espectro autista no mercado de trabalho remete ao principio da politica de
inclusao escolar das pessoas com deficiéncia, cuja finalidade é assegurar o acesso
a educacdo em todos os niveis, etapas e modalidades, promovendo as condi¢oes
para sua insercdo educacional, profissional e social. E fundamental reconhecer o
significado da inclusao para que as pessoas com transtorno do espectro autista
tenham assegurado seu direito a participagdo nos ambientes comuns de apren-
dizagem, construindo as possibilidades de inser¢do no mundo do trabalho. Esse
principio é congruente com o teor do art. N° 27 da CDPD (ONU/2006) que pre-
coniza o direito da pessoa com deficiéncia ao exercicio do trabalho de sua livre

escolha, no mercado laboral, em ambiente inclusivo e acessivel.

Foram relatados, a seguir, os resultados das pesquisas realizadas através de
consultas, por meio de informagdes coletadas, a fim de agregar positivamente as

informacgoes.

A presente pesquisa aborda especificamente como a crianga autista desen-
volve sua linguagem quando entra em contato com a musicalizagdo. Para tanto,
é preciso conhecer mais profundamente quais os comportamentos e desenvolvi-
mentos de uma crianga autista, a fim de poder fazer inferéncias de uma possivel

interagdo e propiciar um melhor desenvolvimento de sua linguagem.
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Além disso, foi necessario abordar de que forma a musicaliza¢do podera favo-
recer o desenvolvimento da linguagem da crianca autista, abordando como a musica
e a pratica pedagogica que faz uso deste recurso, sendo por meio da brincadeira, do
ladico ou os materiais e procedimentos adequados sao considerados recursos para
favorecer a aprendizagem da crianga. Dessa forma, a seguir sera realizada uma anali-

se de alguns autores que abordam os assuntos principais desta pesquisa.

A partir destas observagdes, as discussdes que se seguem surgem a partir
das diversas areas do conhecimento e como a EA aparece nestas areas durante o

Ensino Fundamental.

3.1. O aluno autista no ensino regular

Portanto, inclusive, é compreensivel que as escolas precisem se adaptar aos

alunos, suas necessidades, dificuldades e potencialidades.

Ressalta-se que além das medidas de qualidade no enunciado, a escola
precisa realizar mudangas que vao muito além da reforma de suas instala-
¢Oes, da importancia e da necessidade de adaptabilidade fisica/estrutural no

ambiente:

E como se faz a inclusdo? Primeiro, sem rétulos e, depois, com
acoes de qualidade. Nos rétulos, encontram-se as limitagdes do
aprendente, ou melhor, as nossas limitagcdes. Devemos olhar para
ele e transpormos as impressdes externas das barreiras do ceticis-
mo. Séo elas que mais impedem a inclusdo do educando em nossos

esfor¢os e sonhos (CUNHA, 2009, p. 101).

O autor acredita que se ele ndo é o promotor de sua aprendizagem, o aluno
ndo esta incluido, portanto, é preciso dar autonomia, pois, se ndo houver, nao adianta
equipar toda a escola para atender as necessidades dos estudantes. Nao ¢ uma nova
perspectiva sobre o desempenho docente. Esta operagdo requer treinamento extenso

do professor, mas nao ha garantia de que tal treinamento ira prepara-lo para todas as



situacdes, porque é impossivel em uma situacdo humana, mas o treinamento eficaz

do professor fornece uma maneira para o professor entender o que ele precisa.

O sistema de ensino também precisa proporcionar aos professores opor-
tunidades de trabalho com base no principio da autonomia, pois os professores
também precisam de autonomia para formular e executar planos de trabalho, e
somente quem mantém contato com os alunos pode adaptar suas recomendagdes

de desempenho as suas necessidades.

A esse respeito, Mantoan (2006), discutiu varias questdes sobre essa crise
de paradigma envolvendo inclusividade, e usou o termo “posto avangado mun-
dial” para se referir aqueles que tém uma visdo pioneira das necessidades das re-
formas educacionais atuais. Descobriu a burocracia e exclusividade da educacgao

formal e faz as seguintes observagoes:

A escola se entupiu do formalismo da racionalidade e cindiu-se em
modalidades de ensino, tipos de servigo, grades curriculares, buro-
cracia. Uma ruptura de base em sua estrutura organizacional, como
propode a inclusio, é uma saida para que a escola possa fluir novamen-
te, espalhando sua agdo formadora por todos os que dela participam.
A incluséo, portanto, implica mudanga desse atual paradigma educa-
cional, para que se encaixe no mapa da educagio escolar que estamos

retragando (MANTOAN, 2006, p. 14).

Portanto, uma vez que diferencas culturais, sociais, morais e, étnicas, fazem
parte da diversidade humana, pode-se inferir que esses paradigmas estdo sendo desa-

fiados e o antigo conhecimento da matéria-prima da escola estd sendo reinterpretado.

3.2. A crianga autista e seu processo educacional

No planejamento de cada processo educacional é preciso levar em conside-
racdo as pessoas que serdo educadas e, para isso, achamos que é importante uma

breve descrigdo sobre o autismo e algumas caracteristicas dos pacientes com este
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transtorno. O autismo é considerado um transtorno nao progressivo. No entanto,
devido as variaveis ambientais, maturacionais e do préprio desenvolvimento do

individuo, ¢ dificil estabelecer um progndstico preciso.

O aluno autista, mesmo que consiga uma boa evolu¢ao do quadro, ad-
quirindo independéncia e produtividade, carregara por toda vida caracteristicas
mais ou menos marcantes do Transtorno do desenvolvimento (NUNES, 2001).
Acreditamos que o processo educativo desempenha um papel imprescindivel no
processo de aquisi¢do de conhecimento, no comportamento socialmente aceita-

vel, na independéncia e na preparagao para o trabalho entre essas pessoas.

O objetivo da educagao especial ¢ reduzir as barreiras que impedem as
criangas de receber educacdo. Os individuos realizam atividades adequadas e par-

ticipam plenamente da sociedade (NIELSEN, 2003).

A educacio voltada para a pesquisa mais contemporanea em educagio es-
pecial, seja do ponto de vista juridico ou do principio da educacéo, ¢ inclusivo.
Temos muitas razdes para termos essas ideias, afinal a abordagem inclusiva repre-

senta a evolucdo das nossas ideias sobre educacio especial.

O método mais comumente utilizado no processo educacional de crian-
cas autistas é Montessoriano, método de Tratamento e Educacdo para Autistas e
Criangas com Déficits Relacionados a Comunicagido (TEACCH) e cursos funcio-
nais. O método de Maria Montessori, fornece suporte educacional para criangas
com autismo. Desde 1906, Maria Montessori demonstra a importincia da obser-
vagdo e avaliagdo de uma perspectiva pedagogica personalizada. Para a autora,
os educadores tém trés tarefas: reconhecer as habilidades da crianca, mostrar-lhe
algo pelo que ele esta interessado, e que pode aprender a imitar e sugerir autono-

mia, evitando interferir nos movimentos da crianca.

Maria Montessori rejeitava a ideia de recompensas e punigdes, e acredita-
va que a pessoa autista sentia profundamente o estado da outra pessoa, e pode-
riam encontrar a si mesmas, através de uma comunica¢ao mesmo inconscien-

te, o prazer do sucesso, ela percebeu que as criangas precisam de um universo



proporcional ao seu tamanho, como por exemplo, méveis, que deveriam estar
relacionados ao seu cotidiano. Acreditava que as criancas com deficiéncias gra-
ves de desenvolvimento também podiam absorver e aprender, desde que fossem

fornecidos materiais especificos e avangados.

Os beneficios da educagédo inclusiva para os autistas ndo se resumem ao
proprio sujeito incluido. Ha beneficios para os colegas que apresentam um qua-
dro de normalidade. Atitudes positivas com relacido aos alunos com deficiéncia
desenvolvem-se quando sdo proporcionadas orientacgdo e direcao por parte dos

adultos em ambientes integrados

3.3. Praticas educativas com uso da musica para o aluno autista

Aratijo (2015) afirma que, como pratica pedagdgica, a musica pode ser uti-
lizada, formando uma ponte entre professores e alunos. A Educagio e o cuidado
promovem relagdes interpessoais, e a musica pode ser usada para promover a co-
municagdo entre criangas e educadores, porque sabemos que a musica une cultu-
ras e geragoes, reduz as relagdes interpessoais e abre uma gama de oportunidades
de desenvolvimento cognitivo, além de auxiliar na conquista e melhorar o nivel
de conhecimento, para que os alunos possam realizar melhor as suas funcdes mo-

toras e intelectuais, além de interagirem melhor com o meio ambiente.

Atualmente, sabe-se que a reestruturagdo das unidades de ensino é funda-
mental, pois o ensino nao se realiza sem aprendizagem. Portanto, é necessario ensi-
nar no planejamento de novos projetos pedagégicos, que envolvam todos que com-
partilham diretamente ou indiretamente da agdo educativa, e coloca-los em prética
para um propdsito claro e explicito, que avalie continuamente os alunos e entenda

que esse tipo de aprendizado s6 pode ser feito se houver uma reconstrugéo do saber.

Contudo, nas palavras de Aradjo (2015), a musica ¢ uma linguagem uni-
versal, que cronometra o desempenho cultural e artistico de um grupo de pessoas
em uma determinada em determinada regido ou época vivida. Segundo Aratjo

(2015), a musicalizagdo ainda é importante pois significa o desenvolvimento do
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sentido humano da musica, sensibilidade, expressdo, ritmo, “ouvidos musicais’,
ou seja, inseri-los no ambiente sonoro musical. O processo de musicalizagdo tem
o0 objetivo de tornar as pessoas um ouvinte sensivel & musica, buscando desenvol-

ver programas de absor¢do de linguagem musical.

E importante determinar quais contribui¢des, na perspectiva da crianga
com Espectro Autista, advém do ensino da musica, tentando entender este pro-

cesso como um sistema de ensino desenvolvido nas atividades musicais.

Justino (2017, p.44, Jolly; Severino, 2016, p. 22), ainda enfatiza que “sdo nes-
sas praticas sociais que os individuos geram o conhecimento sobre si, do outro, do
mundo, e sdo capazes de dar significado e transformar a realidade em que vivem”
Foi observado que o contato das criangas com a musica ajuda a suavizar algumas

dificuldades causadas pelo autismo, como relacionamento, fixa¢io e isolamento.

Portanto, quando a musica ¢ utilizada como recurso de aprendizagem, ¢é
possivel que as criangas interajam e se comuniquem, o que promove muito o seu
crescimento, bem como seu desenvolvimento escolar. Tendo em vista todas as
necessidades especiais ja mencionadas, devem ser encontradas formas de ajudar

e prevenir a exclusdo social.

Por meio da educagao musical, tém-se o desenvolvimento integral do ser hu-
mano utilizando dos sons, do ludico, dos instrumentos musicais, desta forma, crian-

do varias possibilidades de aprendizagem, exploragido, comunicagio, improvisagao.

3.4. A musica como um recurso para promover intera¢ao social

de alunos autistas

A musicalidade cria uma ponte de motivagdo entre professores e alunos.
Por intermédio da musica é possivel manifestar ideias, sentimentos e emocdes e
assim despertar a criatividade nos individuos. Dessa forma ¢ indispensavel apre-
sentar aos alunos uma educagdo musical que os prepare para fazer uso do som

para se expressar, comunicar e perceber.



Pereira e Ferreira (2012), corroboram com esse pensamento quando suge-
rem que a musica esta ligada a educagdo infantil por ter a capacidade de propiciar

o desenvolvimento social, psiquico e intelectual das criangas.

Assim sendo, a musica torna a aprendizagem mais prazerosa com o au-
mento da sensibilidade, auxiliando a crianga a expressar seus sentimentos, ideias
e valores e também contribuido para formar suas bases de comunicag¢ao. O Trans-
torno do Espectro Autista (TEA) manifesta sinais ja nos primeiros anos de vida
do individuo, sendo notado pelo déficit cognitivo e pela capacidade de comuni-

cagao e interacdo restrita.

A musica tem uma importante colaborac;éo no ato de memorizar, concen-
trar e expressar e isso traz a tona sua essencialidade na educagao dos autistas, nao
s6 no ambiente escolar, como também nas suas atividades extraescolares, fazendo
com que o conhecimento seja aprendido com mais facilidade e com que sua auto-

nomia e criatividade seja aflorada.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Foi objetivo deste artigo demonstrar a importéncia da musica para alunos
autistas em escolas municipais no ensino fundamental, podemos dizer que esse
tema possui relevancia para todos envolvidos nesse contexto. Na busca bibliografi-
ca foi possivel identificar os beneficios alcancados com a utilizacdo da musica para
alunos autistas. A socializacdo é um exemplo, a interacio entre os alunos, também
se destacou significativamente no decorrer da busca pesquisada. Identificamos que
a professora ja utilizava a musica em determinados pontos especificos na aula, e
identificamos que o aluno pesquisado se sentia bastante a vontade com tal metodo-
logia. Conforme apresentado nos resultados, podemos dizer que a musica, quando
utilizada como ferramenta de ensino e aprendizagem, contribui significativamente
com o desenvolvimento social dos autistas. Nosso produto final vem para mostrar
que nao é necessario experimentos mirabolantes e sim o simples que funciona, por

meio de uma bandinha montada com alunos e instrumentos da prépria escola.
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Apds pesquisas, leituras e observagdo foi possivel compreender que a
musica é uma importante ferramenta a ser utilizada em sala de aula com alu-
nos autistas, podendo colaborar significativamente com o desenvolvimento
do aluno. Para Gattino (2012), as pessoas com autismo em sua maijoria de-
pendendo do grau do autismo, possuem uma boa capacidade de tendem a
contar com uma alta capacidade para percepcao de melodias, além de que,
em funqéo do contato com a musica, conseguem relacionar emocgoes e senti-
mentos. Acredita-se que a leitura deste artigo por profissionais da educagéo
contribuira para uma nova visdo, que a musica quando utilizada de forma
correta traz beneficios, proporcionando um bem estar auxiliando em trata-

mentos e convivio entre as pessoas.
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GESTAO DOS RESIDUOS SOLIDOS DA
CONSTRUGAO CIVIL NO MUNICIPIO DE
PRESIDENTE KENNEDY- ES

Genivaldo dos Santos
Douglas Cerqueira Gongalves

1. INTRODUCAO

A construgao civil é uma atividade econdmica de grande importancia no
Brasil e no mundo, os Residuos de Construc¢io Civil (RCC) estdo distribuidos na
classe de residuos solidos urbanos e retratam os residuos derivados de edifica-
¢Oes, reformas, consertos e demoli¢des de obras de construcéo civil, e os decor-
rentes da elaboragao e da escavagdo de terrenos, sendo os mais comuns: tijolos,
blocos ceramicos, concreto em geral, entre outros, habitualmente chamados de

entulhos de obra (BRASIL, 2010).

Geralmente hd, nos municipios brasileiros, um enorme problema com o
gerenciamento dos RCC, principalmente devido o acréscimo de sua geragao e da

auséncia de politicas publicas exclusivas para estes residuos.

Dado a importancia de nortear a gestdo e gerenciamento dos RCC, im-
portantes marcos regulatérios foram desenvolvidos como o Estatuto das Cidades
(Lei Federal n° 10.257/2001), a Politica Nacional de Residuos Solidos — PNRS (Lei
Federal n° 12.305/2010) e a Resolu¢do n° 307/2002 do CONAMA - Conselho
Nacional do Meio Ambiente, de junho de 2002.

Essas leis e resolugdes constituiram critérios e métodos para a gestdo dos
RCC e assinalaram as diretrizes para a diminuigdo dos impactos ambientais ori-

ginados por esses residuos.

Esses marcos produziram evidéncia a necessidade de um planejamento

sustentavel do ambiente urbano e no contexto dos residuos de construgao civil,



instituiram elementos para inserir a gestao e gerenciamento de forma unificada,

tendo em vista o desenvolvimento sustentavel (ALBUQUERQUE, 2018).

Os problemas relacionados aos residuos da construgio civil sdo bem co-
nhecidos. Porém, o que preocupa a gestdo dos RCC ¢é auséncia de uma maior

importancia do tema por parte das administragées municipais do pais.

Nesse caso, se faz necessdrio adotar solugdes mais eficazes para gerenciar
esses residuos incluindo um planejamento integrado e avaliando as agdes imple-
mentadas. Para isso, é necessario utilizar ferramentas que subsidiem a gestdao do

RCC, podendo ser feita através do sistema de avaliacdo (ALBUQUERQUE, 2018).

A partir da situa¢ao que se encontra a cidade de Presidente Kennedy -
ES com relagdo ao crescimento de urbaniza¢ao e com o aumento decorrente
das atividades do setor da construcio civil, busca-se refletir a realidade local,
analisando as causas e consequéncias que incidam sobre o fendmeno estudado,
resultando na alternativa de analise do gerenciamento da gestdo dos residuos

solidos na construgéo civil.

2. METODOLOGIA

Para executar o presente projeto, inicialmente foi realizada uma revisao
bibliografica exploratoria, descritiva e explicativa sobre o tema e conceituagdo
de seus principais instrumentos por adequar-se melhor a investigacdo e aos

objetivos que se pretende alcangar.

A metodologia empregada é o levantamento bibliografico sobre Resi-
duos Sélidos da Construcio Civil e sobre a Gestdo desses residuos nos muni-
cipios brasileiros e, posteriormente descrever, de uma maneira explicativa, os

principais tépicos desta tematica.

A abordagem técnica escolhida para este trabalho ¢ a coleta de dados rea-
lizada através da comparagdo de outros modelos de gestao dos residuos em ou-

tros municipios prosperos na area, tendo como base os 3 melhores exemplos de
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gestdo dos residuos no Brasil, buscando uma proposta que melhor se adeque ao
modelo de gestdo do municipio de Presidente Kennedy, sendo do municipio de

Niteroi — RJ, Caxias do Sul - RS e Santos - SP.

Para a realizagdo da implantac¢do e do monitoramento sera feito a utiliza-
¢do da metodologia qualitativa, no entanto ela possibilita a andlise das inumeras
situagdes e problemas e, ainda, aponta a necessidade de ser feitos estudos mais
aprofundados, visando o entendimento das atitudes dos trabalhadores diante

de diversas situagdes.

Também ¢é proposto como produto final dessa pesquisa, diretrizes para
um modelo de gestao dos Residuos de Construgao e Demoli¢ao para o munici-

pio de Presidente Kennedy.

3. IMPACTOS AMBIENTAIS DA CONSTRUCAO CIVIL

As atividades da construgdo civil sdo caracterizadas por uma grande
quantidade de residuos, mas também sdo grandes consumidoras dos residuos

gerados (SANTANA, 2016).

PAIVA (2005) destacou que a construg¢ao civil impacta o meio ambiente
ao eliminar matérias-primas ndo renovaveis como areia, cal, ferro, aluminio,

madeira e agua potavel e a formacao de entulhos.

Desde a década de 1960, estudiosos e ambientalistas reconheceram que al-
gumas obras publicas afetam negativamente a qualidade de vida porque as varia-
veis ambientais nao sao levadas em consideragdo e apenas os padroes econdmicos

sao levados em consideragao (QUAGLIO, 2017 apud BAASCH, 1995).

Conforme o Art. 1° da Resolugago CONAMA n° 001(Brasil, ano da lei),
impacto ambiental sdo efeitos fisicos, quimicos e bioldgicos causados no meio
ambiente, por alguma forma de matéria ou energia advinda das atividades huma-
nas, as quais afetam a satde, a seguranca e o bem-estar da populagao, assim como

as atividades sociais e econdmicas (CONAMA, 1986).



Apesar de no Brasil os setores envolvidos com a construgao civil tenham
incentivado a economia do pais, recebendo varios avangos tecnolégicos nos
ultimos anos, mesmo assim, a atividade tem provocado impactos a0 meio am-

biente de forma abundante.

A poluigao do ar e agua sdo os primeiros alertas dos limites deste modelo
de desenvolvimento. A concepgdo do conceito de controle ambiental da etapa
de produgao industrial ocorreu em funcédo das restri¢oes desse modelo por cau-

sa destas polui¢cdes (QUAGLIO, 2017).

Sao muitas as discussoes a respeito do impacto ambiental produzido pelos
residuos da construgao civil visto que estao inteiramente ligados ao desperdicio

dos recursos naturais, bem como a caréncia de locais para depositar tais residuos.

A destinacao inadequada de residuos nio s6 incomoda a populacédo lo-
cal, mas também exige um grande investimento financeiro, colocando o setor de

construgdo civil no centro do debate na busca pelo desenvolvimento sustentavel.

Conforme QUAGLIO (2017) apud MARQUES NETO (2005) os impactos

identificados na area urbana podem ser dispostos da seguinte forma:

« Ambientais e sanitdrios: sdo aqueles que promovem alteragdes no
meio ambiente ou na satide publica como a geragdo de poeira e ruido
durante a coleta, o transporte e o tratamento (reciclagem); polui¢do
visual, no acondicionamento, no caso de posicionamento inadequa-
do das cagambas, e na disposi¢do, assoreamento da varzea de rios, na

disposi¢do inadequada;

« Fisicos: estes comprometem a mobilidade urbana como danos as
calcadas no acondicionamento e coletas inadequados; interferéncia

no transito durante a coleta e o transporte aos locais de disposi¢io;

» Econdmicos: sdo ligados aos valores gastos pela prefeitura com os
reparos na infraestrutura danificada, desvalorizagdo das areas de dis-

posicdo e gastos com a recuperagio dessas areas.

« Sociais: sdo relacionados com a queda da qualidade de vida da po-

pulagdo, principalmente das areas proximas aos locais de disposicao.
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De acordo com CALENTE (2017) a adogéo de praticas sustentaveis, pro-
vavelmente minimizaria os impactos negativos sobre o meio ambiente além de
gerar uma economia dos recursos naturais e o melhoramento na qualidade de

vida dos seus ocupantes.

Dessa forma, o impacto ambiental causado pela ma gestdo dos residuos
da construgao civil se deve a falta de politicas publicas de controle da coleta

seletiva e do tratamento de residuos.

4. REGIONALIZACAO E CONTEXTUALIZACAO
DOS RESIDUOS SOLIDOS: O ESTADO DO
ESPIRITO SANTO E O MUNICIPIO
DE PRESIDENTE KENNEDY

Como outros paises latino-americanos, o Brasil apresentou uma rapida ur-
baniza¢io no século XX, especialmente a partir da década de 1960. No decorrer
da histéria de coloniza¢io, o territério foi se estabelecendo de forma caracteri-
zada e espalhada. Nos ultimos sessenta anos, o pais desenvolveu fortemente a
urbanizagéo, a populagdo urbana aumentou dez vezes mais, chegando a marca de

84% da populagdo brasileira em 2020. (IBGE, 2021)

Hoje em dia, as cidades sdo areas onde vive a maior parte da popula-
¢do. Com o desenvolvimento dos meios de produgdo industrial, o processo
geral de urbanizagio e a expansdo da sociedade de consumo tém efetivamente
exacerbado esse fendmeno, que apresenta diferentes contradigdes no espago

urbano (SILVA, 2016).

Este aumento tem gerado problemas graves que o mundo enfrenta, sendo
os problemas socioambientais. Mesmo em paises capitalistas econdmicos avan-
¢ados com altos niveis de cultura e renda, esses problemas ainda existem, mas os
mecanismos publicos e institucionais da sociedade sao fracos e o controle ¢ muito

mais severo. Apesar disso, eles existem e sido preocupantes.



O setor da construgdo civil tem provocado diversos impactos ambientais,
tanto na natureza, através da extragdo de matérias-primas para o processo pro-

dutivo, quanto na regido urbana.

Conforme SCHWAB (2016) “as mudangas sdo tdo profundas que, na
perspectiva da historia da humanidade, nunca houve um momento tao poten-

cialmente promissor ou perigoso”

A industria da construgéo civil representa um dos setores econdmicos mais
importantes para a maior parte dos paises, principalmente para aqueles que estao
em desenvolvimento, como o Brasil, vista como a grande responsavel pela trans-

formacio da sociedade moderna (BARDUCCO e CONTANCIO, 2019).

Até a década de 1960 (primeira etapa de desenvolvimento), o estado do
Espirito Santo, estava a beira da integracao comercial e produtiva, mantendo um

modelo de exportacgdo agricola baseado no café.

Para o estado, exclusivamente, esse modelo impede o crescimento indus-
trial em larga escala porque nao permite a concentragdo do capital e a divisao do

trabalho.

Se por um lado, a economia capixaba até a década de 1960 estava quase in-
teiramente voltada para a cafeicultura exportadora, baseada na pequena agricul-
tura familiar, por outro lado, esse tipo de atividade nao proporciona acumulagao

de capital suficiente para promover o desenvolvimento das industrias locais.

Na verdade, a atual estrutura produtiva é formada por pequenas proprie-
dades e méao de obra familiar, ndo existindo vinculo empregaticio remunerado.
Ou seja, por estar disperso entre os pequenos proprietarios, nao ha concentragao

de capital que possa criar subsidios para o desenvolvimento da industria.

Dessa forma, se faz necessario compreender que a agricultura do café
sempre esteve presente no desenvolvimento urbano e mesmo tendo algumas
industrias no estado a produg¢ao do café dominava a economia (BARDUCCO e

CONTANCIO, 2019).
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Embora sob a abordagem de industrializacao integrada, essa recessao pro-
funda se reflete de forma diferente em diversas regides do Brasil. Mesmo que
algumas economias acreditem que estdo sofrendo o mesmo que os brasileiros,

outras responderam de forma diferente, como o Espirito Santo.

No Espirito Santo, o processo de industrializagdo ocorreu lentamente, a
partir dos anos setenta, na segunda etapa de desenvolvimento com a industriali-
zagdo com a implantagdo da CIA VALE RIO DOCE e a CST- CIA SIDERURGICA

DE TUBARAQO, se comparado com os outros estados da regido sudeste do Brasil.

Na década de 1990, devido a abertura comercial e as regras impostas pela
globalizagdo do mercado, a economia brasileira e o posterior estado do Espirito
Santo vivenciaram um novo periodo de transi¢do, em sua terceira e atual etapa de

desenvolvimento a partir da descoberta do pré-sal na costa capixaba.

O desenvolvimento industrial capixaba nos tltimos anos tem crescido den-
tro dos limites da acumulagao e urbanizagao da capital cafeeira, com o surgimento
de pequenos estabelecimentos atendendo ao mercado primario local. Essa indus-
tria comegou a se desenvolver ainda mais, principalmente no Vale do Itapemirim,
o qual era baseado em atividades tradicionais, mas possuia um processo produtivo

relativamente pouco sofisticado (BARDUCCO e CONTANCIO, 2019).

A industria civil no estado teve um ritmo mais acelerado em 2009, que
pode ter sido favorecido pela expansio de uma unidade existente de fabricaciao
de cimento. A construcio civil se reconstruiu nos ultimos anos em todo o Brasil,

mas no Espirito Santo essa recupera¢io foi mais rapida.

5. A GESTAO DE RESIDUOS SOLIDOS DA CONSTRUCAO
CIVIL EM PRESIDENTE KENNEDY

A construgéo civil é uma das atividades mais importantes para o cresci-
mento econdmico de um pais. Além de promover o desenvolvimento econémico

por meio da instalagao de portos, ferrovias, rodovias, energia e comunicagoes



para prover infraestrutura, também contribuem diretamente para a geracao de
renda e empregos, por meio de sua extensa cadeia produtiva e do consumo de

produtos de diversos outros setores industriais (PERS-ES, 2019).

No ano de 2019, de acordo com a Pesquisa Anual da Industria de Cons-
trugdo Civil, esta gerou R$ 288,0 bilhdes em valor de incorporagdes, obras e/ou
servigos da construcio. Deste total, 95,1% correspondeu ao valor de obras e/ou
servigos de construcio, enquanto 4,9% foi equivalente a receita bruta de incorpo-

ragOes de imoveis construidos por outras empresas (IBGE, 2019).

Na drea ambiental, sabe-se que a construgao civil é uma atividade que tem
impacto direto no meio ambiente, seja pelo consumo massivo de recursos natu-
rais e energia elétrica, seja pelas alteragdes na mineragao de sedimentos, desmata-
mento e relevo natural. Do mesmo modo, ela igualmente estd conectada a geracao
de residuos solidos originados de desperdicios, perdas e demoli¢des analisadas

em seus mais diferentes ramos (PERS-ES, 2019).

De acordo com o cendrio de residuos soélidos do Brasil, em 2019 foram
gerados 79 milhodes de toneladas sendo coletada uma taxa de 92%. No Sudeste,
foram coletadas 38.681.605 toneladas de RSU por ano em 2019, das quais 95%
foram coletadas (ABRELPE, 2020).

No municipio de Presidente Kennedy sdo gerados, em média por més, cer-
ca de 180 toneladas de residuo sélido domiciliar, 224 toneladas de residuo de
construgao civil + entulhos misturados, 280 kg de residuo de satude e 105 tone-
ladas de residuos de fossa, sendo a zona urbana responsavel por cerca de 66% da

geragao dos residuos, enquanto que a zona rural gera os outros 34%.

O gerenciamento dos Residuos Sélidos Urbanos - RSU no municipio ¢ reali-
zado através da Secretaria de Meio Ambiente - SEMMA/PK. Atualmente a empresa
Visauto é responsavel pela coleta para o transbordo, e a destinagdo de tratamento

é realizado pela Central de Tratamento de Residuos de Cachoeiro de Itapemirim.

O Municipio tem uma Estagdo de Transbordo, também gerenciada pela

mesma Secretaria, que recebe todo residuo sdlido gerado e coletado, ficando ar-
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mazenado provisoriamente, com exce¢do dos Residuos dos Servicos de Saude -
RSS que sio coletados nas unidades de satdes e diretamente transportados para
destinagédo final ambientalmente correta, por empresa terceirizada (PRESIDEN-

TE KENNEDY, 2019).

Em relagdo aos residuos da construgio civil, seu recolhimento e transporte
como podas, varri¢ao, entulhos e outros, é de responsabilidade do Setor de Servigos
Urbanos da Secretaria Municipal de Obras e Servigos Publicos, que depois de cole-

tados sdo enviados para a Unidade de Transbordo do Municipio na SEMMA/PK.

No ano de 2015, foi feita uma ordem de servico para que fosse elaborado
um Plano Municipal de Saneamento Basico (PMSB), incluindo a limpeza urbana,
o manejo dos residuos, onde é citado um Plano Municipal de Gestao Integrada de
Residuos Solidos (PMGIRS), porém €’ importante destacar que ndo existe nesse
plano uma abordagem de separagao detalhada desses residuos, sendo abordado

apenas de forma geral.

Nesse plano é apenas mencionando que o transbordo municipal recebe
também os residuos de construgao civil e demoligdo - RCCD, e os residuos ver-
des, nao tendo um detalhamento de como é realizada o descarte dos residuos

solidos da construcio civil.

O Plano Municipal de Saneamento Basico (PMSB) referente aos Residuos

Solidos tem como objetivo:

Dotar o gestor publico municipal de instrumento de planejamento
para implantagdo do sistema de gestdo de saneamento badsico, inclui-
da a gestdo dos residuos solidos urbanos, a curto, médio e longo pra-
z0, de forma a atender as necessidades presentes e futuras de infraes-
truturas sanitaria e ambiental adequadas, no municipio de Presidente
Kennedy, e consequentemente, preservar a saude publica e as condi-
¢des de salubridade para o habitat humano, priorizar a participagao
social na gestdo dos servicos, buscar a sustentabilidade ambiental dos
recursos naturais e, promover a inclusdo social, com qualidade de

vida para toda popula¢io (PMSB, 2016).



A Secretaria Municipal de Meio Ambiente informou que coletam os resi-
duos sélidos de forma geral, armazenados em containers e depois recolhidos por

empresa terceirizada.

A Secretaria Municipal de Meio Ambiente realizou um estudo por meio de
amostragem para avaliar a quantidade de residuo de construgdo gerado pelo mu-
nicipio de Presidente Kennedy. Foi realizado um acompanhamento no Aterro de
Construgio Civil do municipio com o objetivo de estipular o volume de residuo

destinado ao aterro. Este estudo foi feito no ano de 2017.

Durante o periodo foram colocadas 17 cagambas cheias, a capacidade vo-
lumétrica de cada cagamba € de 6 (seis) m?, totalizando um volume de 108 (cento
e oito) m*. Empregando como peso especifico do entulho o valor de 1.500Kg/m?
alcancamos um total mensal de entulho igual a (108 m® x 1500 Kg/m?®) 162.000
Kg/més ou 162 Ton. /Més.

De acordo com o Plano Diretor do municipio de Presidente Kennedy - ES,
na subsecéo III — dos Residuos Solidos prevé a promogao da educa¢iao ambiental
com vistas ao estimulo a redu¢iao da quantidade de geragao de residuos solidos e
a participa¢do da comunidade no processo de gestao e controle dos servigos, bem

como, o controle e fiscalizacao dos processos de geragdo de residuos solidos.

Também prevé o incentivo ao desenvolvimento e implementagdo de novas téc-

nicas de gestdo, minimizagao, coleta, tratamento e disposi¢ao final dos residuos solidos.

6. O CENARIO DAS MELHORES PRATICAS DE GESTAO
DE RESIDUOS SOLIDOS E SUAS INTERSECOES COM O
MUNICIPIO DE PK.

A abordagem técnica escolhida para este trabalho foi a coleta de dados rea-
lizada através da comparagao de outros modelos de gestao dos residuos. Para tan-
to, foram escolhidos os Planos de Gestao de Residuos dos municipios de Caxias

do Sul - RS, Niteréi — RJ e Santos — SP. Talvez levar para metodologia.
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Ap6s realizada a analise documental dos planos, traremos nesse capitulo
os dados mais importantes em relacdo ao descarte dos residuos solidos da Cons-
trucio Civil, para que possamos a partir desses resultados, e com o apoio da lite-
ratura apreendida sobre o tema, elaborar e propor Diretrizes para um Plano de
Gestdo de Residuos da Construcio Civil que melhor se adeque ao municipio de
Presidente Kennedy - ES, visto que, atualmente, é apenas citado de forma vaga

como ¢ feito o recolhimento destes residuos no PMSB.

7. NITEROI - RJ!

O modelo de gestao dos residuos sélidos proposto para Niterdi vai de acor-
do com o que recomenda a Politica Nacional de Residuos Sélidos, por meio da
Lei 12.305/2010 que defende a diminui¢do, o reaproveitamento e a reciclagem
desses, por meio da manipulagdo diferenciada dos varios tipos de residuos, além
de programas de educa¢ao ambiental e social para uma redugao expressiva dos

residuos a serem aterrados.

No modelo proposto para Niterdi foi avaliado ainda o conceito de Eco-
nomia Circular. A economia circular ¢ um modelo de produgio e de consumo
que abrange a partilha, a reutilizagdo, a reparagao e a reciclagem de materiais e
produtos existentes, abrindo o ciclo de vida dos mesmos. Na pratica, a economia

circular provoca a diminui¢do do desperdicio ao minimo.

8. CAXIAS DO SUL - RS?

O segundo plano de gestdo de residuos sdlidos que foi avaliado é o do mu-

nicipio de Caxias do Sul, que tem por objetivo, atender a todas estas exigéncias

1 Planejamento Estratégico de Residuos Solidos de Niteréi. Disponivel em https://www.
seconset.niteroi.rj.gov.br/files/16/PMSB-Niteroi/10/PMSB-Niteroi--- Produto-8---Planeja-
mento-Estrategico-Residuos-Solidos.pdf. Acesso em abril de 2021.

2 Plano Municipal de Gestdo Integrada de Residuos Solidos de Santos — SP. Disponivel em
http://arquivos.ambiente.sp.gov.br/cpla/2017/05/santos.pdf. Acesso em abril 2021.



impostas pela legislacao federal, a partir da estimativa de cendrios futuros, com
estabelecimento de objetivos, metas, programas e agdes, bem como de mecanis-
mos e procedimentos a serem utilizados, visando avaliar de forma sistematica a

qualidade do servico publico.

O Plano Municipal de Gestdo de Residuos Sélidos de Caxias do Sul foi
estabelecido e analisado ndo somente em razdo da exigéncia trazida pela Politica
Nacional de Residuos Sélidos (PNRS), mas por uma necessidade de ser reconhe-
cido, repensado, atualizado e documentado o trabalho que vem sendo desenvol-
vido ao longo dos anos na cidade, e que ja faz parte da histéria e da cultura de

Caxias do Sul, como exemplo de gestdo para diversos municipios do pais.

Ele traz como objetivo geral a apresentacao dos diferentes aspectos (técni-
cos, institucionais, administrativos, legais, sociais, educacionais e econdémicos) do
servigo publico fornecido pelo Municipio de Caxias do Sul em relagdo a limpeza
urbana e a0 manejo dos residuos solidos domésticos, e da fiscalizagdo do servigo
fornecido pelo setor privado, de forma a estabelecer diretrizes basicas e fornecer
subsidios suficientes para a formula¢ao e consolidagdo da politica municipal de
gestdo integrada de residuos solidos, por meio do cumprimento periédico de ob-

jetivos especificos para cada ambito da gestao de residuos.

9. SANTOS - SP*

O terceiro plano analisado foi o do municipio de Santos-SP. A Prefeitura
Municipal de Santos tem a preocupa¢ao constante de acompanhar as questdes
que envolvem residuos sdlidos, dedicando ao tema a atengao necessaria para que
através do correto gerenciamento, nossa cidade, o meio ambiente e a populagdo

ndo sejam prejudicadas pelo lancamento irregular dos residuos.

Aliando isso ao equilibrio entre a qualidade de vida e o meio ambiente,

Santos tornou-se centro das aten¢des nacionais e internacionais devido ao seu

3 Plano Municipal de Gestdo Integrada de Residuos Sélidos de Santos — SP. Disponivel em
http://arquivos.ambiente.sp.gov.br/cpla/2017/05/santos.pdf. Acesso em abril 2021.
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continuo desenvolvimento economico, principalmente investindo nos segmentos

de pré-soldagem, area portudria e construgao civil.

O processo de desenvolvimento exige planejamento para aplicagao das me-
didas necessarias e a sustentabilidade ambiental, um dos eixos de governo, para

melhorar a qualidade de vida das geragdes presentes e futuras.

O Plano de Gestao de Residuos Sélidos de Santos esta embasado na Lei
Federal n° 12.305/2010, que estabeleceu a Politica Nacional de Residuos Sélidos,
e em sua regulamentagdo, o Decreto Federal n° 7.404/2010, bem como na Politica

Estadual de Residuos Sélidos, Lei Estadual n° 12.300/2006, e seu regulamento.

Ele também traz os artigos 6° e 7° da Politica Estadual definem os principais
termos do universo que trata dos Residuos Sélidos Urbanos, verificando
dessa forma que a gestdo dos residuos sélidos gerados no municipio requer
planejamento prévio, considerando-se os diferentes tipos de residuos, como
forma de garantir o detalhamento das a¢des a serem executadas, com defini¢ao
de responsaveis, metas, prazos, indicadores de qualidade e montante de
recursos, atendendo as necessidades em termos de coleta e destina¢ao como

previsto no Plano Municipal Integrado de Saneamento Basico.

Apés a andlise dos trés planos, percebe-se que o modelo ideal de gestao
de residuos sélidos deve ter como objetivo principal a busca da sustentabilidade,
situagdo que, em certa medida, tem causado uma mudanc¢a de paradigma das

pessoas, produzindo fendmenos sociais com caracteristicas singulares.

10. DIRETRIZES DE PLANO DE GESTAO INTEGRADA DE
RESIDUOS DA CONSTRUCAO CIVIL DE PRESIDENTE
KENNEDY - PGIRCC-PK

Como produto final desta pesquisa, foram elaboradas diretrizes para um
modelo de Plano de gestao dos Residuos de Construgdo Civil para o municipio

de Presidente Kennedy, tomando como base os trés planos analisados sendo



eles do municipio de Niter6i/R], Caxias do Sul/RS e Santos/SP, os quais contri-

buiram para a construgdo dessas diretrizes.

Estas diretrizes sdo propostas pela preocupagao constante de acompanhar
as questdes que envolvem residuos sélidos, dedicando ao tema a atengdo necessa-
ria para que através do correto gerenciamento, o municipio, o meio ambiente e a

populagido nao sejam prejudicadas pelo lancamento irregular dos residuos.

Sendo assim, e de acordo com a Lei Federal n° 12.305 de 02 de agosto
de 2010 institui a Politica Nacional de Residuos Sélidos, serdo apresentadas
em apéndice 1, as diretrizes propostas para contribui¢do na elaboracao do
Plano de Gestdo de Residuos Sélidos da Construgao Civil para o municipio
de Presidente Kennedy-ES, que aponta e descreve de forma sistémica as agdes
relativas ao manejo dos residuos sélidos produzidos no municipio desde sua

geragao até a disposigdo final.

11. CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos estudos realizados nesta pesquisa, pontuamos que ¢ inevitavel
que as construgdes civis ndo produzam residuos em suas obras, portanto, as
acOes praticas e pesquisas sao voltados para sua minimizagdo, sendo que a ma-

neira considerada mais eficiente estd na reducdo dos materiais.

Também evidenciamos, ao longo da pesquisa, que os Residuos Sélidos
da Construgédo Civil sdo resultantes do desenvolvimento das atividades de de-
moli¢do, reforma e construgdes que geram estes residuos, ndo apresentam mais
nenhuma utilizacdo para estas atividades e nem para outras, e que sem uma
gestdo e gerenciamento apropriado acabam sendo dispostos no municipio de

maneira irregular causando sérios problemas para estes.

Dessa forma, o impacto ambiental causado pela ma gestao dos residuos
da construgio civil se deve a falta de politicas publicas de controle da coleta

seletiva e do tratamento de residuos.
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Para tanto, se faz necessario que os municipios de todo o pais e prin-
cipalmente seus gestores desenvolvam e efetivem politicas publicas com dire-
cionamento ao gerenciamento desses residuos. Vale ressaltar que os residuos
produzidos nas obras e seus canteiros necessitam ser evacuados na fonte e des-

cartados de acordo com a legislagao.

Assim, para que haja uma boa qualidade na gestdo ambiental dos centros
urbanos, nos canteiros de obras de pequeno, médio e grande porte, ¢ indis-
pensavel um gerenciamento dos residuos sélidos de construgdo, pois se o ge-
renciamento dos residuos for adequado na construgao civil, poupara recursos

naturais e possibilitara melhoramentos econémicos e sociais.

Dessa forma, apos concluir a pesquisa sugere-se, como pesquisa futura,
para o municipio, que se realize o monitoramento, avaliagdo periddica e analise
comparativa da gestao de RCC ao longo do tempo, bem como, aderir as suges-

toes, procurando implementar as ideias.

Essa acdo sera capaz de assinalar para varidveis a serem acrescentadas
ao sistema, identificando pontos positivos e negativos da gestao de RCC, auxi-
liando na procura de solugdes para os problemas detectados, analisando con-
vergéncias, dentre outros temas, que ajudardo no avango continuo da gestao de

RCC em Presidente Kennedy - ES.
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O ENSINO DE LITERATURAE
A FORMACAO DE LEITORES

Gessiedna Pereira de Souza Silva
Patricia Pecanha Roza Luns
Simone Fernandes de Franga

1. INTRODUCAO

No Brasil, o ensino da literatura no Ensino Basico vem h4 décadas sendo
pautada no ensino das caracteristicas das principais escolas literarias e seus auto-

res, dando énfase em literaturas candnicas.

As concepgdes dos estudantes em relagdo a literatura permeiam, muitas
vezes, o campo do estranhamento e a associagdo da leitura dos textos literarios a
exaustdo e ao marasmo revelam a falta de investimento e estimulo na pratica de
leitura. Por meio das obras literarias as criangas experimentam muitas emogdes e

acabam se identificando com algumas historias, as quais dao sentido a vida delas.

O letramento literario tem como principal objetivo a formagao de leitores
criticos a partir do fortalecimento do ensino de literatura, através de estratégias
de ensino que transformam o processo de ensino e aprendizagem em uma pratica
significativa. O letramento traz essa perspectiva de que a crianga insira, compre-
enda e perceba a literatura no cotidiano e se sinta estimulada para novas leituras.

Segundo Abramovich (2009, p. 16),

“E importante para a formagio de qualquer crianca ouvir muitas,
muitas historias... escutd-las ¢ o inicio da aprendizagem para ser um
bom leitor, e ser leitor é ter um caminho absolutamente infinito de

»

descoberta e de compreensio do mundo [...]

E necessario resgatar o encantamento pela literatura, mas nao do prazer

entendido como algo facil e imediato. Esse resgate também pressupde responsa-



bilidade e consciéncia de que leitura demanda esforgo e objetivos. Quando. Silva
e Silveira (2011, p. 93) apontam que na perspectiva do Letramento Literario o
foco ndo deve estar somente na aquisi¢do das habilidades de ler géneros literarios,
mas principalmente no aprendizado da compreensao e ressignificacao dos textos.
Como escreve Paulino (2004)
A formagédo de um leitor literario significa a formagao de um leitor
que saiba escolher suas leituras, que aprecie construgdes e significa-
¢Oes verbais de cunho artistico, que faca disso parte de seus fazeres e
prazeres. Esse leitor tem de saber usar estratégias de leitura adequa-
das aos textos literarios, aceitando o pacto ficcional proposto, com
reconhecimento de marcas lingiiisticas de subjetividade, intertex-
tualidade, interdiscursividade, recuperando a criagdo de linguagem
realizada, em aspectos fonoldgicos, sintdticos, semanticos e situan-

do adequadamente o texto em seu momento histérico de produgio.

(PAULINO, 2004, p. 54)

Para Cosson (2009), o letramento literdrio consiste em escolarizar a litera-
tura, ou seja, trazer a literatura para dentro da escola de forma que esta ndo perca
o verdadeiro sentido, que é humanizar, ndo toma-la somente como uma disci-
plina, sem contextualiza¢do e discussdo. Também aponta o letramento literario
como forma de garantir o dominio e uso de textos literarios na escola a fim de

formar maior numero de leitores.

Nas palavras de Zilberman (1991), a leitura de um texto confere ao leitor
um efeito emancipatorio, no entanto para suprir as caréncias das interagdes ver-
bais nas criangas, o educador deve apresentar uma grande diversidade de textos

que possuam manifestagdes socioculturais.

Assim, a crianga poderd conhecer, apreciar, recriar e valorizar a cultura
escrita no enredo. Com o ato da leitura, a crianga se apropria de saberes e constroi

conhecimentos relacionados com a realidade em que vive.
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2. A IMPORTANCIA DA LEITURA E LITERATURA

A literatura para o aluno vem a ser um instrumento poderoso de formagao
humana e educagdo. O letramento literario ao enfatizar a importancia do uso
do texto literdario em sala de aula, apresenta-se como um direcionamento para a
possibilidade de uma aprendizagem construtiva, pois oportuniza autonomia ao
leitor, assim, promovendo o pensamento critico e reflexivo, além do desenvolvi-

mento da habilidade de leitura. (PAULINO, 2004)

Segundo Cosson (2009), o ato de ler ¢ solitdrio, pois geralmente a leitura é
individual, mas também é solidario por trazer aspectos diferentes de cada olhar
do autor, e a cada leitura individual surgem aspectos, interpretagdes e visdes de
mundo préprias. Assim cabe ao professor desenvolver metodologias de forma
objetivas, a implicagdo pratica de se promover uma abordagem mais criativa da
leitura literdria como recurso para se trabalhar as dificuldades de leitura dos alu-

nos nos anos iniciais da Educacdo Basica.

O individuo que 1¢, teoricamente, escreve bem e tem um senso critico
apurado. Assim, segundo Zilberman (1991), as criangas podem construir
na leitura um sentido que esteja relacionado com a sua prépria experiéncia
de vida, na qual fornece recursos para valorizagdo do homem como um ser

humanizado.

Segundo Silva (2003, p.518.), “a leitura consolida-se cada vez mais como
atividade atrelada a obrigacao da rotina de trabalho”, na qual é usada apenas como
artificios para ensinar regras gramaticais. professor, deve assumir o papel de me-
diador, para que haja uma melhor compreensiao do aluno. Pois, a apresentagdo
da literatura na escola gera a explora¢ao de vastas possibilidades de educagéo no

desenvolvimento social, emocional e cognitivo do aluno.

Zilberman (1991), afirma ainda que a partir dos resultados do trabalho
docente a leitura transforma-se em vivéncia da crianca, desta maneira, faz- se
imprescindivel que o convivio com os livros extrapole o desenvolvimento siste-

matico da sua escolarizagdo e que a literatura passe a ser difundida com mais



intensidade nas escolas, na leitura em sala de aula, o aluno deve ter a liberdade de

escolher seu texto, assim faz com que o aluno tome gosto pela leitura.

No que tange a importdncia da leitura literaria e do ensino da Literatura,
Silva (2003) diz que aprender a ler significa também “aprender a ler o mundo, dar
sentido a ele e a nds proprios, o que, mal ou bem, fazemos mesmo sem ser ensi-
nados”. Diante disso, o professor deve apresentar ao aluno o texto literario ou nao
literario como um conjunto de produg¢des em linguagem carregada de sentidos.
Isso significa universalizar, a concep¢ao de leitura como uma modalidade artis-
tica de linguagem que veicula componentes tematicos e ideoldgicos a partir dos
quais é possivel aprimorar a compreensao das diversidades sociais, economicas e

culturais do mundo em que vivemos.

Bakhtin discorria sobre a literatura abordando que, por ser um instrumen-
to motivador e desafiador, ela é capaz de transformar o individuo em um sujeito
ativo, responsavel pela sua aprendizagem, que sabe compreender o contexto em
que vive e até modifica-lo de acordo com a sua necessidade. Bakhtin (1996) pro-
poe um processo de interagao entre o leitor, o texto e o autor tal como a leitura
interativa a concebe. Assim, segundo Bakhtin o autor “[...] busca exercer uma
influéncia didatica sobre o leitor, Suscitar uma apreciagao critica, influir émulos e

continuadores” (BAKHTIN 1996, p. 298).

E imprescindivel que haja incentivos pela leitura ja no ensino bésico. Para
Larrosa (2000), lemos para descobrir o que o texto “pensa’; entdo, quando lemos,
estamos sendo habilitados a “pensar”. Esses critérios ajudardo a trabalhar com a
literatura com objetivo de valorizar o que o texto traz de novo, bom, interessante
e ndo privilegiar apenas biografias de autores, caracteristicas de escolas literarias,
totalmente isolados de uma consciéncia histérico-social, em detrimento do texto

em si. Pode observar isso nas ideias propostas por Martins (2005),

O gosto (como sabor, ou prazer, ou moda, ou opinido, ou faculdade
de julgamento) pela leitura, em particular a da literatura, ndo é um
dado da "natureza humana", imutével e acabado, e sua formagdo tem

a ver com as necessidades, com o tempo e com o espago em que se
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movimentam pessoas e grupos sociais. Desenvolvimento e aprendi-
zagem encontram-se, assim, relacionados entre si e com o processo
de constituicdo dos sujeitos histdricos, através do trabalho linguisti-

co. (MARTINS, 2005, p. 101)

Pode-se observar o grande leque de obras literarias disponiveis para o tra-
balho em sala de aula, porém ¢é imprescindivel que de inicio, os alunos tenham
autonomia de escolha dos livros. Para Lajolo e Zilberman (1991, p. 145), A leitura
de um livro permite a crianga realizar inferéncias, planejar, ampliar o vocabula-
rio, ampliar o conhecimento, lembrar-se de algum fato, comparar determinados

eventos, sem a necessidade de uma vivéncia real. As autoras ainda afirmam.

O professor deve ser o mediador da relagdo da crianca com o mundo
da leitura. Assim, a crianga sentira a necessidade da leitura e obtera
ganho de aprendizagem para promover o desenvolvimento, ao rele-
var a leitura como importancia no ensino escolar do individuo para
que possa possibilitar o desenvolvimento de capacidades cognitiva
e intelectual, como exemplo desta interagdo estd o ato da leitura o
professor deve ser “leitor”, ele deve ter lido previamente as obras que

solicitar para seus alunos. (1991, p. 87).

Deste modo, o professor inicia no aprendizado dos alunos que a literatura
dentro da intervenc¢do pedagdgica pode caminhar juntas e trabalhar a construgido
e o reconhecimento da identidade por meio de projecdo e identificagdo, aspectos e
processos psicologicos presentes na experiéncia de contato da crianga com a obra
literaria, considerando o imagindrio enquanto campo vivencial, dotado de signifi-
cados e conceitos, tal qual a experiéncia concreta. Para Vygotsky (2007) o desen-
volvimento do psiquismo humano processa-se por meio do entorno social, histdri-
co e cultural. O ser humano nao vive s, mas cercado de pessoas que o influenciam
na forma de ser, pensar e agir. Também, cada individuo vive a sua prépria historia

e essa experiéncia de vida contribui para a formac¢ao da personalidade dele.



Diante disso Silva (2003) afirma que de alguma maneira, o professor preci-
sa, no processo de trabalho com o texto literario, mostrar ao aluno o seu préprio

prazer em ser leitor, em estar em contato com as obras literdrias.

A literatura é composta por varios instrumentos que abrangem varios co-
nhecimentos de transmissdo, na formacao de leitores esta relacionada a constru-
¢do do universo textual de informacdes que o aluno pode adquirir através da

leitura literdria em ambiente escolar.

3. A LEITURA LITERARIA: UMA PROPOSTA DE ENSINO

Segundo Cosson (2009. p. 15), ao corpo fisico somam-se “um corpo
linguagem, um corpo sentimento, um corpo imagindrio, um corpo profis-
sional e assim por diante” Nessa direcdo a leitura estd presente em todo o
processo de desenvolvimento intelectual e pessoal do aluno. Para despertar o
interesse pela leitura, é importante que os pais incentivem seus filhos desde
a infancia. a diferenciagdo de si em relagao aos outros se da em grande me-
dida pelos modos pessoais de constituir, exercitar e significar cada uma das

dimensdes da nossa corporeidade.

Também definiu o grande educador brasileiro Paulo Freire (1996): "A
leitura do mundo precede a leitura da palavra". Isto é, quando lemos o mun-
do tentamos entender o que acontece nele e o que estd acontecendo conosco,
ja exercitamos a educacao literaria. Nesse sentido, é o papel da familia, a
escola e toda a sociedade, que devem fornecer elementos para fornecer expe-

riéncias diferentes.

A entender a leitura é bem mais complexa do que o simples ato de ler, ler
um livro, os primeiros anos da Educacao Basica é a fase importante da crianga
para desenvolver o gosto pela leitura desde cedo, ja que a crianga chega a escola
na primeira infancia para decifrar o cédigo escrito em que as vezes brinca, 1&,
sem se dar conta das palavras, que compdem o texto. Para Solé (1998, p. 22), a

leitura é um processo de interagdo entre o leitor e o texto.
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Através dos livros as criancas podem descobrir um universo repleto de
aventuras e encontrar diversos outros mundos dentro da sua realidade. E um mo-
mento unico em que o leitor deve examinar detalhadamente o texto e identificar as

ideias principais, a mensagem que o autor est4 tentando transmitir. (SOLE 1998).

As criangas desenvolvam o gosto pela leitura os textos significados
para o que se interessam. Nesse processo, isso ndo significa que o sen-
tido que a escrita tem para o leitor ndo seja uma réplica do sentido
que o autor queria lhe dar, mas sim uma construgio que o texto, o
conhecimento prévio do leitor que o aborda, inclui e seus objetivos.

(SOLE, 1998, p. 22).

Dessa forma, o aluno que carrega uma boa carga de leitura tem acesso ili-
mitado aos conhecimentos que o mundo tem a oferecer. Contudo, em muitas
escolas, verifica-se um trabalho de leitura apenas embasado em atividades de in-
terpretacdo de textos do livro didatico, realizado com fragmentos de textos, em
debates com perguntas orais sobre o texto lido, em fichas de leitura e resumos,
com o intuito de recontar o texto lido e, ainda, esperando que os alunos apren-

dam, dessa forma, a ler e a compreender um texto (SILVA, 1985).

O que se aprende no decorrer das leituras é exclusivamente mérito da pro-
pria pessoa, sendo assim, quando o aluno 1é diversos tipos de textos estara, as-
sim, contribuindo para o seu proprio intelecto, onde o mesmo passara a ser mais
critico, mais exigente e acima de tudo melhor direcionado em tudo o que fara.,
“o ato de ler ndo pode se caracterizar como uma atividade passiva’, ao contrario,
necessita de uma atitude ativa por parte do leitor, que “processa e examina o tex-
to” (SOLE, 1998, p. 53), em contribui¢do a formagao de leitores criticos. A esse

sentido Silva afirma:

As caracteristicas dos textos, o grau de proficiéncia de leitura dos lei-
tores, a sua mundividéncia e a sua relagdo com o mundo dos textos
sdo fatores que vdo determinar o tipo de leitores, as suas escolhas, as

suas dificuldades ou fluéncia e eficicia de leitura. (SILVA, 1985, P. 65).



Incentivar as criangas a lerem desde cedo é uma boa estratégia para que elas
possam ter o raciocinio mais agucado e para que passem a ter um senso critico do
mundo através do objeto lido. Em contextos pedagdgicos de ensino de leitura, os
professores devem ter a preocupacao de selecionar textos literarios que se caracteri-
zem pela sua acessibilidade e que constituam alguma novidade para os alunos, quer
no que se refere ao vocabulario quer ao universo de referéncia projetado no texto,
permitindo assim a construgdo gradual do leitor favorecedoras do desenvolvimen-
to do prazer de ler e de habitos de leitura segundo Colomer: (2003); Silva: (1985)

Cada leitura é uma nova escritura de um texto. O ato de criagdo ndo
estaria, assim, na escrita, mas na leitura, o verdadeiro produtor nao
seja o autor, mas o leitor [...] ao ler, o leitor trabalha produzindo sig-
nificagbes e nesse trabalho que ele se constroi leitor. Suas leituras
prévias, suas historias como leitor, estio presentes como condigdo de

seu trabalho de leitura e esse trabalho constitui como leitor e assim

sucessivamente (COLOMER: 2003; SILVA: 1985, p. 42-46).

O texto literario, pelo seu caracter ficcional e plasmatico oferece ao leitor
o poder de reinven¢do do mundo, proporcionando-lhe outros olhares e o enten-
dimento de histdrias que se relacionam por semelhang¢a ou oposi¢ao com a sua

propria histéria de vida (Colomer: 2003; Silva: 1985).

Através da leitura o aluno tem condi¢des de ultrapassar as experiéncias
superficiais, ainda, ele descobre a esséncia de tudo “Ocorre o reflexo do mundo
externo no interno, ou seja, a interagdo do homem com a realidade, pensamento
e lingua criados” (VIGOTSKY, 2007). E esta fungdo inventiva e intertextual que ca-
racteriza o texto literario que faz dele um texto por exceléncia de leitura recreativa,

na medida em que através dele o leitor pode preencher os intersticios do nao dito.

Assim, por meio da leitura desenvolve-se o pensamento verbal, o inte-
lectual, o raciocinio e forma-se a consciéncia da propria estrutura psicoldgica
do individuo. O poder da Literatura de criar mundos possiveis e de se abrir ao

questionamento sobre a natureza humana confere ao texto literario propriedades
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pedagdgicas que poderdo ajudar na construcao da personalidade das criangas.
Por outro lado, e como temos vindo a evidenciar, a Literatura tem também uma
fungdo de socializagdo, pelo fato de proporcionar a aprendizagem de modelos

narrativos e poéticos que configuram o real coletivo (COLOMER, 2003, p. 153).

Na leitura se constrdi os fundamentos que no futuro irdo contribuir para
o aprimoramento cultural, social e intelectual do aluno, além de corroborar com
o0 aspecto emocional, exercitando assim, a aten¢do no processo do ensino/apren-
dizagem do mesmo. Segundo Giasson, (2005). A investigagdo em leitura tem in-
vestido na pedagogia da leitura, enquadrando-a no conceito mais alargado de ati-
vidade no processo ensino/aprendizagem. Toda a atividade humana ¢ orientada

por motivos e influenciada por fatores contextuais.

Com a leitura, o aluno entra em contato com os fatos do mundo, amplian-
do assim sua percepg¢do do meio em que vive e de como uma sociedade funciona.
A educagio literdria, tal como propde Giasson (2005), em sala de aula, proporcio-
na situagdes de aprendizagem social, na medida em que cada aluno ¢ implicado
numa tarefa de leitura que devera partilhar, o que lhe permite também clarificar

sentidos, refletir e tecer opinides, em interagdo com 0s colegas.

4. LETRAMENTO LITERARIO E A SUA IMPORTANCIA NA
FASE ESCOLAR

Deve-se levar em conta que por meio da literatura é possivel observar as re-
lagdes humanas através dos tempos, verificando fatos histéricos que servem como
apoio para o aprendizado de outras disciplinas escolares. Rildo Cosson defende o
letramento literario como sendo diferente dos outros tipos de letramento porque a
literatura ocupa um lugar tnico em relagdo a linguagem, ou seja, cabe a literatura
“[...] tornar o mundo compreensivel transformando a sua materialidade em pala-
vras de cores, odores, sabores e formas intensamente humanas” (COSSON, 2009,
p-16). Também aponta o letramento literario como forma de garantir o dominio e

uso de textos literarios na escola a fim de formar maior numero de leitores:



“E importante para a formagio de qualquer crianca ouvir muitas,
muitas historias... escutd-las é o inicio da aprendizagem para ser um
bom leitor, e ser leitor é ter um caminho absolutamente infinito de

descoberta e de compreensio do mundo [...]”> (COSSON, 2009, p. 23)

Além de servir como suporte para o aprendizado de acontecimentos histd-
ricos e sociais a disciplina de Literatura é essencial para o aprimoramento do sen-
so critico e pela formagao de valores no aluno por meio de discussoes e debates,
intermediados pelo professor da sala de aula, sobre os diferentes pontos de vista
que os classicos literarios oferecem aos leitores. Cosson (2009) discorre sobre to-
dos os tipos de linguagem que utilizamos para nos expressar, encaixando em uma
dessas linguagens, a leitura e a escrita. Neste caso da literatura, o autor mostra que
a pratica literaria faz com que incorporemos em nos identidades de outros sem
renunciar a nossa propria; usando a linguagem para ser o outro, romper os limites

do espago e do tempo de nossa experiéncia e ainda sermos ndés mesmos.

Para tanto, a literatura em sala de aula tem como objetivo, além de cativar
o aluno ao prazer a leitura, formar individuos mais humanos, assim, capacitan-
do-os a enxergar as questdes da sociedade com maior clareza para que possam
desenvolver um senso critico e ampliar os seus horizontes a respeito da vida. Se-
gundo Colomer, (2003) para se formar leitores é imprescindivel que a crianga
entre em contato primeiramente com as histdrias, com os livros fisicos, diferentes
géneros textuais como contos, fabulas, historias, entre outros. No entanto é ne-
cessario permitir e oferecer condi¢des ao acesso das criangas a livros que sejam

apropriados para sua faixa etaria.

Percebe-se, entdo, que a literatura atende as expectativas do ensino escolar,
pois ela habilita o aluno, por meio de seu cunho critico e construtivista, a admi-
nistrar as situacoes do cotidiano, o que inclui o ambiente escolar e os desafios que
os discentes encontram nele. O professor, ao utilizar uma atividade pedagdgica
em sala de aula, proporciona um ambiente de crescimento, no qual a crianga ird se

apropriar do conhecimento cientifico historicamente construido e haveraganho
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de aprendizagem e desenvolvimento. Para Colomer, (2003) uma atividade peda-
gogica que promove a constru¢do do conhecimento é um processo ativo, no qual

existe uma intera¢do entre a crianga e o professor.

A leitura um ato de aprendizagem continua, para isso o trabalho li-
terdrio na sala de aula consiste em uma agéo cotidiana. Ao criar um
ambiente que promova a leitura em sala de aula, o professor estard as-
sumindo a func¢éo de mediador entre a crianga e o livro de literatura.
O trabalho com literatura consiste em uma a¢ao confirmada por um
conceito de linguagem em funcionamento, que visa “contribuir com a

formagao de um sujeito leitor”. (COLOMER, 2003, P. 45)

Além de corroborar para o crescimento de ideias e do pensamento cri-
tico a literatura apresenta ao seu leitor as diversidades que existem em sua
lingua materna, que passa, dessa forma, a ser difundida e espelhada na lin-
guagem literaria. Quando o professor consegue exercer a fun¢ao de mediador,
os signos também serdo instrumentos mediadores dos processos mentais. Se-
gundo Vygotsky (2007), os signos atuam como instrumentos psicolégicos e
possuem um significado social, histérico e cultural capaz de tornarem-se ins-
trumentos cognitivos. Em um texto, os signos funcionam como instrumen-
to tecnoldgico e proporcionas ao sujeito uma internalizacao dos conceitos e

objeto do conhecimento.

Outro ponto destacado por Cosson (2009) sdo os equivocos que surgem
com relagdo a leitura literaria na sala de aula. Sobre isso, Freire, 1996, p. 37,
afirma para que o individuo possa usa-lo como uma comunicagio e fonte de

aquisi¢ao de conhecimento e informagao.

No ambito escolar, sdo acrescidos outros fatores para a selecio da lite-
ratura, que vao desde as recomendagdes dos programas nacionais de
incentivo a leitura, a divisdo dos textos por faixa etaria (ou série esco-
lar), as condigdes das bibliotecas escolares que, em grande parte dos
casos, podem ser chamadas de “salas dos livros didaticos’, a tendéncia

a escolha de obras canodnicas, a preferéncia literdria do professor da



escola de Paulo Freire sdo: "Respeito pela autonomia e dignidade de
ser ética convincente e ndo favorecer que podemos ou néo especificar

um ao outro” Freire (1996 p. 59.)

Para Zilberman (1991), porém, diferentemente da alfabetizacao, que tende
a ampliarse cada vez mais, a leitura de Literatura tem-se tornado rara no ambiente
escolar se comparada a outros projetos desenvolvidos na escola, talvez por ser dilui-
da em meio a vérios tipos de discursos ou de textos, ou porque tem sido substituida
por compilagdes e resumos. Para tanto, é necessario que haja o letramento literario:
“empreender esfor¢os no sentido de dotar o educando da capacidade de se apro-

priar da literatura, tendo dela a experiéncia literaria” (ZILBERMAN, 1991; p. 258).

Dessa forma, a experiéncia literdria se daria com o contato efetivo com o
texto, assim, o prazer da estética nao é entendido como algo que distraia o leitor,
mas como conhecimento. Para Vygotsky (2007), o significado e sentido atribuido

. . 7 1\ ~ . . ~ . . 4 « b2
pelo individuo as agdes permitem a mediagdo entre o individuo e o “outro’, o que
torna necessaria a utiliza¢do da linguagem para representar por simbolos a reali-
dade. A linguagem ¢ concretizada na palavra oral e escrita, permitindo a comuni-

cagdo entre os individuos e o desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores.

No entanto, devem ser apontadas algumas possiveis causas sobre o nao
sucesso da disciplina de Literatura na escola. Cosson (2009), diz que a sele¢ao de

obras literarias tem seguido diversas diregoes e explicita trés no decorrer do texto:
1. a que ignora as discussdes atuais e mantém o canone ileso;

2. a que defende a contemporaneidade dos textos como critério mais

adequado para a selecdo da leitura escolar;

3. a que defende as recomendagdes dos textos oficiais, apoiando a

pluralidade dos autores, obras e géneros. (2009, p. 54).

Sobre o importante papel que a Literatura empenha na formagao dos edu-

candos é importante ressaltar, segundo Amarilha (2012, p. 54), que a literatura pos-
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sibilita o treinamento simboélico em dois niveis: um nivel é o da palavra — quando
chama a atengao sobre si mesma, pois a literatura é produto da linguagem em que a
palavra é o elemento mais importante; o outro nivel em que atua é o da identificacao
com os personagens de uma narrativa que da ao leitor ou ouvinte a possibilidade de

suspender, transitoriamente, a relagdo com o cotidiano e viver outras vidas.

Entretanto, é preciso ter cuidado com as indicagdes de obras literarias. Baldi,
(2009), concordando com Cosson (2009), tais medidas devem ser acrescentadas em
principios sdo elas: a diversidade para o aluno acessar uma colegdo diversificada de
livros, textos e géneros, uma variagao de atividades e locais de leitura; Continuidade,
que garante a sequéncia de agoes, nas quais as atividades de leitura avulsas sdo evita-
das; concordancia que fornece cooperagido de categorias e propostas para varias ati-
vidades; A simultaneidade que assegura a necessidade de praticas de leitura, para ser
diariamente e progresso, o que garante o aumento da complexidade da complexidade
para explorar o estudante cognitivo sem desenvolver o crescente potencial do aluno.

E a cada vez e se identificando com outra personagem (cada qual no
momento que corresponde aquele que esta sendo vivido pela crianga)

e assim esclarecer melhor as préprias dificuldades ou encontrar cami-
nhos para resolu¢io delas. (ABRAMOVICH, 1993, P. 17).

Para isso, deve-se levar em conta o nivel de leitura dos alunos para nio
desestimuld-los. Baldi (2009, p. 13), comenta sobre Cosson (2009) dizendo. E no
momento externo da interpretacio que percebemos a diferenca entre o letramen-
to literdrio feito na escola e a leitura literaria que fazemos de forma independente.
E interessante observar que, para que o aluno tenha prazer na leitura, ele precisa

passar pelo letramento literario. (apud COSSON, 2009, P.54).

Portanto, ler obras classicas é importante e tem o seu valor, porém, nao deve
ser a Unica opg¢ao no curriculo da disciplina de literatura; precisa ser mesclada junta-
mente com obras que cativem e sejam de interesse do discente. E por entender essa
singularidade que se define o letramento literario como “[...] o processo de apropria-

¢do da literatura enquanto construcio literaria de sentidos” (PAULINO, 2009, p. 67).



Nessa defini¢do, é importante compreender que o letramento literario é
bem mais do que uma habilidade pronta e acabada de ler textos literarios, pois
requer uma atualizagdo permanente do leitor em relacdo ao universo literario.
Também néo é apenas um saber que se adquire sobre a literatura ou os textos li-
terdrios, mas sim uma experiéncia de dar sentido ao mundo por meio de palavras

que falam de palavras, transcendendo os limites de tempo e espaco.

Estimular a leitura no aluno deve se iniciar desde o tempo em que esse aprende
aler. Escolher as obras que sdo atrativas para com o nivel de leitura do discente e com
o seu universo é fundamental para que se tenha um bom desempenho durante todo
o tempo escolar. Magda Soares (2004) evidencia ainda que a adequada escolarizagao
da literatura é aquela que conduz a praticas de leitura que ocorrem no contexto so-

cial, a atitudes e aos valores que correspondem ao ideal de leitor que se quer formar.

O letramento literario enquanto construgao literaria dos sentidos se faz
indagando ao texto quem e quando diz, o que diz, como diz, para que diz e para
quem diz. Entende-se, entdo, que a escola, mais do que a influéncia educacional

dos pais, tem o principal papel de incentivo a leitura na fase escolar do aluno.

Em qualquer processo educativo hd um inicio, desta forma, ndo se comega com
o complexo, mas sim com o que ¢ inteligivel para os alunos daquele nivel escolar; é claro
que, com um sistema de ensino mal estruturado e com alunos advindos de instituigoes
diversas ¢ dificultoso encontrar uma sala de aula homogénea, composta por alunos
com o mesmo nivel de leitura, para isso, é preciso contar com a percep¢io do educador

para identificar o que podera, ou nao, ser trabalhado em determinada sala de aula.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A leitura é e sempre foi 0 meio mais efetivo do aprendizado e da interiorizacdo
de conhecimentos. Refletindo sobre a importancia crucial da utilizag¢do da leitura li-
terdria como um dos instrumentos para o desenvolvimento integral da crianga, este
artigo pautase na andlise de fontes bibliograficas para clarificar e informar quanto a

necessidade do educador incluir em sua pratica pedagogica a leitura literaria.
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As adaptagoes dos classicos literarios nao foram feitas para atrapalhar o
trabalho dos professores, ao contrario, a mesma torna-se uma aliada nas dificeis
situacdes em sala de aula, na qual por muitas vezes professor e aluno nio tém a
mesma visdo de mundo, sendo assim, o que para um letrado possa parecer facil
e fascinante, para um estudante pode néo ser tdo interessante. Através da leitura
literaria a crianga desperta uma nova relacio com diferentes sentimentos e vi-
soes de mundo, adequando, assim, condigdes para o desenvolvimento intelectual
e a formacao de principios individuais para medir e codificar os proprios senti-
mentos e agdes, uma vez que as fungdes intrapsiquicas foram ativadas pela apro-
priagdo da reflexio, critica e discernimento préprio adquirido pelos sentimentos,

sentidos e afeicdes ao dialogar com o texto literario.

Na perspectiva da pratica pedagdgica, os docentes, mediadores dessa re-
lag¢ao crianca e o mundo literario, deverdo diversificar seus métodos, levando
principalmente em consideragdo o profissional da educagao pertencente a classe
das séries iniciais, no sentido de que o livro pode ser aplicado em um leque de
atividades para promover o desenvolvimento de aprendizagem, e em especial, em
praticas docentes que envolvam o ler, o escrever e, em desenvolver o seu senso

critico, pois ensinar a pensar ¢ também um dos eixos pertencentes a escola.

A escola tem o papel de informar, mostrar, desnudar, ensinar regras, nao ape-

nas para que sejam seguidas, mas principalmente para que possam ser modificadas.
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A IMPORTANCIA DA LEITURA NA EJA

Isabel Cristina Polonine
Sénia Maria da Costa Barreto

1. INTRODUCAO

O educador que solicita ao aluno da modalidade em Educa¢io de Jovens e
Adultos (EJA) a fazer uma leitura, muitas vezes ndo oferece nenhuma relevincia
para ele, que acaba se desmotivando; isso ocorre porque nem sempre a leitura tem
significagdo para ele. Como estao fora da idade escolar, sentem necessidade de ler
palavras do seu cotidiano, como placas com nomes de ruas, letreiros de 6nibus,

propagandas, ofertas de produtos de supermercados, dentre outros.

De acordo com o Ministério da Educagiao (MEC, 2007),

Entre livros e leitores ha importantes mediadores. O mediador mais
importante e o (a) professor (a) figura fundamental na histéria de
cada um dos alunos. A leitura é ferramenta essencial para a prética de
seu oficio, por isso precisa revelar-se um (a) leitor (a) dedicado (a) e

uma forte referéncia para seus aprendizes (MEC, 2007, p.26).

Assim sendo, o educador precisa procurar de alguma forma motiva-los a
leitura, para que o desinteresse seja evitado. A pratica da leitura acaba se trans-
formando em uma pratica repetitiva do cotidiano, ndo oportunizando reflexdes
e apreco pela leitura com relagdo ao texto lido. Assim, a literatura e a experiéncia
apontam que as leituras devem permear textos que atendam aos interesses dos
alunos da EJA, como coisas do dia-a-dia, porque ao mesmo tempo, se desenvol-

vem a leitura, a escrita e o conhecimento.

O ensino aos alunos da EJA ¢ diferente da educagdo regular, suas carac-
teristicas e formatacao sdo criadas para atender as necessidades de sua clientela.

Os cursos sao, geralmente, oferecidos de forma semipresencial, por disciplina ou



por totalidade e atendem alunos a partir de 15 anos até aqueles com mais de 70
anos de idade. O campo da EJA é complexo porque ndo trata somente de ques-
toes educacionais, também esta ligado a desigualdade socioecondmica da qual se

encontra a maior parte dessa demanda.

Os fatores sociais e econdmicos acabam influenciando no interesse dos
alunos em aprender e isso faz com que tenham dificuldade no aprendizado e in-
teresse pela leitura. Uma das maiores dificuldades de se trabalhar com alunos
da EJA é a falta de relagdo a leitura, uma vez que apenas uma parcela da popu-
lagao tem acesso a livros, professores sem conhecimento das técnicas de leitura
ou capacitacao afim, levando-os inclusive, a evasio escolar. Outros fatores reais
acabam influenciando na falta do habito de leitura: precos de livros elevados e a
escassez de materiais didaticos especificos para a modalidade da EJA, apesar da

facilidade de uso da internet e outros aplicativos para tal agéo.

De acordo com Kleiman (1995, p.20) a institui¢do escolar pode ser classifi-
cada como “[...] a mais importante das agéncias de letramento |[...]” isso faz com
que a formagao leitora dos discentes entre em destaque. Portanto, a leitura deve
funcionar como um instrumento que permeabilize a educagdo e consiga trans-

passar as potencialidades que a leitura traz na formagdo dos educandos.

Os Parametros Curriculares Nacionais afirmam que a leitura,

[...] é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de cons-
trugdo do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu co-
nhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre
alingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita,

etc... (BRASIL, 2001, p. 53).

O ato de ler é importante para a vida social e cultural dos sujeitos e por
isso, exige uma transformacdo no processo de formagéo leitora. Quando o leitor
entra em contato com o texto e com as realidades que estio inseridas é possivel

criar e desenvolver sua intencionalidade neste processo. Essa intencionalidade faz
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com que o sujeito tenha diversas possibilidades de compreender os significados
oferecidos pela leitura. Por essa razdo, é importante que a leitura seja trabalhada
de forma a proporcionar um posicionamento critico e autonomo dos sujeitos,
isso fara com que o sujeito consiga emergir o texto, ir além das linhas escritas e

perpassar pelas inumeras significagdes até a formagao da sua autonomia leitora.

A autonomia e a intencionalidade que se proporciona por meio da pratica

da leitura podem resultar em uma experiéncia e desvendamento do texto de for-
7 <« s A . . A . .

ma integra “[...] e essa mesma experiéncia (ou vivéncia dos horizontes desvelados

através do texto) que vai permitir a emergéncia do ser leitor” (SILVA, 1984, p. 95).

Sobre tal e de acordo com Meurer (2000), para que ocorra uma leitura criti-
ca, os discentes devem criar relagdes com o exterior de forma que se estabelecam
reflexdes, questionamentos com os acontecimentos do mundo de forma que con-
sigam compreender. Os acontecimentos sdo descritos nos livros, textos literarios
e afins, estando diretamente relacionados e ligados com o cotidiano da sociedade,
com os aspectos extralinguisticos e linguisticos. Por isso, a leitura critica ndo esta
presente interiormente nas palavras ou nos textos, mas sim a exterioridade que é

possivel criar por meio dela.

Nesse ambito, a leitura ndo pode ser vista apenas como um costume ou
uma pratica rotineira, mas como uma estratégia que pode alcancar inumeros ele-
mentos que fazem parte da vida social, profissional e cultural dos individuos. Por
isso, ao mediar os trabalhos com a leitura, o professor, como mediador, facilita e
motiva os alunos da EJA a fazerem parte desse processo, pois a leitura pode mo-
difica-los como sujeitos e trazer significados que se relacionam diretamente com

o contexto vivenciado.

Para que essas potencialidades sejam alcangadas na EJA, é necessario
que se aplique e se direcione uma didatica que aproxime os alunos do objetivo
proposto, pois:

[...] sé aprenderdo se quiserem aprender. Especialmente porque

aprender custa esfor¢a e ninguém fard esfor¢o a troco de nada. Os



velhos “truques”, muito usados anteriormente, de ameagar com notas
baixas e reprova¢do ndo funcionam na EJA. Jovens e adultos ndo se
intimidam facilmente. Eles s6 irdo empenhar-se em aprender os as-

suntos sobre os quais tenham interesse (BRASIL, 2001a, p.45).

E importante que o professor ouga, reflita e discuta com os discentes sobre
os conteudos apresentados, para que toda a aprendizagem acontega de forma pra-
zerosa. Decorrente a isso, a leitura é fundamental, uma vez que pode possibilitar a

EJA diversas descobertas com o auxilio e mediagao do professor regente.

2. A SALA DE AULA E A FORMACAO DO LEITOR

E por meio da leitura que se consegue adquirir conhecimentos e se amplie
as concepgdes sobre o mundo, ¢ por meio dela que ocorre a junc¢ao das ideias lidas.
Em um contexto socioeducacional se destacam as informagdes que foram lidas,
absorvidas e guardadas no inconsciente e ao serem coagidas, vao sendo lancadas
automaticamente no cotidiano. E uma pratica que requer treino e determinacio
e por essa razdo, ao se deparar com leitura em sua totalidade, compreende-se uma
formacéo critica, reflexiva e autonoma. Nesse contexto, Silva (1984) afirma que
“[...] aleitura é um ato de conhecimento, pois ler significa perceber e compreender
as relacdes existentes no mundo. [...] Ler é atribuir sentido ao texto, relacionando-

-0 com o contexto e com as experiéncias prévias do leitor” (SILVA, 1984, p. 43).

Além dessas consideragdes postas, a leitura vai ademais, pois se interliga
diretamente com relagdes que os sujeitos podem fazer de si, podendo se conhe-
cer e questionar sobre o mundo. Por isso, o aluno deve considerar as leituras
algo prazeroso, que encanta e instiga de modo atual, significativo e que tenha
intencionalidade em sua vida. Todavia, ndo pode ser vista como obrigagio, caso
contrario perdera seu sentido completo. Assim sendo, o estimulo e a motivagdo
fazem parte desse momento de construg¢dao mutuo para com os alunos no pro-

cesso de ensino aprendizagem.
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Agnolin (2006) destaca que:

A priética da leitura é uma tarefa essencial para a construgdo do conhe-
cimento e um deflagrador do sentimento e opinido critica do individuo.
Ao propor atividades de leitura a alunos de ensino médio, professores de-
vem levar em conta o gosto que os mesmos possuem pelo ato de ler. Sa-
be-se que esta faixa de idade ndo se sente muito motivada pelo ato de ler
por varios fatores: um deles, porque por vezes foram impostas por alguns
de seus professores, 0 que muitas vezes, ndo lhes era prazeroso. Ou ainda,
porque precisam ler livros de literatura brasileira impostas pelos mesmos

e ndo sentem atragio por esse tipo de leitura (AGNOLIN, 2006, p.2).

Quando se instiga o contato com o mundo da leitura, o discente tende
a fazer suas proprias interpretagdes, todavia, esse processo vai além da leitura,
pois é importante que saiba para que estd lendo e o porqué dessa a¢do. Quando
a leitura ocorre, os sujeitos conseguem relacionar com o cotidiano em que estdo
inseridos e criard suposicdes sobre a leitura referida. Essas suposi¢cdes tendem a
contribuir para a interpretagdo e compreensao textual fazendo entdo que o texto
tenha sentido. Dessa forma, quando maior for a quantidade de textos trabalhados
no contexto escolar, maior sera a interpretagdes e desenvolvimento dos alunos.
Souza (2004, p. 13) afirma que “[...] livros sdo territorio livre, espagos que se tor-

nam familiares, seguros, acolhedores para o leitor”.

Os conceitos que o leitor estabelece no ato da leitura, por vezes ja estao
interiorizados, uns, sdo adquiridos no decorrer do tempo e outros sdo transfor-

mados no momento em que a leitura ocorre.

3. EJA: ORGANIZACAO E LEGISLACAO

E importante compreender que os sistemas de educagdo espelham condi-
¢Oes econOmicas, sociais e politicas que fazem parte da sociedade e do histdrico

de politicas pertencentes a EJA no Brasil. A Educa¢ao de Jovens e Adultos é uma



area complexa, uma vez que, abrange diversas questoes que vao além dos aspectos
educacionais e englobam situagdes que envolvem a desigualdade social e econo-

mica de boa parte da populagido do pais.

Dentre esse aspecto, é importante considerar quais legislagdes estdo en-
voltas no tema e como ocorre a organizagao e desenvolvimento na sala de aula,
além dos tramites burocraticos. Assim, sera possivel compreender como as aulas
deveriam acontecer, como também, compreender as dindmicas e desafios que o

docente encontra no desempenho da sua profissao.

Com isso, destaca-se que a primeira manifestacao da Educa¢ao de Jovens
e Adultos no periodo colonial foi por meio de um sistema que foi desenvolvido
pelos jesuitas com a criagao de um método que durou por mais de dois séculos.
E necessério citar tal sistema e método. A situagdo se alterou com a chegada da
Familia Real para o Brasil (1808), pois assim, o ensino deveria atender as necessi-

dades a aristocracia portuguesa.

No entanto, foi na década de 1930 que a EJA se consolidou, uma vez que as
transformagdes na industria e o crescimento populacional marcaram evolugdes
em todo cenario brasileiro. O ensino comegou a fazer parte do Governo Federal
e este delegou responsabilidades aos estados e municipios. Essas a¢des resultaram
em esforgos de extensdo do ensino da EJA a fim de possibilitar sua expansao, uma

vez que urgia a necessidade de operarios alfabetizados.

De acordo com o exposto e com a Proposta Curricular do 1° segmento de
EJA, a Educagédo de Jovens e Adultos teve sua identidade nacional majoritaria em
1947 com a Campanha de Educagdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), poste-
riormente a esse quadro, foram implementadas em diversas escolas de supletivo.
Sobretudo, salienta-se afirmar que nesse quadro tal modalidade era vista e apli-
cada com uma metodologia de ensino que nao se adequava ao grupo estudantil
vigente. Com isso, as evolugdes quando a aprendizagem da leitura e da escrita
ndo demostravam avangos e resultados significativos, uma vez que a decodifica-

¢ao das palavras e do cddigo eram o que regia esse ensino.
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Por essa razdo, em 1958, foi instalado o II Congresso Nacional de Educagao
de Adultos com o intuito de buscar e evidenciar novas caracteristicas e estraté-
gias que seriam abordadas na modalidade da EJA. Os aspectos sociais, culturais,
econdmicos também entram em pauta, nio se solidificando somente as questdes
pedagdgicas do processo estudantil, pois o processo de ensino/aprendizagem vai

além de apresentar contetidos, como também em lidar com o contexto de mundo.

Com base na Proposta Curricular de 2001 do MEC o primeiro guia de
leitura que foi entregue nas escolas de Educagdo de Jovens e Adultos, continha
orientagdes para um ensino silabico, de memorizagao e na formagao de palavras.
Esse método era superficial e nao atendia as necessidades esperadas. Posterior-
mente, o educador Paulo Freire', considerado Patrono da Educacéo Brasileira, in-
fluenciou um movimento conhecido como Pedagogia Critica, que culminou num

novo modelo pedagégico que permitia o didlogo entre o educador e o educando.

Para ele, a concepgio de leitura e de escrita surgiria quando o aluno esta-
belecesse relagoes com a sociedade com as interposi¢des culturais e sociais. Afir-
ma ainda, que o estudo deveria compreender a sociedade e transforma-la. Assim
sendo, pode-se destacar que as ideias defendidas pelo autor foram importantes
para o desenvolvimento da EJA e fez parte da fundamentagao de programas como

Movimento de Educacio de Base (MEB).

Sobre tal, ¢ importante ressaltar que o Projeto Madureza, Projeto Minerva
e Mobral tiveram relacio e relevincia na Educagido de Jovens e Adultos. O Movi-
mento Brasileiro de Alfabetizagao (MOBRAL) foi um dérgao que se instituiu sob o
Decreto n° 62.455, de 22 de Margo de 1968, conforme autorizado pela Lei n° 5.379,
de 15 de dezembro de 1967 no governo de Artur da Costa e Silva (1967/1969) se-
gundo presidente do Brasil durante a Ditadura Militar. O movimento teve inicio
em 1964 com o intuito de substituir o método de alfabetizagao de adultos de Paulo
Freire. No modelo de Freire as palavras eram retiradas do cotidiano, e neste movi-

mento, eram baseadas nas necessidades em que a lingua se pauta.

1 Paulo Freire (1921-1997) foi um educador brasileiro, criador de um método inovador para
alfabetizagdo de adultos.



O Projeto Madureza foi um curso em que eram ministradas aulas para jo-
vens e adultos de 16 a 19 anos em ginasios e colégios. Para cada ciclo, era necessa-
rio estudar trés anos, mas foi abolido pelo Decreto-Lei n°® 709/69, pois os alunos s6
se interessavam pelo exame final. Posteriormente, este projeto foi substituido pelo
Projeto Minerva que foi criado nas décadas de 1960/1970 a fim de atender os ob-
jetivos do governo federal e com intuito de promover a educagio das pessoas que
por alguma razdo pararam de estudar. O curso seria ministrado através do radio e
da televisao e todas as emissoras eram obrigadas a transmitir tal programagao. Ob-
serva-se que ambos os projetos tinham por objetivo trazer a educagdo para mais

proximo dos cidadaos que por alguma razdo que interromperam o ensino regular.

Apos o término da Ditadura Militar, iniciada com o golpe de 1964 e com du-
racdo de 21 anos, deu-se o inicio da renovacio e reconstrucio de propostas educacio-
nais. De acordo com Souza (2000), a Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil
(1988) afirma que a educagdo tem por objetivo o desenvolvimento do cidaddo de

forma ampla, aspecto esse que se enquadra também a Educacéo de Jovens e Adultos.

Assim sendo, no ambiente da EJA a metodologia pedagégica intitulada es-
tava intercalada com a cultura e a relacio com a forma que os conteudos eram
trabalhados e instituidos. Por isso, é importante que seja pensada com um viés
critico, reflexivo e significativo para o contexto educacional dos estudantes. So-
bretudo, o que se encontra sdo materiais desatualizados para tal realidade, textos
que nao ampliam a visdo do aluno e se solidificam em uma visao restritiva, im-

possibilitando de os discentes criarem relagdes e dialogarem com o texto.

Sobre tal, pode-se considerar que atualmente, o pais necessita de politicas
publicas que se debrucem numa reformulag¢ao dessa modalidade de ensino. Por
isso, ¢ importante que nao haja limitagao das atividades elaboradas e exercidas no
contexto de educagido do ensino regular. Os professores devem se atentar para as
especificidades dos estudantes da EJA, pois se limitar em resumos dos conteudos
do ensino regular nao é priorizar a qualidade estudantil. Valorizar o saber do
aluno, do seu conhecimento prévio e de sua realidade é reconhecer o aluno como

instrumento ativo em seu processo de ensino aprendizagem.

189



190

O MEC - Ministério da Educagdo homologou em 25 de maio de 2021, a
Resolugdo n° 01/2021 que institui Diretrizes Operacionais para a Educa¢ido de
Jovens e Adultos (EJA) nos aspectos relativos ao seu alinhamento a Politica Na-
cional de Alfabetizacio (PNA) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e
Educacao de Jovens e Adultos a Distancia. A homologagdo se deu ap6s as novas
diretrizes serem aprovadas por unanimidade no Conselho Nacional de Educagio
(CNE). Tal resolugao tem por intuito abranger a ampliar os campos da EJA e tor-
nar mais ludico e possivel os trabalhos avancarem cada vez mais para um ensino

que chegue a totalidades significativas.

Para Arroyo (2005) a EJA precisa ser vista e reestruturada de forma a trazer
o aluno para mais proximo do ensino, da leitura e da escrita. Por isso, os profes-
sores precisam de uma dedicagdo impar para desenvolver um trabalho que seja
significativo para a vida dos discentes, uma vez que os materiais de base para as
aulas precisam de atualizagdes com o contexto, realidade e com o perfil socioe-

condmico deles.

Com isso, o Art. 1° da Resolugdo n° 01/2021 destaca que a Educagio de
Jovens e Adultos precisa estar alinhada a BNCC, a Politica Nacional de Alfabeti-
zacdo (PNA), priorizando a flexibilidade da oferta como também no alinhamento
do que se é trabalhado como também dos profissionais que assumiram as vagas.
Isso faz com que a educagdo em torno da EJA seja vista e encarada como forma
de se preocupar com o que ¢ ensinado, com metodologia adequada a fim de cada

vez melhorar a qualificagdo dessa demanda.

4. METODOLOGIA

Em termos metodolégicos, a presente pesquisa esta baseada num Estudo
de Caso uma vez que faz relagdes diretas com o fendmeno a ser estudado e a
contemporaneidade, ou seja, o contexto real. Para que isso ocorra é importante
que se tenha a defini¢do da unidade-caso, a formula¢ido do problema, elaboragédo

do protocolo, coleta de dados, avaliar e analisar os dados e preparar um relatério.



Gil (2002) destaca que um dos principais objetivos do Estudo de Caso é:

a) explorar situagdes da vida real cujos limites ndo estdo claramente
definidos; b) preservar o carater unitario do objeto estudado; c) des-
crever a situagdo do contexto em que esta sendo feita deter-
minada investigagdo; d) formular hipdteses ou desenvolver teorias;
e e) explicar as varidveis causais de determinado fenémeno em situ-
a¢des muito complexas que nio possibilitam a utilizagdo de levanta-

mentos e experimentos (GIL, 2002, p.54).

Também ¢é de cunho qualitativo com enfoque em um Estudo de Caso que
de acordo com Gil (2002) “[...] as pesquisas qualitativas, o conjunto inicial de
categorias em geral é reexaminado e modificado sucessivamente, com vista em

obter ideais mais abrangentes e significativos” (GIL, 2002, p. 134).

5. DISCUSSAO E RESULTADOS

A amostra foi composta por 15 alunos da I Etapa da EJA da Escola Muni-
cipal de Ensino Fundamental de Santa Fé presente no municipio de Presidente
Kennedy-ES. Dessa forma, este estudo pautou-se em um instrumento de coleta
que se baseou na realizacao de um questiondrio com perguntas abertas e fechadas
para que se possa compreender melhor como a leitura ocorre em sala de aula na
EJA e como pode ser positiva para a vida social dos jovens e adultos proporcio-

nando uma intencionalidade e criticidade.

6. ESCOLA PESQUISADA

A Escola Municipal Unidocente Santa Fé é uma escola de Ensino Funda-
mental, localizada na comunidade rural de Bela Vista. Possui somente uma sala,
um refeitdrio, uma cozinha e dois banheiros. Conta com trés professores: um

regente, um de Educacéo Fisica e um de Artes.
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A EMEF Unidocente Santa Fé tem 15 alunos matriculados na EJA, que se
dividem em: oito alunos do sexo feminino e sete alunos do sexo masculino, na
faixa etaria de 35 a 70 anos. E se encontram na seguinte etapa da EJA: trés na pri-

meira etapa, quatro na segunda, seis na terceira e dois na quarta.

O perfil dos alunos da EJA se apresenta da seguinte forma: todos os es-
tudantes moram préximos a escola, alguns trabalham com prestagdo de servigo
auténomo e outros sdo servidores publicos e prestam servigos para a prefeitura.
O que pode se destacar que eles retornaram a estudar visando uma melhor quali-
dade de vida, para consequentemente, dar continuidade aos estudos. Destaca-se
também, que a busca pelo conhecimento os levou a retornarem os estudos para

desfrutarem melhor as oportunidades que surgem.

A escola referida se volta para o Ensino de Jovens e Adultos a fim de aten-
der a demanda interessada. Todos os trabalhos e acdes desenvolvidas com os alu-
nos estdo previstas no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola e também do
Plano de Desenvolvimento Individual (PDI). Ambos projetos trazem a EJA como
um ensino com um olhar diferenciado e com metodologias didaticas pedagdgicas

que fagam a diferenca.

7. ESTRATEGIAS DE LEITURA NA EJA

E pertinente afirmar que a leitura tem grande importancia e relevancia na
vida dos sujeitos. Observa-se também ao longo dos estudos anteriores que a leitu-
ra inserida em todo contexto escolar tende a contribuir positivamente na forma-
¢ao do leitor critico, reflexivo e com intencionalidades proprias da sua vida social.
Por isso, a escola e os professores devem proporcionar aos discentes momentos
de interagdo e contato com o material literario e desenvolver estratégias didaticas

pedagdgicas que contribuam com o processo de leitura no ambiente escolar.

Destaca-se de um lado, o cendrio em que a escola enfrenta dificuldades para
trabalhar e inserir a leitura no contexto escolar dos alunos da EJA, como também,

demonstra que ha o interesse dos envolvidos no processo em usufruir da leitura.



Dessa forma, sera apresentado como as estratégias de leitura podem contribuir o

trabalho e desenvolvimento dos professores, bem como, dos discentes.

Diante disso, é importante considerar que a leitura é imprescindivel para
o processo de formagdo sociocultural do sujeito. A leitura e a escrita sao bases
fundamentais que precisam ser bem desenvolvidas no ambiente escolar, uma vez
que, contribuirdo na formagéo do senso critico, da intencionalidade e dos proces-
sos reflexivos. Por isso, criar e desenvolver préticas leitoras que despertem essas

potencialidades é de grande valia para formacao do leitor critico.

Para tal, Souza et al (2010) afirmam que:

Os leitores proficientes envolvem-se na leitura porque desenvolveram
muito bem habilidades e estratégias que lhes permitem atingir um alto
nivel de compreensdo. O ensino das estratégias de compreensio ajuda
os alunos a refletiram sobre o que leram e os instrumentaliza para um
mergulho mais profundo no texto. Eles passam a conversar com o texto
conforme empregam seu repertorio de estratégias. Aulas que efetiva-
mente ajudam a desenvolver as estratégias promovem oportunidades
para a prética da reflexdo sob a orientagdo do professor, despertando
nos alunos comportamentos desejados como a pratica independente.
Os alunos que internalizam as estratégias de compreensdo tornam-se
capazes de transferir seu conhecimento para géneros diferentes e textos
mais complexos. Quando os leitores utilizam as estratégias de compre-
ensao, eles constroem o sentido do que leem e tornam-se participantes

ativos do processo de leitura (SOUZA ET AL, 2010, p.11).

Assim sendo a estratégia pode ser considerado um plano ou método que
sao utilizados para alcangar um determinado objetivo ou um resultado especi-
fico. No ambito da leitura nao se foge desse quadro e pode destacar com base
nos autores acima que as estratégias de leitura contam com habilidades a serem

desenvolvidas e estimuladas. Para tal Sole (1998) afirma que:

As estratégias de leitura sdo procedimentos de ordem elevada que

envolvem o cognitivo e o metacognitivo, no ensino elas ndo podem
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ser tratadas como técnicas precisas, receitas infaliveis ou habilidades
especificas. O que caracteriza a mentalidade estratégica é sua capa-
cidade de representar e analisar os problemas e a flexibilidade para

encontrar solugdes (SOLE, 1998, p. 70).

As estratégias de leitura podem ser classificadas e divididas como: conheci-
mento prévio, conexao, inferéncia, visualizagdo, perguntas ao texto, sumarizacao
e sintese. Ao longo dos trabalhados com o texto o docente vai estimulando o
contato do discente com o material e com as estratégias. Assim sera possivel que o
docente conheca e compreenda o que é abordado em cada habilidade e como esta
contribui para o entendimento do texto e consequentemente, para a formagao do

perfil leitor.

A vista disso, Solé (1998) afirma que:

No entanto, uma das caracteristicas das estratégias é o fato de que
ndo detalham nem prescrevem totalmente o curso de uma a¢io; o
mesmo autor indica acertadamente que as estratégias sdo suspeitas
inteligentes, embora arriscadas, sobre o caminho mais adequado
que devemos seguir. Sua potencialidade reside justamente nisso, no
fato de serem independentes de um ambito particular e poderem se
generalizar; em contrapartida, sua aplica¢ao correta exigira sua con-
textualizacdo para problema concreto. Um componente essencial das
estratégias é o fato de que envolvem auto diregio - a existéncia de um
objetivo e a consciéncia de que este objetivo existe — e autocontrole,
isto é, a supervisdo avaliagdo do préprio comportamento em fungio
dos objetivos que o guiam e da possibilidade de modifica-lo em caso

de necessidade (SOLE, 1998, p. 69).

Dentre as estratégias de leitura, é importante abordar que para muitos au-
tores o conhecimento prévio ¢ a estratégia que originou as posteriores, sendo con-
siderada uma habilidade que desperta todo conhecimento que o aluno possui e

0 que traz consigo em sua bagagem cultural. Esse conhecimento sera ativado no
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aluno quando ele entrar em contato com o texto e conseguir estipular relagoes
que contribuiram na interpretagio e compreensio dos significados. E com base

nessa estratégia que outras sao formuladas e construidas.

Souza et al (2010) afirmam:

Basta que o docente tenha cuidado de selecionar, para esses di-
ferentes momentos, obras diversas para que os alunos tenham
oportunidade ndo sé de ampliar seu repertério, mas principal-
mente, de mobilizar e se apropriar da estratégia em questdo. En-
tre o repertorio de estratégias de compreensdo- fazer conexaes,
inferéncias, visualizagdes, questionamentos, sumarizagdes e sin-
teses -, hd uma estratégia essencial, a de ativar o conhecimento
prévio, em que ficam evidentes todas as demais estratégias, tais
como a previsao, a interlocu¢do, o questionamento, a indagagéo.
Os norte-americanos chamam-na de estratégia-mae ou estratégia
guarda-chuva, pois agrega todas as demais (SOUZA et al, 2010,
p.65-66).

No processo textual, é importante que o aluno conhega o texto de forma in-
tegra para que desenvolva o seu processo de interpretagdo e compressao, por isso
¢ necessario que o docente utilize de estratégias que contribuam para o processo
de compressdo textual. As estratégias auxiliam neste processo, porém a compre-
ensdo do texto de forma ampla requer uma complexidade de estudos e metodo-
logias que nortearam o fazer do professor. De acordo com Lopez (2016) “[...] os
alunos precisam ler, compreender, avaliar criticamente as informagdes contidas
nos textos e reté-las na memoria, a fim de resgatd-las quando necessario” (LO-

PEZ, 2016, p. 11).

Para que essa agao seja aplicada e desenvolvida de maneira significativa, o
professor deve conhecer exatamente as estratégias que utilizara e quais mecanis-
mos conseguira desenvolver em seu aluno para que o processo de leitura seja bem

conduzido e que apresente resultados satisfatorios.
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8. RESULTADO DO QUESTIONARIO APLICADO AOS
ALUNOS

O questionario que foi aplicado aos alunos da EJA tende apresentar bran-
damente o perfil socioecondémico dos estudantes e qual a sua relagao com a leitu-
ra. Isto posto, apresenta os resultados expostos nos questionarios que os alunos

descreveram e informaram.

Em analise das respostas e em relacao ao perfil sociocultural, percebe-se
que quatro dos estudantes participantes da pesquisa informaram que possuem
casa propria e somente um participante ndo possui casa propria. Em suma, todos
afirmaram que as outras pessoas que moram com eles, variando de uma a quatro

pessoas, também sdo estudantes da EJA.

Em analise da segunda parte do perfil sociocultural dos alunos, pode-se
destacar que trés participantes afirmaram que possuem um vinculo empregati-
cio referente as atividades de: pesca, diarista e lavoura, respectivamente, e dois
participantes ressaltaram que sao aposentados. Em rela¢ao a média salarial dos
pesquisados, destaca-se que trés participantes recebem um saldrio minimo, um
tem renda em torno de mil e quinhentos reais e um participante possui renda
aproximada a quinhentos reais. Por fim, em analise do perfil sociocultural trés
participantes afirmaram que possuem acesso a internet e dois afirmaram que

nao possuem acesso.

Mediante as respostas e andlises do perfil sociocultural dos participantes
da pesquisa percebe-se que o perfil dos alunos é apresentado de forma a deter-
minar como a relagao entre sociedade, cultura e realidade podem interferir no
contexto escolar. Para tal, Giroux e Mclaren (2002) afirmam que é importante
estar atento as particularidades e peculiaridades apresentadas pelos alunos, pois
essas singularidades interferem positivamente no contexto escolar e como as

atividades serao desenvolvidas.

Em andlise as respostas dos alunos com relacao com a leitura, todos os

participantes afirmaram que gostam de ler. Com base nos itens de leitura que



possui em casa, foi informado por dois participantes que possuem livros, um par-
ticipante possui jornal e dois alunos responderam que possuem biblia. Ao serem
questionados se costumam ler os itens de leitura que tem em casa, somente um

respondente afirmou que sim e quatro afirmaram que leem as vezes.

Pode-se observar que todos os participantes compreendem as vezes o que
leem e afirmaram que ndo terminam a leitura e param na metade do texto.
Afirmaram ainda que o tempo dedicado a esta agdo é insuficiente. Em relacdo
a escolha do material para a leitura, dois participantes marcaram que a a¢io
ocorre por iniciativa propria e trés afirmaram que escolhem o material pelo

titulo do livro ou texto.

Os participantes responderam que ao ler o que foi disposto conseguem
realizar conexdes e relagdes com o cotidiano, consideram que a leitura que fa-
zem exerce um impacto positivo em suas vidas e afirmam que gostam de ler
historias que retratam a realidade da vida em sociedade, além de historias de
fixagao. Isso elucida que a leitura consegue realizar impactos positivos na vida
dos estudantes. Kleiman (2002) afirma que a leitura pode evidenciar interagdes
entre os diversos niveis de conhecimento que o leitor traz consigo, podendo

entdo ser considerado como um processo de interacio.

Em respostas, os participantes consideram a leitura importante, pois
aprimoram o conhecimento adquirido, contribui em suas vidas pessoais e des-
tacam que a melhor experiéncia com os livros para ambos é a conexdo que
ocorre quando conseguem relacionar o que leem com o mundo a sua volta,

como afirma Souza (2004).

9. CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi exposto, percebemos o quanto a leitura e o incentivo a
ela sdo importantes, pois é através da leitura que teremos cidadaos letrados e com
senso critico. Esse tema tem uma relevancia significativa e ¢ importante que mais

pesquisadores, se apropriem de pesquisas com temas similares.
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Por fim, este artigo favorece a percep¢ao de que os educadores se esforcam
na busca de praticas diferenciadas, as quais contribuem com a formagao dos edu-
candos da EJA. Contudo, faz-se necessario mais investimento na preparagao dos
professores, para que estes consigam mobilizar estratégias e recursos de ensino,
cativando os alunos e a0 mesmo tempo, possibilitando-os a reconhecerem e valo-

rizarem o conhecimento por meio da pratica da leitura.
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PARABOLAS E IMAGENS PARA
DESENVOLVER COM ALUNOS DA EJA
DURANTE A PANDEMIA DA COVID -19

Jossieli Lucio Pereira de Freitas
Ilvana Esteves Passos de Oliveira

1. INTRODUCAO

A habitual evasdo no Ensino de Jovens e Adultos, que normalmente se da
no periodo noturno, é decorrente de cansaco pelo trabalho, atividades domésti-
cas, religiosidade. Contudo, em 2020, a transi¢do para a modalidade do Ensino
Remoto, em vista do confinamento, gerado pela Covid-19, ampliou o nimero de
alunos evadidos. A pesquisa sera desenvolvida com 05 alunos da EMEIEF Santa
Lucia do municipio de Presidente Kennedy/ES, numa turma composta por 15
alunos, com idade entre 40 e 60 anos, integrantes do grupo de risco, com dificul-

dade de manejo das tecnologias.

As principais limitagdes que os alunos da EJA esbarram, estdo na falta de
acesso a equipamentos eletronicos ou até mesmo a internet, algo que facilitaria a

acessibilidade aos materiais utilizados nas aulas remotas.

Com o mundo de hoje que coloca tanta énfase na eficiéncia e mobilida-
de - as pessoas estdo confiando mais fortemente no uso de tecnologias méveis
(LIU, LI e CARLSSON, 2009). A tecnologia mével é reconhecida como o fluxo
de tecnologia emergente que desempenha um papel cada vez mais importante
nos negocios e na sociedade (CHIN, 1998; SCORNAVACCA, BARNES e HUFFE,
2006). Nos ultimos anos, ha um interesse emergente mostrado por comunidades
académicas e profissionais na capacidade da tecnologia mével para realizar ativi-
dades de aprendizagem on-line (MORRIS, 2010; PETROVA e LI, 2009). Em geral,
a Aprendizagem Movel é definida como a entrega de atividades de aprendizagem

aos alunos a qualquer hora e em qualquer lugar por meio do uso de dispositivos



moveis (WANG, WU e WANG, 2009). A Aprendizagem Mdével pode ocorrer por
meio do uso de aplicativos como telefones celulares, smartphones, tablets e repro-
dutores multimidia portateis. De acordo com Morris (2010), aprendizagem mo-
vel é uma parte nova e independente do E-learning, onde o contetido educacional

é tratado exclusivamente por dispositivos de tecnologia mével.

Atuante na EJA, pude perceber as reais dificuldades apresentadas pelos
alunos, uma delas, esté relacionada as dificuldades de adaptagdo aos recursos tec-
noldgicos, quando apresentei uma aula dinamizada utilizando o aparelho de tele-

fone celular para buscas na internet sobre o assunto proposto da atividade do dia.

Assim, a fim de obter uma compreensdo mais clara de que influéncia tem a
decisdo de alunos da EJA de adotar a aprendizagem mavel, esta pesquisa se pro-
pdem a examinar esta questdo de uma perspectiva motivacional. Neste estudo, fa-
cilitadores relacionados a motivagio sio selecionados porque foram identificados
como uma perspectiva essencial para ajudar a entender porque os usuarios pre-
ferem certas plataformas de aprendizagem em comparagao com outras (KING,
2002). Esperancosamente, ao examinar esta questdo com base em facilitadores
relacionados a motivagao, este estudo pode adicionar novos insights ao corpo de

conhecimento existente.

2. A COVID-19 E SUAS IMPLICACOES NA EDUCACAO

A Organizagdo Mundial da Saide (OMS) declarou a Covid-19 como uma
emergéncia global de satde publica de preocupagao internacional em 30 de janei-
ro de 2020, bem como uma pandemia em 11 de margo de 2020 (CUCINOTTA e
VANELLI, 2020). O primeiro caso de Covid-19 no Brasil foi confirmado pelo Mi-
nistério da Satide em 26 de fevereiro durante o Carnaval. Trata-se de um homem de
61 anos que esteve na Italia. A partir dai, o nimero nio parou de crescer, em 17 de
margo de 2021, ja haviam 11.693.838 infectados em todo pais e 284.775 mortos pela
doenga. Esse cenario vem incitando autoridades a tomar medidas de controle afim

de regular a vida de toda populagdo mundial. Por meio da edigdo na Portaria n° 188,
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Ministério da Satide declarou situagdo de Emergéncia em Saude Publica de Impor-

tancia Nacional, em virtude da infecgdo gerada pela Covid-19. (BRASIL, 2020d).

Em relagdo a Educagao, de acordo com a Organizagdo das Nagdes Unidas
para a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), a crise provocada pela Co-
vid-19, derivou pelo fechamento das escolas e universidades em, vindo a afetar
mais de 90% de estudantes em todo mundo (UNESCO, 2020). Assim que a OMS
declarou a Covid-19 uma Pandemia, o Ministério da Educacio (MEC) definiu
alguns critérios para conten¢do de contagio nas instituicdes escolares, dentre
eles, a interrupc¢ao das aulas presenciais em margo de 2020. Dessa maneira, o
principal desafio na educagao brasileira, tem sido a readequagao das aulas para
que os estudantes ndo sejam prejudicados nesse periodo pandémico. Foi entdo
que o MEC alterou o documento, publica¢do da Portaria n°345/2020. Em seu art.
1°, esta ultima Portaria dispde o seguinte:

Fica autorizada, em carater excepcional, a substitui¢do das discipli-
nas presenciais, em andamento, por aulas que utilizem meios e tec-
nologias de informacio e comunicagéo, por instituicdo de educagio

superior integrante do sistema federal de ensino, de que trata o art. 2°

do Decreto n° 9.235, de 15 de dezembro de 2017. (BRASIL, 2020b).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) ja antevia a pro-
babilidade do ensino remoto em situagdes emergenciais. Foi entdao que os Con-
selhos de Educagdo dos estados passaram a se manifestar afim de regulamentar e
apoiar as institui¢des escolares para dar sequéncia as suas atividades pedagdgicas
de forma on-line (BRASIL, 1996). Certamente, como muitos outros aspectos da
vida cotidiana, a Covid-19 teve um impacto sério em estudantes, instrutores e or-
ganizagdes educacionais em todo o mundo (MAILIZAR etal., 2020). A pandemia
fez com que escolas, faculdades e universidades de todo o mundo fechassem seus
campos para que os alunos pudessem seguir medidas de distanciamento social
(TOQUERO, 2020). Dito isto, passar suavemente de um ambiente de educacgéo

convencional para a distincia e aprendizado virtual ndo poderia acontecer da



noite para o dia. Esta rdpida transformagao esta ligada a varios obstaculos e desa-
fios neste momento (CRAWFORD et al., 2020). Mas como ninguém sabe quando
essa pandemia desaparecera plenamente, instituicdes de ensino de todo o mundo
decidiram usar os recursos técnicos ja disponiveis para criar material de aprendi-

zagem on-line para estudantes de todas as dreas académicas (KAUR, 2020).

Esta nao foi a primeira vez em que as atividades educacionais convencionais
foram suspensas. O Coronavirus SARS (SARS-CoV) também impactou negativa-
mente as atividades de educagdo convencional de um grande nimero de paises
em todo o mundo e nao apenas SARS-COV, mas o surto de gripe HIN1 também
impactou negativamente as atividades educacionais em 2009 (CAUCHEMEZ et
al., 2014). Da mesma forma, a Covid-19 obrigou os especialistas académicos a
reconsiderar a forma tradicional de ensino presencial e eles comegaram a consi-
derar o ensino a distdncia como uma opgao viavel para preencher o vazio da sala
de aula, reduzindo assim o risco de infec¢ao para os alunos antes que as atividades

convencionais sejam retomadas (KAUR, 2020).

Cursos online sdo oferecidos por centenas de instituicdes, mas existem
dois problemas. Em primeiro lugar, do ponto de vista macro, muito pouco se
estabelece em relacdo aos efeitos e eficicia da educagdo online (MCPHERSON
e BACOW, 2015). Em segundo lugar, a capacidade de ensinar digitalmente com
sucesso provavelmente difere / com base na ampla gama de objetivos de apren-
dizagem que guiam nossas prioridades instrutivas e educacionais (LIGUORI e
WINKLER, 2020). A falta de acesso a conexdes de internet rapidas, acessiveis e
confiaveis dificulta o processo de aprendizagem on-line especialmente para aque-
les que vivem em comunidades rurais e marginalizadas do Brasil. Os alunos que
acessam a internet através de smartphones nao podem aproveitar o aprendizado
on-line porque uma quantidade significativa de contetido on-line nao é acessivel
via smartphones. A mudanga inesperada para a aprendizagem on-line tornou-se
uma medida de agilidade organizacional (WU, 2020), com varias institui¢des aca-
démicas focadas principalmente na transferéncia de contetido educacional para

o mundo digital e ndo especificamente nos métodos de ensino e entrega on-line.
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No entanto, foi um lembrete da falta de recursos nas institui¢oes aca-
démicas e da marginalizagao social dos alunos, onde o acesso insuficiente e a
disponibilidade da internet e a falta de tecnologia de ponta afetaram a recepti-
vidade organizacional e a capacidade dos alunos de participar da aprendizagem
digital (ZHONG, 2020). A falta de intera¢ao adequada com os instrutores é ou-
tra grande preocupagio associada a aprendizagem on-line. Além disso, as pre-
ocupagdes com qualquer contetdo do curso on-line geralmente sao discutidas
com o instrutor de curso relevante por e-mail, o que requer tempo de resposta
(ZHONG, 2020). As aulas virtuais ndo podem ser de interesse para os alunos
que aprendem tatil. A socializagdo convencional em sala de aula é outra grande

falta na aprendizagem on-line.

Os alunos s6 se comunicam com seus colegas digitalmente e nunca veem
colegas estudantes pessoalmente, e, portanto, o compartilhamento em tempo real
de ideias, conhecimentos e informagdes esta parcialmente ausente do mundo da
aprendizagem digital (BRITT, 2006). As circunstancias atuais sdo tinicas; ao con-
trario das situagdes normais de aprendizagem digital, como alguns podem argu-
mentar, é mais precisamente o aprendizado de crise (PACE, PETTIT e BARKER,
2020). Ha uma necessidade mais forte das organizagdes académicas melhorarem
seu curriculo e o uso de novos métodos e estratégias instrucionais deve ser de ex-
trema importancia (TOQUERO, 2020). As institui¢des de ensino também sao os
pontos focais das atividades e interagdes sociais. Se as atividades educativas forem
suspensas, muitas criangas e jovens perderdo atividades baseadas em interacdo

social necessarias para o crescimento e a aprendizagem.

Os alunos devem continuar a aprender, particularmente criangas despri-
vilegiadas e adultos jovens, ambos impactados pela suspensdo das escolas, por
isso, este ¢ um grande problema a ser enfrentado. Embora o fechamento de curto
prazo das instituigoes académicas como consequéncia das emergéncias nao seja
recente, o escopo global e o ritmo da instabilidade educacional atual sdo, infe-
lizmente, incomparaveis e, se sustentados, podem infligir sofrimento psiquico e

miséria em varios niveis (MCCARTHY, 2020).



Ali e Ahmad (2011), concluiram que, assim como o ensino convencional,
hd interagdo satisfatéria na educagdo a distancia entre instrutores e alunos, o con-
teudo é bem desenhado e atualizado, os instrutores sdo comprometidos e treina-
dos com as habilidades e possuem os conhecimentos necessarios. No entanto, a
situagdo atual é totalmente diferente dos programas normais de ensino a distan-
cia, onde todas as instituicdes de ensino sdo for¢adas a implementar metodolo-

gias de ensino a distancia, independentemente de recursos e fundos limitados.

Algumas pesquisas recentes tém explorado os desafios e oportunidades as-
sociados ao e-learning durante as pandemias (MAILIZAR et al., 2020). Pesquisa-
dores estao tentando explorar as vantagens e desafios das recentes iniciativas de
e-learning na perspectiva de varios stakeholders'. O estudo realizado por Mailizar
et al,, (2020), sugeriu que as vozes dos alunos sdo importantes sobre o tema, por-
tanto, futuras pesquisas devem investigar a opinido dos alunos sobre a aprendiza-
gem on-line para examinar os desafios enfrentados pelos alunos. Mais pesquisas
sdo necessarias para explorar os desafios da utilizagdo do e-learning que impede
os alunos de alcangar seus objetivos de aprendizagem. Basilaia e Kvavadze (2020)
também sugeriram que a qualidade da aprendizagem on-line deve ser investigada

em estudos futuros de pesquisa.

3. ESTRATEGIAS DE LEITURA: CONCEITUANDO

A leitura é uma habilidade ao longo da vida para a aprendizagem académi-
ca e o sucesso na escola. Segundo Anderson et al. (1985), a leitura é uma habili-
dade basica para a vida. Na leitura, os alunos precisam usar vérias estratégias para
ajudé-los na aquisi¢ao, armazenamento e recuperagdo de informagdes. Portanto,
as estratégias de leitura sdo consideradas importantes para a compreensao da lei-
tura dos alunos e as estratégias de leitura equipam os alunos com as habilidades

de como lidar com sua leitura de forma eficaz. Pesquisas revelam que bons lei-

1 Stakeholder, é um dos termos utilizados em diversas dreas como gestdo de projetos, comu-
nicagdo social administragdo e arquitetura de software referente as partes interessadas que
devem estar de acordo com as prdticas de governanga corporativa executadas pela empresa.
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tores estdo ativamente envolvidos com o texto e estdo cientes dos processos que

usam para entender enquanto leem (SINGHAL, 2011).

Os professores podem ajudar os alunos a melhorar sua compreensao
de leitura através de estratégias de leitura. As estratégias de leitura sao meios
propositais de compreender a mensagem do autor (OLSHAVSKY, 1977). Acre-
dita-se que eles influenciem os leitores no ajuste de seus comportamentos de
leitura para trabalhar em dificuldade de texto, demandas de tarefas e outras

variaveis contextuais.

Goodman (1996) define a leitura como um processo ativo no qual os leito-
res usam estratégias eficazes para extrair significado de um texto. No processo de
leitura, os leitores precisam usar estratégias de leitura para entender o significado
do texto. As estratégias de leitura sdo elementos-chave no desenvolvimento da

compreensao da leitura dos alunos.

De acordo com Koda (2005), as estratégias de leitura influenciam os lei-
tores no ajuste de seus comportamentos de leitura para trabalhar em dificulda-
des de texto, demandas de tarefas e outras varidveis contextuais. A leitura ¢ um
processo altamente estratégico durante o qual os leitores estdo constantemente
construindo significado usando uma variedade de estratégias. Diversos estudos
mostraram que ha uma relagdo positiva entre as estratégias de leitura dos alunos

e suas habilidades de compreensao de leitura (BROOKBANK, 1999).

Brookbank (1999) indicou que a aplica¢ao de varias estratégias de leitura
aumentou a proficiéncia em compreensido de leitura dos alunos. Os alunos que
aprendem estratégias de leitura tentam reconhecer o ponto principal de um para-
grafo, elaborar palavras, frases ou frases pouco claras e resumir sua leitura. Essas
estratégias auxiliam os leitores na resolu¢do de seus problemas na leitura de textos
e na avaliacdo de seu planejamento e seus resultados. Estratégias de leitura me-
lhoram as habilidades de leitura proficientes e menos proficientes. Os leitores que
aprenderam diferentes estratégias de leitura sabem o que, quando, como e por

que usa-las em seus processos de compreenséo de leitura.



Su (2001) investigou o impacto das estratégias de leitura na proficiéncia em
leitura dos alunos. Os achados indicaram que as estratégias de leitura estdo entre
os fatores mais poderosos para melhorar as habilidades de compreensao da leitu-
ra e tém grande impacto na capacidade de compreensao da leitura dos alunos. Os
alunos se tornam nao apenas receptores passivos de informagdo, mas fabricantes
ativos de significado. Leitores bem-sucedidos tentam aplicar inimeras habilida-
des para entender o significado dos textos. Os leitores devem estar envolvidos no

processo de leitura usando diferentes estratégias para monitorar seu significado.

Paris et al. (1991) classificaram as estratégias de leitura em trés categorias
com base em quando sdo utilizadas: antes, durante e depois da leitura. Estratégias
de pré-leitura é o processo de examinar um texto ou ilustragdes antes de realmen-
te ler o texto. A pré-leitura visa ativar o conhecimento de forma¢do ou esquemas
dos alunos a partir da experiéncia pessoal. O conhecimento de fundo é definido
como o conhecimento prévio dos alunos, ou conhecimento do mundo e do co-
nhecimento cultural. Os leitores usaram o conhecimento de fundo para integrar

novas informagdes a partir de um texto em suas informagoes anteriores.

A pré-leitura auxilia na assimilacio de novas informacoes que estdo prestes
a encontrar. Gerando parte do vocabulario de leitura e desenvolvendo um obje-
tivo para uma leitura mais aprofundada, os leitores exigem estratégias de leitura
para ajudar a alcangar a compreensao da leitura. A fase de leitura do tempo de
leitura foi projetada para ajudar a entender o propdsito, estilo e habilidades do
escritor, melhorar a compreenséo da estrutura do texto, esclarecer o contetido do
texto e localizar a ideia principal. Embora a leitura de perguntas possa permitir

que os alunos entendam os detalhes do que leem minuciosamente.

De acordo com Souza et al. (2010) é necessario planejamento do tempo
para inserc¢do da leitura quando os alunos apresentarem interesse e comegarem a
evoluir. Assim como a ordem exata para que ocorra esse processo. Todavia, os au-
tores afirmam que nao existe uma cronologia para ensinar as estratégias de leitu-
ra. E essencial que aconteca de forma natural e gradativa, orientando-os a refletir

sobre o que leu, e fazé-los perceber como usar as estratégias para compreender o
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que de fato foi lido. Desta maneira, foi sugerido a introdugao de estratégias singu-
lares por meio de sequéncias contextualizadas, cujo objetivo foi enfatizar a leitura,

de forma que os alunos entendam realmente o que foi lido.

Souza et al. (2010) fazem uma abordagem acerca das oficinas de leitura
enfatizando que sdo oportunidades caracteristicas dentro da sala de aula, onde
o professor organiza o estudo de determinada estratégia. Para essas oficinas, o
professor organiza de forma intencional um ambiente bem planejado, aperfeicoa
um momento de estratégia para toda a classe e, assim, permite aos alunos, o tem-
po necessario para a pratica da leitura em pares, individualmente ou em grupos

pequenos.

Em resumo, é imprescindivel que momento da realizagdo das oficinas, o
professor instrua seus alunos no que concerne a compreensao do que de fato foi
lido. Souza et al. (2010), estabeleceram que essa meta s6 podera ser alcancada

quando os professores:
« Ensina com um fim em mente;
« Planeja a instrugdo que responde as necessidades dos alunos;

» Modela frequentemente os usos das estratégias de compreensao e as

respostas orais, escritas e artisticas do texto;

« Lembra aos alunos que o propdsito de usar estratégias é a interlocu-

¢do com o texto e a construgao do significado;

« Explicita como pensar sobre o processo de leitura ajuda os alunos a

entender melhor o texto;
« Enxerga estratégias como meio;

« Tem por objetivo construir um repertério de estratégias para pensar

sobre o processo de leitura;

o Guia gradualmente os alunos para responsabilidade de usar as es-

tratégias, sempre objetivando a formagéo do leitor autdnomo;
« Cria oportunidades para as préticas guiadas e a leitura independente;

» Mostra para os alunos como as estratégias de compreenséo se apli-



cam em uma variedade de textos, géneros e contextos;
o Ajuda as Criangas A perceberem como estratégias estdo articuladas;

« Faculta aos alunos oportunidades para conversar entre si sobre suas

leituras;
« Planeja o tempo para observar e orientar diretamente os alunos; e

« Avalia o progresso da turma e reorienta suas agdes (SOUZA et al,

2010, p.64-65).

Consequentemente, os autores elaboraram um conjunto de estratégias de
leitura com atividades praticas para utilizagdo em momentos de sala de aula. Res-
saltando que podem ser utilizadas nas oficinas, em diversos momentos, isto é,

como aula introdutéria a leitura independente.

4.0 QUE E UMA PARABOLA?

Jesus transmitiu alguns de seus ensinamentos mais interessantes por meio
de parabolas, embora houvesse muitos outros meios de comunicacdo em seus
dias, aparentemente mais diretos e convencionais. Foi calculado que cerca de um
terco dos ensinamentos de Jesus transmitidos nos evangelhos sindpticos chega-
ram até no6s na forma de parabolas (YOUNG, 1998). O ensino de Jesus esta tdo
relacionado a pardbolas que, quando a palavra "parabola" é mencionada, muitos
a associam imediatamente a Jesus e aos Evangelhos. No entanto, a parabola (cha-
mada em hebraico mashal) é um género bastante comum na sabedoria rabinica e
na literatura oriental, amplamente difundida em todos os tempos, meios e cultu-
ras ao redor do mundo. Por que Jesus escolheu esse género literario especifico de

"parabola" para transmitir algumas de suas mensagens mais importantes?

1° - Encontrar os principais motivos desta escolha, através da analise das parabo-
las ensinadas por Jesus, atentando tanto para o seu contetido como para as suas

estruturas narrativas;

209



210

2° - Com base neste modelo, estabelecer um padrio para um eventual uso de pa-

rabolas na educacéo religiosa em nossos dias.

Conhecer o género de um documento é o primeiro passo para entendé-lo.
Cada género, por sua propria natureza, requer uma abordagem de leitura diferen-
te. Nao lemos da mesma forma um artigo em um cédigo legal e um artigo em um
jornal. Nao lemos da mesma forma uma pagina de histéria e um poema. O termo
"parabola” foi amplamente definido como uma "histéria curta e simples da qual

uma licdo moral pode ser extraida” (STEIN, 1981).

E por isso que é comumente aplicado a diferentes géneros literarios, desde
o conto e a fabula a alegoria e o mito. Na verdade, muitos ndo veem uma diferenga
real entre eles e facilmente confundem essas formas diferentes. Mas se quisermos
ser mais precisos, logo descobriremos que as parabolas de Jesus sao bem diferen-

tes e um pouco mais dificeis de definir.

Alguns associam a parabola do evangelho a fabula. A fabula é uma curta
"histéria ficticia destinada a ensinar uma licio moral" (DICIONARIO WEBS-
TER, 1970, p.449). E assim que as fabulas eram tradicionalmente usadas pelos
gregos, romanos, arabes e seus herdeiros culturais. A Biblia também contém al-
gumas fabulas como "As érvores e 0 amoreiro" (JUIZES 9: 8-15) ou "O cardo que
queria se casar com a filha do cedro” (2 REIS 14: 9). A principal intengdo da fabula
é criticar as fraquezas humanas. Isso ¢ feito indiretamente, por exemplo, por meio

de reflexos inteligentes de plantas ou animais falantes.

Mas este ndo € o caso das parabolas do evangelho. Neles, as plantas ou os
animais - 0 joio, a mostarda, a ovelha perdida ou o peixe na rede - nunca expres-
sam seus sentimentos ou opinides. Apenas seres humanos falam. E, além disso,
muito poucas parabolas do evangelho poderiam ser classificadas na categoria

de literatura moralizante.

Outros tentaram relacionar a parabola do evangelho com o que os gregos
chamavam de mito. O mito era uma histéria lenddria projetada para ilustrar ou

explicar realidades dificeis de entender em termos racionais, como os fendmenos



da natureza, a origem da humanidade ou as raizes religiosas de um povo (JOA-
CHIM, 1963). Assim, por exemplo, a fim de apontar o perigo do amor préprio, o
grego antigo gostava de se referir ao mito de Narciso - o belo jovem que, apos a
morte de Eco, sofre por amor ao seu préprio reflexo em uma primavera. Ele aca-
bou desenhando e se transformando em flor, sempre tentando abragar a prépria
imagem. O interesse didatico do mito ndo estd em seu valor histérico, uma vez

que nao existe, mas em sua verdade existencial permanente.

Embora a maioria das pardbolas também sublinhe verdades permanentes,
seu estilo é completamente diferente dos mitos. Na verdade, ndo ha nada de mi-
tico ou lendario em perder uma moeda ou em encontrar ervas daninhas em um
campo de milho. Essas sao realidades cotidianas que pouco tém em comum com
os mitos. Mais frequentemente, as parabolas foram associadas a alegorias. Alego-
rias sdo narrativas "nas quais pessoas, coisas e acontecimentos tém um significado
oculto ou simbolico” (WHITE, 1941, p.25). O Antigo Testamento contém muitas
alegorias. Uma das mais conhecidas é a alegoria da vinha (ISAIAS 5: 1-7), onde

a vinha representa Israel; o dono é Deus; a sebe e 0 muro, a prote¢do divina, etc.

Por muitos séculos, as parabolas do evangelho foram consideradas alegorias
e interpretadas de acordo. Embora as parabolas de Jesus possam parecer proximas
ao conto, a fdbula, ao mito e a alegoria, e certamente tenham algo em comum com
elas, elas tém suas proprias peculiaridades que as tornam de alguma forma tni-
cas. Uma parabola é, portanto, uma histdria, verdadeira ou ficticia, com uma licao
inesperada trazida por meio de comparagao. Mas, ao contrario de outras anedotas
e ilustragdes, em vez de se destinar a meramente ilustrar ou divertir, a parabola
pretende surpreender e revelar. A narrativa traz, no cendrio do familiar, a surpresa
do desconhecido, desestruturando o ouvinte em suas expectativas ou em sua per-

cep¢do da realidade. Isso permite que a parabola aumente a forca de seu impacto.

O fato de a parabola frequentemente adotar o tom leve de um conto nao signifi-
ca que esse género seja menos sério do que outros géneros biblicos, nem que possamos
levar suas ligdes menos a sério. Na verdade, é precisamente porque os temas das pa-

rabolas sdo tdo importantes e profundos que sdo mais bem transmitidos dessa forma.
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES DA PESQUISA

Diante dos resultados alcangados com os objetivos expostos neste estudo, é
possivel constatar simultaneamente aos participantes da pesquisa, a necessidade
de criagdo de novas metodologias de ensino-aprendizagem que melhore esse pro-
cesso e desperte ainda mais interesse e motivacao dos alunos da EJA na execugéo
das atividades. Assim sendo, o trabalho desenvolvido com os 15 alunos selecio-
nados para participar desta pesquisa por meio de oficinas de leitura utilizando
parabolas biblicas, afirmamos que os objetivos propostos foram atingidos, pois,
os alunos ficaram empenhados com as propostas de atividades apresentadas a

cada encontro, se dedicando cada dia mais e evoluindo gradualmente.

Por nao possuirem aparelhos de telefones celulares e ndo conseguirem ma-
nusear, optamos por realizar a pesquisa individualmente com material xerografa-
do, pois, com o retorno das aulas presenciais, foi nos oportunizado um trabalho
mais minucioso e proveitoso com os alunos participantes da pesquisa. No des-
dobrar das oficinas, percebemos a interacdo entre eles, a motivagdo em realizar
as atividades propostas, e a independéncia ap6s compreensdo de cada comando.
Com as leituras direcionadas, pudemos também analisar as maiores dificuldades
e anseios apresentados por esses alunos da EJA, ficando em evidéncia a insegu-

ranga de ndao conseguirem executar com exceléncia tarefas sugeridas.

Por derradeiro, a pesquisa desenvolvida nos garante que estamos cami-
nhando na dire¢do certa, na busca constante de oportunidades para um progresso
na aprendizagem dos alunos da EJA. As andlises efetuadas também concorrem
para estudos futuros e inspira¢do para que outras escolas invistam em praticas

dinamizadas que oportunizem avango no aprender desses alunos.
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INCLUSAO DE ESTUDANTES COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA
EDUCAC;AO INFANTIL: UM OLHAR SOBRE

AS PRATICAS DOS PROFESSORES

Juliana Silva Andrieta Andrade
Edmar Reis Thiengo

1. INTRODUCAO

Pesquisas sobre a educa¢ao de criangas com Transtorno do Espectro Au-
tista (TEA) tem sido uma realidade, particularmente por se tratar de um grupo
com caracteristicas muito especificas. Nos primeiros meses de vida, é comum néo
apresentar qualquer indicio de que possua qualquer transtorno, no entanto, de
repente, a crianca nao desenvolve bem a linguagem, nao se importa com quase
nada, além de um ou outro item especifico, tem atitudes diferentes de alguém

considerado o que deixa os familiares desconfiados.

Souza (2015) observou que os sinais do transtorno do espectro do autismo
comecam a ser percebidos antes dos trés anos, quando os pais percebem déficits
em suas respostas aos estimulos. Em alguns casos, os bebés ndo procuram suas

maies e ndo respondem a atitudes afetuosas.

Em termos educacionais, muitas vezes a crianga chega a educagao infantil
apresentando desenvolvimento normal e, de uma hora para outra comega a apre-
sentar comportamento atipico. Esse é um dos motivos que, desde muito cedo,
devemos levar em consideracao que a inclusdo escolar dessa crianga tem como
pressuposto o direito fundamental de toda crianca de ser inserida no contexto

escolar e receber uma educagdo de qualidade.

A perspectiva da educagdo inclusiva é mais que um ato de pensar sobre ou

realizar alguma agdo a respeito, é uma postura, ¢ uma filosofia adotada em todos



os sentidos, de forma holistica. Para tanto, faz-se necessario romper com praticas

excludentes tdo comuns nos meios educacionais.

O professor atento a essas criancas e suas necessidades, sabe que o processo
educacional contempla todos os estudantes. Sabe-se que é necessario a reestrutu-

ragdo de uma pratica pedagdgica que historicamente é excludente.

Como a inclusdo vem se ampliando em todos os ambientes, principalmen-
te no escolar, uma preocupagio da sociedade, especificamente para a familia de
criangas autistas, é que as instituicdes de ensino tenham em seu quadro, profis-
sionais especializados para exercer essa fungio, a fim de promover e impulsionar
o processo de inclusdo das criangas com necessidades educacionais especiais no
contexto escolar, visando um ensino de qualidade e democratico que respeita e

valoriza as particularidades de cada individuo.

Desta forma, conhecer as causas, suas especificidades e necessidades da
pessoa autista ndo significa a priori obter conceitos e/ou tratamentos sob o prisma
da Medicina, sobretudo, como os educadores e os demais profissionais da educa-
¢do podem aprender sobre tudo que cerca o universo da pessoa autista, para que
possa oportunizar as condigdes, meios e formas de aprendizagem que possam
ser significativas e que promovam o seu desenvolvimento, e, por conseguinte nao
fazer um trabalho de improviso, em outras palavras, desprovido de responsabili-

dade, comprometimento e saber sobre o tema TEA no contexto escolar.

Mediante o exposto, torna-se indispensavel que se tenha uma formacgéo
continuada, demonstrando-se preocupada com os discentes com esse transtorno,
capacitando o grupo docente, ao fornecer estratégias pedagdgicas a serem utili-
zadas, almejando que os mesmos possam aprender em conformidade com seu

ritmo, além de possibilitar sua interagdo no contexto escolar.

Dessa forma, o presente artigo traz um recorte dos resultados da pesquisa
de mestrado, a qual teve como objetivo discutir os processos inclusivos de edu-
candos autistas na educacao infantil a partir das praticas pedagogicas dos profes-

sores, identificando nos planejamentos e praticas dos professores, elementos que
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promovam a inclusido/exclusdo de estudantes autistas na educagéo infantil, bem
como, verificando junto aos professores como ocorreu a inclusdo da crianga na
escola e sala de aula e por fim compreender os anseios dos professores em didlogo

com as necessidades das criancas na faixa etdria estudada.

2. DESENVOLVIMENTO

Diversos estudiosos se aplicam na procura de explicagdes plausiveis a res-
peito das causas e consequéncias advindas do autismo. Entretanto existe pouco
avango na area, sobre a génese de sua causa. O entendimento da sindrome trata-se
de um embate que inumeros pesquisadores enfrentam em sua busca por respos-

tas assertivas. E existem caracteristicas marcantes, tais quais:

Tendéncia ao isolamento, auséncia de movimento antecipatorio, di-
ficuldades na comunicagéo, alteragdes na linguagem, com ecolalia e
inversdo pronominal, problemas comportamentais com atividades e
movimentos repetitivos, resisténcia a mudangas e limitagdo de ativi-
dade espontanea. Bom potencial cognitivo, embora ndo demonstras-
sem. Capacidade de memorizar grande quantidade de material sem
sentido ou efeito pratico. Dificuldade motora global e problemas com

a alimenta¢do (KANNER, apud MENEZES, 2012, p. 37).

Mediante a tal, torna-se perceptivel, a necessidade de se compreender o alu-
no autista, de maneira que por consequéncia alavanque seu desenvolvimento atra-
vés de estratégias que se adequem ao caso, de forma que a sensibilidade docente no
trabalho das aptiddes e capacidades do aluno autista deve se demonstra um pro-
cesso aprazivel, cujo ressignificara de forma altamente relevante a importancia na

profissdo do docente.

Kanner (apud MENEZES, 2012), foi o pioneiro na descri¢do do quadro clinico,
nomeando-o tal como autismo infantil precoce, além de realizar a primeira publicacio

clinica ao que tange a tematica, no ano de 1943. Em conformidade com o pesquisador:



[...] o denominador comum desses pacientes é sua impossibilidade de
estabelecer desde o comego da vida, interagdes esperadas com pesso-
as e situagdes [...] apreciam ser deixados sozinhos, agindo como se as
pessoas em volta ndo estivessem ali [...] quase todas as maes relatam
a perplexidade causada pelo fato dos filhos, diferentes dos demais,
ndo desejarem ser tomados em seus bragos (KANNER, 1966, apud
KELMAN et al, 2010, p. 224).

De forma cronolégica, houve demais estudos quanto ao tema. Klin (2006)
em seu estudo classifica os individuos com autismo em conformidade com suas
caracteristicas, considerando possiveis alteracdes, por exemplificacio, ao relacio-
nar o autismo a um déficit cognitivo, ndo considerando um quadro de psicose
e sim um disturbio do desenvolvimento. Tal ideia sobre o déficit cognitivo, de
maneira contemporanea é refor¢cada por inimeros estudiosos.

Como vivem em um mundo muito confuso, é compreensivel que
criangas autistas tentem se apegar as poucas coisas que conseguem
entender. Elas gostam de manter as mesmas rotinas, uma leve mu-
danca pode provocar gritos e acessos de raiva. Também se tornam

bastante apegadas a objetos, que podem ser brinquedos comuns ou

coisas aparentemente sem atrativos (GAUDERER, 1985, p. 119).

Em conformidade com Klin (2006), os autistas se agrupam segundo suas
caracteristicas comportamentais, permitindo uma avaliagdo quanto ao grau de
severidade. O grupo severo representa individuos com maior comprometimento,
no intermedidrio e em um terceiro grupo possui um comprometimento de maior
discri¢ao. Sob a éptica do autor:

H4 uma variagdo notavel de sintomas no autismo. As criangas com
funcionamento mais baixo sdo alto de funcionamento e sdo pouco
mais velhas, seu estilo de vida social é diferente, no sentido de que
elas podem-se interessar pela interacio social, mas nio podem inici-

4-las ou manté-la de forma tipica. O estilo social de tais individuos foi
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denominado ativo, mas estranho, no sentido de que eles geralmente
tém dificuldade de regular a interagio social apds essa ter comegado.
As caracteristicas comportamentais do autismo se alternam durante

o curso do desenvolvimento (KLIN, 2006, p. 8).

Na preposi¢do educacional devem-se considerar as divergéncias entre os
alunos, de maneira a adotar metodologias que atendam a uma sala de aula hete-
rogenia, sem que haja algum tipo de desrespeito a individualidade de cada aluno.
E necessdria a utilizagdo de intervengdes pedagogicas para o desenvolvimento do
processo educacional da crianca autista. Mediante isso, torna-se perceptivel a ur-
géncia ao que tange a inovagao e adequagido do sistema educacional, consideran-
do-se a adaptagdo curricular e a formacdo docente, almejando-se o atendimento

das peculiaridades inerentes dos alunos autistas.

» 7

De acordo com Orra (2012), o termo “autismo” é de origem grega (autos),

que significa “por si mesmo”. A psiquiatria utiliza o termo para designar

determinados comportamentos humanos que se caracterizam por centra-
rem-se em si mesmos, sendo que o individuo se volta para si proprio. Desde a sua
mais antiga descri¢ao até os dias atuais os pesquisadores da drea buscam novos e

melhores entendimentos.

Leboyer (2002) define como autista a crianga que apresenta inabilidade
para se relacionar naturalmente com o outro. Esse sujeito apresenta ainda certo
atraso para adquirir a linguagem que, ao se desenvolver, nao tem o devido valor
funcional ligado a comunicagao. Essa crianca apresenta também a necessidade de
constancia e estabilidade no ambiente material. Ela tem uma memoria, frequen-

temente notavel e a sua aparéncia fisica é normal.

Em cada grupo de 10.000 criangas ocorre de 1 a 5 casos de autismo e
numa escala de 2 a 3 homens para 1 mulher, havendo, portanto, a predominan-
cia masculina (BAPTISTA; BOSA, 2002). O autismo ¢é encontrado em todo o

mundo e em familias de quaisquer classes sociais, étnicas e raciais. Até o hoje



nao hd nenhuma causa psicoldgica comprovada para a doenga nas criangas

com este transtorno (SANTQO; COELHO, 2006).

Por volta dos trés nos de idade é possivel detectar-se o autismo na
crianga, mas estudos também apontam que, em casos mais graves e comple-
x0s, 0os sintomas podem ja aparecer por volta dos dezoito meses de vida da

crianca (KLIN, 2006).

O Diagnostic and Statistical Manual (DSM) categoriza protétipos para clas-
sificar os graus para doengas. Assim (LEBOYER, 2002), o autismo pode variar de

leve ou de alto funcionamento a grave ou de baixo funcionamento.

Deste modo, se pode entender que,

O autismo de alto funcionamento englobaria sintomas relacionados
a competéncias linguisticas em atraso ou nao-funcional, que preju-
dica o desenvolvimento social e a participagdo em atividades ladi-
cas como as criangas imaginativas neurotipicas fazem. Ja as criangas
com autismo de alto funcionamento, ainda possuiriam um QI na
faixa normal e poderiam ndo manifestar comportamento compulsi-
vo ou autodestrutivo, muitas vezes atribuido a pessoas com autismo
de baixo funcionamento. O autismo de baixo funcionamento seria a

varia¢ao mais grave da doenga (FERREIRA, 2017, p. 55).

Sobre os sintomas, vale destacar que,

[...] sdo tidos como profundos e envolveriam déficits severos em
habilidades de comunicagdo, sociais e presenca de movimentos
repetitivos estereotipados. Entretanto, é importante destacar que
para alguns estudiosos o autismo mantém preservadas as ilhas de
inteligéncia. Nédo se trata, portanto, de a pessoa ter um QI abaixo
da média, mas porque lhe faltam recursos de comunicagéo e ainda
porque muitas vezes os pais e educadores deixam de dar-lhe esti-
mulos comunicacionais, a pessoa acaba sendo prejudicada no seu

desenvolvimento (FERREIRA, 2017, p. 55).
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Nessa perspectiva, o autismo precisa ser visto ndo como uma patologia,
mas como um modo diferente da pessoa se relacionar com o mundo, de aprender
e de se desenvolver, que por sua vez, exigiria estratégias pedagogicas e interagdes

diferenciadas respeitando suas especificidades.

Ha varias abordagens possiveis para ajudar a crianga autista, sendo que as
intervenc¢oes devem ser iniciadas o mais precocemente possivel e os procedimen-
tos terapéuticos devem ser adaptados a cada crianga, dentro das suas necessida-
des especificas. O sucesso das agdes deve ser medidas cautelosamente e de pessoa

para pessoa (FERRAIOLI; HARRIS, 2011).

O aprendizado do aluno autista da-se de modo diferente, levando-se em
conta que esse aluno tem como caracteristica especial a limitagao da habilidade
de entendimento e de comunica¢io, comprometendo a sua concentra¢io, inte-

gracao de ideias e algo mais (RODRIGUES; SPENCER, 2010).

Entendendo que a crianga autista é um ser humano que tem seus modos
proprios de interagir com o mundo, os quais diferem consideravelmente dos
modelos mais comumente aceitos, socialmente reconhecidos e padronizados,
as agdes a serem adotadas junto a estas criangas seria ndo propriamente de tra-
tamentos medicamentosos, mas sim intervengdes psicoterdpicas, psicossociais
e educacionais, buscando melhor o processo de desenvolvimento da linguagem,
nas habilidades sociais e comunicativas e na diminui¢do do comportamento

mal adaptado (ARIMA, 2009).

E neste sentido, a formagdo pedagdgica docente para o trabalho com
esta realidade se torna uma estratégia primordial para a superagdo dos mitos
que cercam o autismo e as percepgdes que veem este transtorno como uma
patologia. Portanto, os docentes tém um papel essencial na assertiva da inclu-
sao das criancgas e, para que isto ocorra, se faz necessario que os profissionais
conhecam as metodologias de ensino que estejam diretamente voltadas para a
escolarizagdo do aluno com autismo e possam contribuir efetivamente para a

sua inclusao e desenvolvimento.



3. EDUCACAO NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

De acordo com Carvalho (1997), o movimento da inclusdo surgiu em um
contexto histdrico, social e politico de lutas, no bojo da efervescéncia de minorias.
Todavia, as transformagdes conceituais com relagao a deficiéncia, as quais forta-
leceram a inclusdo, convergindo para novos impulsos e legitimidades juridicas

ocorreram na década de 1990.

Os diversos eventos ocorridos em prol de uma educagao inclusiva, como a
Conferencia em Jomtien, na Tailandia e a Declaragdo de Salamanca, na Espanha,
possibilitaram o surgimento de um grande movimento em favor de uma escola
aberta a diversidade e contra a exclusao das pessoas com deficiéncias da socieda-
de, das escolas, da vida laboral, dos servicos comunitarios. Hoje, vé-se que a in-
clusdo escolar de pessoas com deficiéncias estd como parte de um contexto mais

amplo de reivindicagdes sociais, que englobam a exclusao de todas as minorias.

A Carta Magna brasileira, promulgada em 1988, determinou que a Educagéo
Inclusiva deve ocorrer como atendimento educacional as pessoas com deficiéncia e
acontecendo, de preferéncia, na rede regular de ensino (CAVALCANTI e GALVAO,
2011). Nessa perspectiva, a ideia de inclusdo vem se tornando cada vez mais abran-
gente, a fim de que contemple efetivamente o direito que a todos é garantido por

lei, seja por condigdes sociais, seja por condigoes fisicas, a ele ndo possuiam acesso.

De acordo com Pacheco (2007, p. 27), a Educagao Inclusiva, caracteriza-se
por um processo de ampliagdo da participagdo de todos os alunos em estabeleci-
mentos de ensino regular. E uma reestruturacio de cultura e de pratica, dentro das
politicas vivenciadas no universo escolar, de forma que este responda a diversida-
de dos estudantes que assiste. Trata-se, assim, de uma abordagem humanizada e
democritica, que enxerga o sujeito em meio as suas singularidades visando o seu

crescimento, a sua satisfacdo pessoal e a inclusdo social de todos, indistintamente.

E irrefutavel a afirmacdo de que a escola é importantissima no preparo
do individuo (seja ele deficiente ou ndo) para a pratica de sua cidadania. As-

sim, o valor da reflexdo acerca da educacgéo inclusiva, articulada as inumeras
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discussdes sobre a realidade da sociedade brasileira contemporanea e do seu
sistema educacional, caracterizado, principalmente, por um nitido processo

de exclusdo e afastamento.

De acordo com Carvalho (2006), a inclusao escolar ndo é apenas um fator
que envolve os alunos que tém deficiéncia, mas ainda as suas familias, os professo-
res e toda a comunidade, compreendida aqui como o grupo de criangas e as suas

respectivas familias atendidas por determinada instituicao de Educagdo Infantil.

A Educagdo Inclusiva respeita as diferencas e as deficiéncias, apontando
para o fato de que escolas e antigos paradigmas educacionais carecem de transfor-
magdo, a fim de que atendam as necessidades particulares de todos os estudantes,

possuindo-os ou ndo alguma limitagdo ou necessidade especial (MENDES, 2006).

As agdes politicas propostas para a Educacao Inclusiva estdo inseridas
em um espago mais extenso chamado “politica de inclusdo social”, indicada
pelo poder publico brasileiro, a partir da década de 1990, com o propdsito de
contemplar, na preparagiao das politicas publicas, populagdes e comunidades
consideradas como marginalizadas ou excluidas pela sociedade (KASSAR; AR-
RUDA ; BENATTI, 2009).

Sobre isso, Cury (2005, p. 16) esclarece: “as politicas inclusivas trabalham
com os conceitos de igualdade e de universalizagao, tendo em vista a reducdo da
desigualdade social’, caracterizando-se como estratégias que apontam para a uni-

versalizagdo dos direitos sociais, civis e politicos.

E importante dizer que “inclusdo social” e “educacéo inclusiva” sio fatores
que se destacam naturalmente em tempos de maior conscientizagdo das desigual-
dades, da exploragdo e das injustigas sociais. As quais refletem uma sociedade
excludente marginalizadora, seletiva e estigmatizante, que pde no centro das rela-
¢oes humanas e sociais “[...] a competitividade e o consumo como valores funda-

mentais da vida” (SANTOS, 2008, p. 21).

A Constitui¢ao de 1988 foi um avango enorme em termos educativos, espe-

cialmente por possibilitar o acesso a escola como direito inegavel e para todos, e



de acordo com o artigo 6° desta Constituicao (BRASIL, 1988), a educagdo é um di-
reito social, estando ao lado da alimentacéo, saude, moradia, lazer, seguranga, pre-

vidéncia social, protecdo, maternidade, infancia e assisténcia aos desamparados.

Para garantir direitos a todos, em 1994, a Secretaria de Educagdo Especial
(SEESP), criou a Politica Nacional de Educagao Especial. Seu primordial objetivo
foi orientar o processo geral da educagdo de pessoas com deficiéncia e daquelas
com altas habilidades, com a criacdo de condi¢des proprias ao desenvolvimento
das suas potencialidades, com o proposito de que estes exer¢am conscientemente

a sua cidadania (BRASIL, 1994).

As normativas da lei acima citada, foram mais amplamente apresentadas
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB), aprovada em 1996,
reafirmando os principios estabelecidos pela Constituicdo de 1988 e determinan-
do que a Educacio Especial se constitui por uma modalidade de educagéo escolar;
suspendendo o seu carater de atendimento paralelo e em espago separado, pas-

sando a ser entendido como atendimento presente em todos os niveis de ensino.

Deste modo, para além da sala de aula regular, a crian¢a com deficiéncia deve,

[...] dispor do chamado Atendimento Educacional Especializado
(AEE); que deve ser oferecido nas salas de recursos, como forma de
complemento a sua escolarizagdo. Este servigo pode ser ofertado na
sua propria escola ou nos Centros de Atendimentos Especializados
(governamentais ou ndo-governamentais), em horario contrdrio ao

de suas aulas na sala comum (RAMALHO, 2012, p. 40).

Nas Diretrizes Nacionais para a Educacido Especial na Educacdo Basica,
documento instituido pela Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001,
tendo como base a Declaracdo de Salamanca, tornou-se oficial no Brasil os ter-
mos “educagio inclusiva” Esta lei estabelece que os alunos deficientes devem ter
apoio pedagogico especializado, a fim de que seja complementado o trabalho que

ocorre em sala de aula do ensino regular na Educagio Basica.
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Definiu-se como dever das instituicdes de ensino superior, a previsdo em
sua organizagdo curricular contetdos que contribuam para a formagao de profes-
sores para a diversidade e a contemplagdo de conhecimentos acerca das especifi-

cidades de alunos com deficiéncia.

No ano de 2003, o Ministério da Educagdo langou o Programa Educagédo
Inclusiva: direito a diversidade, promovendo amplo processo para a formagédo de
gestores e de educadores, a fim de estes atuassem diretamente na multiplicagio,

na organizagao e na garantia da educagao inclusiva.

Deste modo, o texto final, intitulado “O Acesso de Alunos com Deficiéncia
nos Espacos das Escolas e Classes Comuns da Rede Regular” foi publicado em
2004, pelo Governo Federal com o intuito de divulgar os conceitos e as diretrizes

para inclusdo (VEROTTI; CALLEGARI, 2012).

Em 2009, o Decreto N° 6.949 foi publicado, ratificando a Convengéo Inter-
nacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultati-
vo, assinados em Nova York, em 30 de marco de 2007. Esta Convencéo oficializou
os termos “pessoas com deficiéncia’, atendendo ao desejo destas pessoas para o
modo como desejam ser chamadas. Em novembro de 2010, a Secretaria de Direi-
tos Humanos da Presidéncia da Republica langou a Portaria n° 2.344, oficializan-

do os mesmos termos.

No ano de 2011, a SEESP do MEC, fundindo-se com a Secretaria de Educa-
¢do Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), e com a denominagéo de
Secretaria de Educa¢do Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusao (SE-
CADI), buscou maior ampliagdo para os direitos da crianga com autismo. E foi
a Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012 que instituiu a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Esta
lei estabelece que as familias podem ser melhor amparadas por um atendimento

de qualidade e especifico no tratamento de suas criangas com autismo.

No ano de 2015 foi promulgada a lei n° 13.146 constituindo o Estatuto

da Pessoa com Deficiéncia, que segundo seu artigo 1° institui “a assegurar e a



promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao social e cida-
dania” Esta lei concretiza os direitos que fazem parte na Constituicio de 1988,

assegurando o exercicio da igualdade de maneira imponente.

Para Gagliano (2015) a lei veio em boa hora, ao atribuir um tratamento
mais correto as pessoas com deficiéncia. Mas o grande desafio é a transfor-
macgdo de mentalidade, no ponto de vista do respeito a dimenséo existencial
do outro. O autor fala que mais do que leis, necessita-se transformar mentes

e coragoes.

Assim, é essencial compreender que o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia

garante um progresso social, aceitando a inclusdo dessas pessoas.

Portanto, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia foi, incontestavelmente, um
avango enorme na inclusio social das pessoas com deficiéncia, implementando
mudangas de paradigma, ndo se tratando somente de um assunto patrimonialista,
mas de uma importancia de direitos e de liberdade, com a finalidade de permitir

uma emancipagao.

Bueno (1998) afirma que a escola que é aberta as diferengas nao é feita para
um sujeito universal, idealizado e previsivel por uma verdade essencial “o aluno
normal”. Trata-se de uma escola para um aluno-sujeito constituido em uma tra-
ma historica, de diversos elementos e condi¢des que se articulam e se modificam

conforme as possibilidades. Nesse sentido,

[...] as escolas comuns, com essa orienta¢do integradora, represen-
tam o meio mais eficaz de combater atitudes discriminatdrias, de
criar comunidades acolhedoras, construir uma sociedade integra-
dora e dar educagdo para todos; além disso, proporcionam uma
educagio efetiva & maioria das criangas e melhora a eficiéncia e,
certamente, a relagdo custo-beneficio de todo o sistema educativo

(RHODEN; GOUVEA, 2006, p. 134).
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A inclusdo educacional constitui-se como “instrumento” na luta por uma es-
cola como “ferramenta” na luta de uma escola democratica, na qual todos os alunos
tém a oportunidade de se integrar ao contexto social, mostrando que sua participa-
¢do é fundamental para se delinear perspectivas de vida e de sociedade. Incluir os
portadores de necessidades especiais nas escolas regulares é equiparar as oportuni-
dades de aprendizagem, adequando todo o sistema de ensino as reais necessidades

de cada aluno a fim de significar a educagdo na vida cotidiana dos educandos.

A constru¢ido de uma sociedade inclusiva é um processo de fun-
damental importancia para o desenvolvimento e a manutencio
de um Estado democratico. Entende-se por inclusdo a garantia,
a todos, do acesso continuo ao espago comum da vida em so-
ciedade, sociedade essa que deve estar orientada por relagdes de
acolhimento & diversidade humana, de aceita¢io das diferencas
individuais, de esforgo coletivo na equiparag¢do de oportunidades
de desenvolvimento, com qualidade, em todas as dimensdes da

vida (RHODEN; GOUVEA, 2006, p. 5).

A escola, sendo uma institui¢ao social, deve assegurar a todos o seu pleno
desenvolvimento, atuando decisivamente, em favor do respeito as diferengas, pois,
se ndo assumir verdadeiramente essa tdo importante tarefa, a sociedade continua-

ra perpetuando a tdo penosa exclusdo, em suas formas mais “sutis” e “selvagens”.

Logo, as escolas inclusivas devem reconhecer as diferentes necessidades de
seus alunos, atendendo-as, adaptar-se aos ritmos de aprendizagem de cada um,
oferecendo-lhe, verdadeiramente, um ensino de qualidade, que engloba um ade-
quado programa de estudos, de boa organizagao escolar, uma criteriosa utilizagao

dos recursos e um bom entrosamento com suas comunidades.

Gil (2006, p. 13) define que “[...] a integra¢do ¢ [...] um processo de forne-
cer aos alunos com deficiéncia uma educagdo com o maximo de qualidade e de
eficicia, no sentido da satisfacdo das suas necessidades individuais” Mas, afirma a

autora, “[...] este objetivo depende fundamentalmente do papel do professor, no-



meadamente de variaveis como a sua vontade em levar a cabo as tarefas de ensino

destes alunos e a sua preparagao pedagogica para o fazer”.

O professor, entdo, assume um papel muito importante na construgio e
solidificagdo de uma escola inclusiva, na qual os educandos, independentemente
de suas limitagdes, tém acesso a um ensino dinamico, significativo e critico, que
potencializa suas agdes junto as instancias sociais. O docente necessita se preparar
para atuar nessa nova realidade; uma realidade muito mais rica e polifonica, a

qual possibilita enfocar um mesmo tema e/ou contetido sob diferentes “olhares”

Sob essa analise, a inclusdo também se caracteriza pela necessaria implan-
tacdo de um suporte que auxilie a escola e, principalmente, o professor na sua
acao pedagogica. “A vivéncia de um cotidiano escolar inclusivo, as trocas com
os colegas, as informagdes e sugestoes advindas da busca de solugdes [...] enfim,

varios sdo os caminhos que deverao ser trilhados” (CARNEIRO, 2006, p. 2).

Trabalhar a inclusao é tarefa de toda escola, conhecendo os tipos de defici-
éncia, a realidade socioeducativa, formando os professores para que o curriculo,
as atividades propostas e o processo de socializagdo estejam integrados na vida
escolar de cada educando, o que proporcionara o desenvolvimento de suas habi-

lidades e competéncias.

4. INCLUSAO ESCOLAR DA CRIANCA AUTISTA

A questao de inclusao da crianca com necessidades educacionais especiais,
ganha destaque na sociedade nos ultimos tempos. Historicamente a uma evo-
lu¢do e mudangas na educagdo e nos movimentos que lutam pelo direito a uma
educa¢ao de qualidade a todos, reformulando tanto a estrutura quanto as praticas

pedagdgicas, na missdo de suprir as necessidades educativas dos alunos.

A luta pelo direito de uma escola para todos, se constitui de um movimento
historico, social de décadas. No comeco, vé-se uma educacio elitizada e a luta esta

em proporcionar aos menos favorecidos economicamente o direito ao conheci-
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mento e o ensino gratuito, publico e de qualidade, previsto pela constituicdo de
1988, hoje a luta esta em incluir as pessoas com necessidades especiais nas escolas
comuns, no intuito de “.. romper com o mito que convivemos com duas “educa-

¢Oes”: uma regular e a outra, especial” (Carvalho, 2006, p.14).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo - LDB 9394/96 nos aponta uma
evolucdo no que se refere aos conceitos de educagio especial entendida como
uma modalidade de educacio escolar, conceituada pelo PLANO LEGAL ART. 3°
DA RES. 2/01 da seguinte forma:

Modalidade de educagio escolar: entende-se um processo educacio-
nal definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e
servigos educacionais especiais, organizados institucionalmente para
apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os
servigos educacionais comuns, de modo a garantir a educagio escolar
e promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos
que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as eta-

pas e modalidades da educacdo bésica (PARANA, 2003, p. 39).

Estd previsto, e assegurado por lei, o direito a educagao de qualidade a to-
dos de forma inclusiva, porém na pratica acontece uma distor¢dao do conceito.

Neste sentido,

[...] a educagio especial tem se constituido como um subsistema 4 parte,
tdo segregada tedrico e metodologicamente das discussdes sobre o pro-
cesso educativo geral (educagdo comum ou regular), quanto tém estado

seus alunos, seja na escola ou na ordem social (CARVALHO, 2006. P. 16).

A autora afirma ainda, que este subsistema ndo supera o termo inclusao/ex-
clusdo entendendo o mesmo como classificador. Ressalta em sua fala: “Somos todos
especiais” (CARVALHO, 2006, p. 16), o valor das especificidades de cada sujeito e
idealiza uma escola especial, em que o termo especial estaria qualificando todas as

acoes pedagdgicas e a escola em si, ndo mais seria uma caracteristica do aluno.



A palavra incluir segundo o diciondrio Aurélio vem do latim do verbo In-
cluder e significa ato ou efeito de incluir, um conceito objetivo e facil de compre-
ensdo, porém no que tange a inclusio escolar é um desafio a ser superado. E ne-
cessario considerar a inser¢ao do sujeito no ambito educacional, seja na interagdo
social com o meio, quanto no seu desenvolvimento cognitivo, afetivo, cultural
e emocional, adaptando e desconsiderando suas limitagoes e considerando suas
habilidades, diante as agdes e praticas pedagogicas cotidianas, ou seja, garantir a

todos, oportunidade e os direitos conquistados no decorrer da historia.

Estabelecer uma relagao ensino/aprendizagem diante as diferengas é uma
concepgao que valoriza o sujeito em suas especificidades, rompendo com a homo-
geneizagdo que priva o conhecimento e o desenvolvimento cognitivo, afetivo e so-
cial. Esta ideologia faz com que repensemos as praticas educativas de inclusdo, ou
seja, que cada sujeito com alguma necessidade educativa especial ou ndo, possui sua

estrutura e organiza¢do de pensamento, requerendo entdo uma “educacéo especial”.

Sobretudo considerar as diferengas individuais seja elas fisica, cognitiva,
patoldgica ou natural é fator determinante ao desenvolvimento do sujeito, pois

valorizam suas habilidades e o essencial a forma de aprender individualizada.

A inclusédo escolar da crianga é um processo amparado desde a consti-
tuicdo de 1988 a atual LDB 9394/96 que vislumbra o acesso a uma educagao
publica e de qualidade a todos, garantindo aos cidaddos portadores de alguma
necessidade educativa especial, o direito a acessibilidade e a integracao social,
no intuito de ascender socialmente e intelectualmente aqueles que historica-
mente foram marginalizados e excluidos. Para tanto, este processo necessita que
o ambito escolar esteja aberto e disposto a rever as praticas pedagdgicas, mobi-
lizando uma formacao continuada e norteada pelas especificagoes dos sujeitos

para suprir suas necessidades.

A educacio inclusiva ao defender o direito de todos a uma educagiao de
qualidade constitui um paradigma educacional fundamentado na concepgdo de

direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis,
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e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circuns-

tancias histdricas da produgéo da exclusao dentro e fora da escola (BRASIL, 2008).

No Brasil a expansio do acesso a escola bésica (2006), entretanto, ndo tem
sido acompanhada de investimentos na implementa¢do das mudangas necessa-
rias nas diferentes dimensoes: na formagdo dos professores, nas politicas, nos
curriculos, nas condi¢bes de trabalho dos profissionais da educagdo (incluindo
carreira e saldrios), na infraestrutura das escolas, na escola e na reorganizacao das
condicoes de ensino (GATTT; BARRETTO, 2009). Tais condicdes sdo essenciais
para a melhoria da qualidade da educacédo para todos os alunos e, especialmente,

para aqueles com necessidades educacionais especiais.

Atualmente o Brasil tem reproduzido politicas internacionais, como é o

caso da politica de inclusiao, mas ndo tem viabilizado os recursos necessarios.

Apesar da expansido do nimero matriculas de alunos objeto da educagio es-
pecial nas escolas e classes comuns, os educandos “[...] ndo estdo necessariamente
recebendo uma educagio apropriada, seja por falta de profissionais qualificados ou
mesmo pela falta generalizada de recursos” (MENDES, 2006, p. 397). Nesse sen-
tido, evidencia-se o descaso do poder publico com a questio, apesar do aparente
empenho na defesa da educagéo inclusiva e na expansiao do acesso, expressos nos

discursos e nas politicas governamentais. Sobre o conceito de inclusao,

[...] surgiu na década de 1990 e veio associado a uma pratica de co-
locagdo de alunos com dificuldades prioritariamente nas classes co-
muns, hoje o seu significado aparece ampliado, englobando também
a nogdo de insercgdo de apoios, servigos e suportes nas escolas regu-
lares, indicando que a inclusdo bem-sucedida implica financiamento

(MENDES, 2006, p. 402).

Na superacido desse quadro excludente, é imprescindivel que a escola se (re)
organize para eliminar as barreiras que podem dificultar ou impedir a escolaridade

nos contextos comuns de ensino, garantindo acessibilidade a todos os alunos.
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O artigo 208 da Constituicao brasileira especifica que:

[...] é dever do Estado garantir "atendimento educacional especia-
lizado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede re-
gular de ensino", condigdo que também consta no artigo 54 do ECA

(BRASIL, 1990, n.p.).

Vale ressaltar que a inclusdo escolar é um projeto gradativo, dindmico e em
transformagdo, que exige do Poder Publico, em sua fase de mudanga, o absoluto
respeito as diferencas individuais dos alunos e a responsabilidade quanto a oferta

e manutencio dos servicos mais apropriados ao seu atendimento.

5. A CRIANCA AUTISTA
NA EDUCACAO INFANTIL

Com a finalidade de pensar de forma muito particular na escolarizacio da
crianga autista, torna-se primordial a elucidagéo de alguns conceitos, pois se acre-
dita que o seu dominio pode, em muito, auxiliar no incremento das estratégias e

nos métodos de ensino.

A escolarizagdo é primordial e a sistematica frequéncia a um espago so-
cial como o ambiente escolar, é benéfica e necessaria para que se desenvolvam
algumas competéncias. E claro que a crianca autista necessita se adaptar, le-
vando-se em consideracdo as suas condic¢des clinicas, condi¢des de comporta-
mento e de adaptagdo social, bem como, de linguagem entre outras caréncias de

cunho especial. Nesse viés,

[...] se permanecermos inflexiveis ante as diferencas de nossos alunos,
aguardando que eles se adaptem as nossas estratégias em sala de aula,
pouco faremos para que desenvolvam novas competéncias. Sendo
assim, é necessario que percebamos quais as necessidades reais do
aluno com TEA e suas potencialidades que passamos para estratégias

de trabalho (BELISARIO; CUNHA, 2010, p. 35).
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A partir da perspectiva da inclusdo no espaco escolar, o que se afirma aci-
ma ¢ que se torna indispensével que os professores conhecam as criangas com
as quais lidam e, deste modo, desconstruam os esteredtipos que impedem e difi-
cultam o processo educativo, acreditando na capacidade e competéncia de cada

crian¢a, independentemente das suas caracteristicas mentais e fisicas.

O professor de Atendimento Educacional Especializado (AEE) é aquele que
se coloca como profissional que da suporte para que a inclusdo do aluno autista se
efetive, sempre buscando identificar as suas potencialidades e suas limita¢des, bem
como as possiveis barreiras que surjam. Igualmente, vale destacar que todo o con-
junto - familia, corpo docente, pedagogos, equipe de apoio e técnicos — precisam

se envolver no processo de escolarizagdo da crianga com autismo. Deste modo,

A inclusdo de uma crianca com autismo em um Centro de educagio
Infantil é importante para o desenvolvimento das suas potencialidades,
principalmente em razdo da oportunidade de socializagio. Por isso, é
preciso ndo restringir seu ensino somente as instituigdes especializadas
a este fim e sim a escolas de ensino regular comum. Mas, a inser¢do da
crianca deve ser acompanhada de um trabalho pedagodgico a ser realiza-
do junto as escolas regulares para que sejam capazes de apoiar, facilitar
e melhorar o desenvolvimento deste educando. Para alcangar esse obje-
tivo, faz-se necessario superar os mitos presentes no cotidiano pedago-
gico segundo os quais a proposta de uma educagio inclusiva é utdpica e

impossivel de ser realizada com sucesso (FERREIRA, 2017, p. 58).

E cabivel, portanto, a escola o desenvolvimento de um trabalho que pro-
porcione as criangas o seu desenvolvimento integral, com a quebra de padroes
classificatorios e taxativos, os quais prescrevem possibilidades de desenvolvimen-

to dos alunos autistas partindo das suas limitagoes.

Deste modo, creem-se que a inclusdo educacional deve dar oportunidade
a crianga com autismo, momentos de encontro e reencontro com outras criancas,

cada uma delas com suas singularidades. Entdo é possivel dizer que a escola é o



ambiente que cria possibilidades de vivéncia e de troca de experiéncias infantis a

partir da interacdo que ocorre no seu chio.

Por conseguinte, (CHIOTE, 2013), a inclusdo da crianga autista vai muito
além de coloca-la dentro de uma institui¢do de Educagdo Infantil. Deve-se pro-
porcionar-lhe aprendizagens com significado, com investimento em suas poten-
cialidades e valores. Este é o tratamento dado para o ser humano que pensa, que

aprende, que sente, que participa e se desenvolve socialmente.

O trabalho pedagdgico com criangas com autismo deve acontecer de ma-
neira individualizada, pois o processo de ensino e aprendizagem desse aluno deve
contemplar, necessariamente, uma criteriosa relacao entre media¢ao pedagogica
e formacdo de conceitos, possibilitando o encontro/confronto das experiéncias

cotidianas, proporcionando um ensino de qualidade.

Nessa perspectiva, o Plano Educacional Individualizado é um recurso uti-
lizado pelo AEE, que apoia a pratica docente no sentido de ajudar os professores
a conhecerem as caracteristicas de cada crianga, a ter acesso a atividades e estra-

tégias que podem apoiar todo o seu processo educativo (FERREIRA, 2017, p. 60).

Dessa forma, para que a crianga com autismo seja incluida na Educagao Infan-
til, com uma aprendizagem significativa, as praticas da escola precisam proporcionar
a crianga, novas formas de se estabelecer, indicando caminhos e possibilidades dife-

renciadas de interagdo com o mundo e com os semelhantes ao redor (CHIOTE, 2013).

Para tanto, se torna primordial a formagdo continuada do educador para o
trato com o aluno cujo diagndstico seja dado como autista na etapa da Educagao
Infantil, ja que é nela que se descortinam os primeiros atos processuais de motri-

cidade, conectividade, sociabilidade, autonomia e outras capacidades.

E certo que a educagio do autista ¢ inibida pela dificuldade de socializagdo,
que faz com que este tenha uma consciéncia pobre da outra pessoa e é responsavel,
em muitos casos, pela falta ou diminuicio da capacidade de imitar, sendo uns dos
pré-requisitos cruciais para o aprendizado, e pela dificuldade de se colocar no lugar

do outro, compreendendo os fatos a partir da perspectiva do outro. Dessa forma,

235



236

A escola tem um papel importante na investigacdo diagnostica, uma vez
que ¢ o primeiro lugar de interacio social da crianga separada de seus fa-
miliares. E onde a crianga vai ter maior dificuldade em se adaptar as regras

sociais, o que é muito dificil para um autista (SANTOS, 2008, p. 32).

Visto que existem diversos tipos de autismo, suas caracteristicas podem
variar de acordo com essa variedade e consequentemente o processo de aprendi-
zagem, entdo ha a necessidade de adequagdo do trabalho pedagdgico para aluno.
Como menciona Santos (2008), os autistas do tipo Asperger, por exemplo, falam
perfeitamente bem, até sem erros; mas eles tém dificuldade de usar a linguagem
como mejo de contato social. Os obstaculos para a comunica¢io séo sua indispo-

si¢do ao contato e o foco de interesse restrito.

Faz necessario que o educador tenha demasiada paciéncia e compreensao
para com o aluno autista para que ele consiga aprender, pois ela pode apresentar um
olhar distante, ndo atender ao chamado e até mesmo demorar muito para aprender
determinada licdo. Mas nada disso acontece porque a crianca é desinteressada e sim
porque o autismo compromete e retarda o processo de aprendizagem, precisando

esta de muito elogio, motivagao e carinho para desenvolver sua inteligéncia.

E importante a continuidade do ensino para uma crianca autista, para
que se torne menos dependente, mesmo que isto envolva varias tenta-
tivas, e ela ndo consiga aprender. E preciso atender prontamente toda
vez que a crianga autista solicitar e tentar o didlogo, a interacdo. Quan-
do ocorrer de chamar uma crianca autista e ela ndo atender, é neces-
sario ir até ela, pegar sua mao e leva-la para fazer o que foi solicitado.
Toda vez que a crianga conseguir realizar uma tarefa, ou falar uma
palavra, ou enfim, mostrar progresso, ¢ prudente refor¢ar com elogios.
Quando se deseja que a crianga olhe para o professor, segura-se deli-
cadamente o rosto dela, direcionando-o para o rosto do professor. Po-
de-se falar com a crianga, mesmo que seu olhar esteja distante, tendo
como meta um desenvolvimento de uma relacido baseada em controle,

seguranca, conflanga e amor (SANTOS, 2008, p. 31-32).



Para que seja possivel a evolugao da pessoa autista, é preciso que sua anor-
malidade seja especificamente identificada e diagnosticada para que esta seja nor-
malmente acolhida, aceita e compreendida pelos seus grupos sociais. Quando a
identificagdo da anomalia, que muitas vezes ndo ¢ iniciada pela familia, como ja

descrito, fica a cargo da escola e em especial de seu educador.

Para estimular uma aprendizagem sem erros, é fundamental seguir certas
normas como: assegurar a motivagao, apresentar as tarefas somente quando a
crianga atende, e de forma clara; apresentar tarefas cujos requisitos ja foram ad-
quiridos antes e que se adaptam bem ao nivel evolutivo e as capacidades da crian-
¢a, empregar procedimentos de ajuda e proporcionar reforgadores contingentes,

imediatos e potentes (COLL et al., 2004).

6. PERCURSO METODOLOGICO

Considerando-se os objetivos enunciados para realizagao do presente ar-
tigo, e diante dos desafios enfrentados por educadores na inclusao de crianga au-
tista, optou-se por uma abordagem qualitativa, pois a pesquisa de mestrado pro-
curou investigar os aspectos da realidade, compreendida a luz do pensamento de
Yin (2005). Nesta concep¢do, compreendeu-se que a pesquisa condiz com a com-

preensao de como se processa a inclusdo do aluno autista na Educagéo Infantil.

O desafio de “[...] entender fendmenos sociais complexos” (YIN, 2005, p.
4), optou-se na pesquisa de mestrado realizar um estudo de caso, método bastan-

te utilizado na atualidade quando se busca tal entendimento.

De acordo com Yin (2005), esta opgdo é apropriada quando se almeja in-
vestigar o como e o porqué do acontecimento de eventos atuais. Portanto, o es-
tudo de caso se caracteriza por um exame empirico que torna viavel o estudo de
um fendmeno contemporaneo em seu proprio contexto, principalmente quando
os limites entre o fendmeno e o contexto nao estdo claramente estabelecidos. Sera
um estudo de caso descritivo, visto que, possibilitara a descrigdo de fenomenos

contemporaneos dentro de seu contexto real (YIN, 2005).
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Ao definir o estudo de caso como metodologia para a pesquisa em questao,
optou-se por um estudo de caso tnico, por entender a representatividade do caso
em estudo, bem como as possibilidades de insights. Destaca-se ainda que este
estudo de caso tnico seja do tipo explicativo, por buscar explicar os processos

inclusivos da crianga em estudo e propor estratégias de trabalho com a mesma.

Para a realiza¢do do estudo de caso, foram entrevistados 3 docentes da tur-
ma Maternal II, sendo o professor regente (licenciada em pedagogia, Pds gra-
duada em Educagdo Infantil e séries iniciais, Mestre em Ciéncia, Tecnologia e
Educagio, trabalha atua na Educa¢ao Infantil a 20 anos) um professor de Edu-
cagdo Fisica (Formada em Educagdo Fisica, P6s graduada em Educagao Fisica
Escolar, atua na Educac¢ao Infantil a 2 anos) e um de Inglés (licenciada em Letras
Portugués/Inglés e especializagao em Arte, trabalha na Educagdo Infantil a 3 anos
e 6 meses e na educagdo a 35 anos) do Centro Municipal de Educa¢io Infantil

(CMEI) “Menino Jesus”, localizada no municipio de Presidente Kennedy - ES.

7. RESULTADOS E DISCUSSOES

Considerando os objetivos propostos para a pesquisa, no processo de pro-
dugao de dados foi utilizada como instrumento da pesquisa a entrevista seguindo
um roteiro de perguntas, o qual foi aplicado com trés professores da escola pes-

quisada, bem como, com a mae da crianga com TEA.

As entrevistas foram realizadas com 3 docentes da turma Maternal II, es-
colhidas pelo fato de ter uma aluna autista na turma, as quais tiveram nomes
ficticios para elucidar suas falas. Maria (professora regente), Ana (professora de
Educagao Fisica) e Joana (professora de Inglés). Assim, a pesquisadora buscou
verificar junto aos professores como ocorreu a inclusdo dessa crianga na escola e

na sala de aula.

Diante dos resultados obtidos nas entrevistas, percebeu-se que a incluséo de
alunos TEA abrangem varias a¢des que necessitam ser utilizadas nao apenas no am-

biente escolar, mas demandam politicas publicas desenvolvidas que envolvam a for-



macio continuada dos docentes, recursos para adaptagio desses ambientes e obten-
¢do materiais didaticos pedagogicos que cooperem para um desempenho docente

mais dindmico e atrativo que alcancem um desenvolvimento desses educandos.

Também foi sujeito da pesquisa a crianca autista da turma do Maternal II,
a qual é agitada, muito inteligente, mais perde o foco rapido, quase nao fala, tem
muitas mensagens gravadas na mente e quase nao forma frase, somente as que
ficam prontas na cabeca. A aluna tem 3 anos e 8 meses de idade, em seu laudo
médico é relatado atraso de linguagem funcional, tendéncias a comportamentos
atipicos como: movimentos estereotipados, manias, repeti¢oes e inflexibilidades
a mudanga de rotina. Para tanto foi realizada uma conversa informal com a mae,
buscando maiores informagdes a respeito da crianga, a qual ocorreu na prépria

escola de forma tranquila.

Foi evidenciado que a mae da crianga pesquisada, tem total dominio de
como trabalhar com a crianga, contribuindo de forma significativa na inclusao de

sua filha na comunidade escolar.

Comprovou-se na fala dos professores que estes buscam planejar suas aulas
promovendo a inclusdo da aluna autista em suas aulas, bem como, observou-se
que a inclusao da crianga foi de forma tranquila apesar de todos os desafios rela-
tados. Mesmo assim, os professores sentem a necessidade de material de apoio,

bem como, estrutura para melhor atender os alunos.

Apds a realizagdo da conversa informal com a made, buscando maiores
informagdes a respeito da crianca, a pesquisadora elaborou uma atividade para

aplicar na crianga autista, observando como o a crianga reagia naquele momento.

A pesquisadora apresentou a histéria de “Seu Lobato”. Ela iniciou pergun-
tando se ela gostava de histéria. Em seguida, buscando chamar a atengao da alu-

na, pediu que olhasse o porquinho no livro.

A crianga observou por um tempo a capa do livro. Posteriormente, co-
mecou a bater palmas e mexer com as maos olhando o livro e a0 mesmo tempo

cantarolando baixinho.
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A professora pediu que ela abrisse o livro e olhasse as paginas. Assim, foi
fazendo perguntas sobre o que ela estava vendo. Pediu que ela mostrasse os bichi-

nhos que 14 se encontravam.

A crianga apesar de quase nao interagir, sinalizava tudo o que a professora

perguntava, demonstrando estar gostando do que estava vendo.

Diante do que a pesquisadora observar, é fundamental destacar a impor-
tancia que se deve atribuir a linguagem para que a aprendizagem ocorra de fato.
Mesmo ndo tendo a presenca de comunicagao através da fala, se faz necessario

estabelecer um meio de comunicacéo alternativo com a crianca.

Para Orru (2012) por meio da linguagem, os alunos com autismo irao mu-
dar suas areas de atencdo durante o processo de aprendizagem, aprendendo a
distinguir um objeto de outros existentes, construindo ferramentas internas para

integrar essas informacdes.

8. CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo trouxe um recorte da pesquisa de mestrado sobre os
desafios enfrentados pelos professores para o envolvimento social de crian-
cas autistas na educacdo infantil, visto que, atualmente, muito se tem discuti-
do sobre inclusiao educacional, sobre a importancia de uma escola democra-
tica, a qual assegure a todos as mesmas oportunidades de desenvolvimento

de suas capacidades.

Por meio das entrevistas realizadas com professores da escola de pesquisa,
evidenciou-se que a inclusdo de alunos TEA abrangem varias agdes que necessi-
tam ser utilizadas nao apenas no ambiente escolar, mas demandam politicas pu-
blicas desenvolvidas que envolvam a formagdo continuada dos docentes, recursos
para adaptagdo desses ambientes e obten¢do materiais didaticos pedagégicos que
cooperem para um desempenho docente mais dindmico e atrativo que alcancem

um desenvolvimento desses educandos.



Evidenciou-se também na fala dos professores que os professores buscam
planejar suas aulas promovendo a inclusao da aluna autista em suas aulas, bem
como, observou-se que a inclusdo da crianca foi de forma tranquila apesar de
todos os desafios relatados. Mesmo assim, os professores sentem a necessidade de

material de apoio, bem como, estrutura para melhor atender os alunos.

E importante destacar que se faz necessario ndo somente a oferta de uma
formacéo continuada em Educacéo Inclusiva para os professores da Educacio In-
fantil, mas também o exercicio de uma formagdo docente no préprio espago esco-
lar, adequando esta a vivéncia dos professores que estao envolvidos com criangas

com autismo, tomando o dia a dia como objeto de reflexdo.

Em conversa realizada com a mée da crianga autista, observou-se que a
mesma, tem total dominio de como trabalhar com a crianga, contribuindo de

forma significativa na inclusdo de sua filha na comunidade escolar.

E neste sentido, a forma¢ao pedagogica docente para o trabalho com esta
realidade se torna uma estratégia primordial para a superagao dos mitos que cer-
cam o autismo e as percep¢des que veem este transtorno como uma patologia. Por-
tanto, os docentes tém um papel essencial na assertiva da inclusao das criangas e,
para que isto ocorra se faz necessario que os profissionais conhecam as metodolo-
gias de ensino que estejam diretamente voltadas para a escolariza¢ao do aluno com

autismo e possam contribuir efetivamente para a sua inclusao e desenvolvimento.

Durante a pesquisa foi identificado no planejamento e praticas das profes-
soras que os mesmos utilizam elementos que promovem a inclusdo de estudantes

autistas, pois trabalham com a aluna respeitando suas particularidades.

Outro ponto importante verificado na pesquisa foi observado como ocor-
reu a inclusdo da aluna autista na escola. As professoras relataram que foi tranqui-

lo, pois foram orientados como receber a crian¢a em sua turma.

As professoras compreendem a inclusio como um grande desafio, sendo
necessaria formagdo continuada e material de apoio para que trabalhem com alu-

nos TEA de forma correta.
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Assim, como produto educacional da pesquisa foi elaborado um material
de apoio buscando auxiliar as professoras em suas aulas, para que possam contar

com instrumento de trabalho dentro da realidade da educagéo especial.

Diante dos resultados obtidos na pesquisa, percebe-se que a inclusio de
alunos TEA abrangem varias agdes que necessitam ser utilizadas ndo apenas
no ambiente escolar, mas demandam politicas publicas desenvolvidas que en-
volvam a formagdo continuada dos docentes, recursos para adaptacdo desses
ambientes e obten¢do materiais didaticos pedagdgicos que cooperem para um
desempenho docente mais dinamico e atrativo que alcancem um desenvolvi-

mento desses educandos.
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PRATICAS AVALIATIVAS NAS AULAS
DE EDUCACAO FISICA,
NO ENSINO FUNDAMENTAL EM
PRESIDENTE KENNEDY-ES

Leonardo Barreto da Costa
José Roberto Gongalves de Abreu

1. INTRODUCAO

O ensino da Educacéo Fisica no Brasil, bem como outras disciplinas, pas-
sou por inumeras transformagdes ao longo da histéria. De tal modo, para se
apontar o seu valor hoje na grade curricular das escolas ¢ necessaria uma analise
desta jornada. Primeiramente, a Educacgao Fisica nas escolas teve influéncia na
area médica, baseada em discursos pautados a higiene, saude e eugenia, além
dos interesses militares. No Periodo que compreende o p6s 2¢ Guerra Mundial,
até meados da década de 1960 (mais precisamente em 1964, inicio do periodo da
Ditadura brasileira), a Educagao Fisica nas escolas mantinham o carater gimnico

e calisténico do Brasil reptblica (Ramos, 1982).

Com a tomada do Poder Executivo brasileiro pelos militares, ocorreu
um crescimento abrupto do sistema educacional, onde o governo planejou
usar as escolas publicas e privadas como fonte de programa do regime militar

(Darido e Rangel, 2008).

Naquela época na década de 1960 o governo investia muito no esporte,
buscando fazer da Educagdo Fisica um sustentaculo ideoldgico, a partir do
éxito em competicdes esportivas de alto nivel, eliminando assim criticas in-
ternas e deixando transparecer um clima de prosperidade e desenvolvimento
(Darido e Rangel, 2008). Fortalece-se entdo a ideia do esportivismo, no qual o
rendimento, a vitdria e a busca pelo mais habil e forte estavam cada vez mais

presente na Educagao Fisica.



A Educagao Fisica segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacio-
nal (LDB) n° 9.394/1996', é componente curricular obrigatério da Educagao Ba-
sica, nos Ambitos da educacéo infantil, do ensino fundamental e ensino médio. O
objetivo principal da Educagao Fisica na escola é trabalhar com a cultura corporal
por meio dos conhecimentos historicamente construidos, tendo em vista os cinco
conteudos estruturantes: Danca, Ginastica, Jogos e Brincadeiras, Lutas e Esporte
(PRESIDENTE KENNEDY, 2021).

No entanto na transi¢ao do periodo imperial para o inicio do periodo
republicano, nas décadas do século XIX, foi onde originou a educagio fisica
brasileira, segundo Paiva (2004), nessa época existia muito preconceito em re-
lagao as atividades fisicas, devido ao fato de que estas estavam relacionadas ao

trabalho escravo.

Com base no que assegura o autor Paiva (2004), na parte que foi relatada
aqui, é imprescindivel informar que a educagio fisica sobreveio como uma agao
pedagdgica, com base na sabedoria médica aliado as instru¢des militares, assim
Paiva (2004) assegura que a educagdo fisica no Brasil bem como na Europa surge

da articulagdo entre as institui¢oes: pedagogicas, médicas e militares.

Para Albuquerque (2009) aconteceram intensos debates sobre educagao
e higiene, que promoveram a implanta¢ao e obrigatoriedade da disciplina edu-
cagdo fisica no ambito escolar, assim como a necessidade de formar docentes
para atuar na nova disciplina, desse modo, pode-se observar que a educa¢io
fisica ja passou por diversas fases histdricas, sendo o seu primeiro vinculo com
instituigdes militares, caminhando para a fase higienista, que continha como

objetivo a melhoria da saude.

Por fim em 1961, com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Edu-

cagdo (LDB), a educagdo fisica tornou-se obrigatéria no ensino Fundamental

1 Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB) n° 9.394/96, a "Educagdo Fisica,
integrada a proposta pedagogica da escola, é componente curricular da Educagdo Bdsica,
ajustando-se ds faixas etdrias e das condigbes da populagdo escolar, sendo facultativa nos
cursos noturnos” (BRASIL, 1996).
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e médio, instaurando-se o esporte na escola. Logo em 1971, foi introduzida a
tendéncia tecnicista, através das Leis 5.540/68 e 5.692/71%, com isso, “a educagdo
fisica teve seu carater instrumental reforcado: Passou a ser considerada uma ativi-

dade prética, voltada para o desempenho técnico e fisico do aluno”. (PCN, 1997).

A avaliagdo acompanhou o mesmo caminho histérico da Educagéo Fisica,
estando na época militar, a avaliacao fisica corporal, preparo para o combate,
na fase higienista, a avalia¢do foi voltada para a higiene fisico e para a saude e
bem-estar, dos educandos e da familia. Darido e Rangel, (2008) comentam que a
partir da década de 60 a tematica teve evidéncia em razdo do avango da reflexdo
critica contréria ao sistema de avaliagdo tradicional, classificatdria e excludente.
Na concepgdo tradicional, as instituicdes, entre elas a escola, desvitalizam o indi-

viduo pelo reforgo.

2. AVALIACAO ESCOLAR

A avaliagdo é um processo natural que acontece para que o professor tenha
uma nogio dos contetidos assimilados pelos alunos, bem como saber se as me-
todologias de ensino adotadas por ele estdo surtindo efeito na aprendizagem dos
alunos. Segundo Hoffmann (2008), a avaliagdo deve ser mediadora, onde “me-
diagao significa um estado de alerta permanente do professor que acompanha e
estuda a histdria da crianga em seu processo de desenvolvimento”. Avaliagdo ndo
deve ser encarada como um julgamento, pois isso seria uma forma de classificar
e estigmatizar as criangas nao levando em conta os acontecimentos que acompa-

nham todo o cotidiano em questao, onde todos sao avaliados.

Barbosa (2004) ressalta que os instrumentos utilizados para a avaliagdo e
seus objetivos sdo sempre realizados pela observacio. E necessdrio que o educa-

dor entenda o universo da crianga estando sempre atento a sua a¢io.

2 A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n° 4.024, de 1961; as Leis n°
5.540/68 e n° 5.692/71, que reformaram, respectivamente, o ensino superior e o ensino de 1°
e 2° graus; e a segunda e atual Lei de Diretrizes e Bases Nacionais n° 12.593, de 1996.



Avalia¢do ndo deve ser somente o momento da realizacdo das provas e tes-
tes, mas um processo continuo e que ocorre dia apds dia, visando a correcio de
erros e encaminhando o aluno para aquisi¢do dos objetivos previstos. De acordo
com Barbosa (2004) o ato de avaliar demanda utilizar instrumentos que favo-
recam o professor observar como a crianga se expressa e interage nas diversas
situagdes para assim conhecer, auxiliar e proporcionar um desenvolvimento sa-
tisfatorio. A avaliagdo parte assim de uma visao geral para as particularidades de

cada crianca, a partir de suas experiéncias e interacdes.

A avaliagdo esta contemplada na Lei das Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB) - Lei n° 9.394, de 20/12/1996 e deve acontecer em diversos mo-
mentos durante o ano letivo, por isso ela deve ser Diagnostica (Inicial), Formativa

e Somativa, conforme a Figura 1.

Figura 1 - Tipos de Avaliacao

AVALIAGAO
| ]
ANTES DURANTE DEPDlIS
do ensino © ensino do ensino
INICIAL FDRMATIVA
: _ Interativa
Coletiva; progndstico : SOMATIVA
. : : : Retroativa
Diferenciada: diagndstico 5
Proativa

Fonte: Adaptado (Ballester, 2003) pelo autor 2021

A avaliagio diagnostica, para Ballester (2003, p. 33): “[...] E uma etapa do
processo educacional que tem por objetivo verificar em que medida os conheci-
mentos anteriores ocorreram e o que se faz necessario planejar para selecionar
dificuldades encontradas” ela permite que se faga um progndstico, isto ¢, permite-
-nos prever os resultados a atingir. A avaliagcdo diagnostica deve ocorrer no inicio

do ano letivo, ou, antes de um certo contetido. Sua fungao é identificar a presenca,
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ou a auséncia, de conhecimentos, inclusive buscar detectar pré-requisitos para
novas experiéncias de aprendizagem que ocorrerdo ao longo do ano letivo, para
que se possa entdo planejar e/ou replanejar a a¢ao docente, em fungdo dos resul-
tados apresentados pelos educandos. Através da Avaliacdo Diagnostica, busca-se:
Investigar seriamente o que os alunos “ainda” ndo compreenderam, o
que “ainda” nio produziram, o que “ainda” necessitam de maior aten-
¢d0 e orientagdo [...] enfim, localizar cada estudante em seu momento

e trajetos percorridos, alterando-se radicalmente o enfoque avaliativo
e as “praticas de recuperagio”. (HOFFMANN, 2008, p. 68)

A Avaliagdo Diagnostica fundamenta-se no conhecimento do aluno, nas
suas estratégias e experiéncias pessoais para detectar suas necessidades e dificul-
dades, consentindo ao professor uma analise mais minudenciada do processo da
aprendizagem. Ela pode ser realizada no inicio, durante e até mesmo no final de

um determinado periodo (aula, unidade, bimestre, etc.).

Figura 2 — Avaliacdo Diagnéstica

Conhecimentos Experiéncias Raciocinio & Atitudes & hiabios Representagies.
ja pessoals estralégias adquifidos em retacao das tarefas
adquiridos espontineas a aprendizagem propostas
| | i |
tendo por base
Estruturas
de acolhida
do aluno
O qua?
Antes do Por meio de
inicio do - atividades com
Processo de apoio de
+ Questionarios
abertos e redes
Para adequar a planificagio sistémicas
dos pml'ns::s As * Quesliondrios de
necessidades & dificuldades multipla escolha
dos alunos = KPSI
l 1 = Pautas de
observacio
Para que o estudantes se « Q. Sort
conscientizem de seu ponto ik
de partida. = Entrevistas

Fonte: Adaptado (Ballester, 2003) pelo autor 2021
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No inicio, é considerada uma sondagem pois verifica-se o conhecimen-
to prévio dos alunos em relagcdo a matéria nova. Durante o processo ensino-
-aprendizagem, fornece informagdes importantes para o professor desde o
progresso dos alunos, até mesmo em relagdo a sua metodologia, ou seja, se sua
linguagem, seus métodos e materiais estdo adequados. No final, ela assume o
papel de avaliar os resultados. Tais caracteristicas e fun¢oes da Avaliagdo Diag-

ndstica sdo apresentadas por Margarita Ballester (2003) na Figura 2.

Nio basta apenas fazer a Avaliagdo Diagnodstica para se garantir uma
avaliagdo continua e verificar o grau de aprendizagem do aluno, sdo necessa-
rios também outros meios avaliativos, como a Avaliacdo Formativa e a Ava-

liagdo Somativa.

Nesse sentido, a forma avaliativa funciona como um elemento de in-
tegracdo e motivagdo para o processo de ensino-aprendizagem. Bloom, Has-
tings e Madaus, (1983) citam em suas obras, que se tornou classica, sobre o
assunto avaliagdo, as varias dimensdes do conceito de avaliagdo em topicos

que vem a seguir:

A avaliagdo é um método de coleta e de processamento dos dados

necessarios & melhoria da aprendizagem e do ensino;

A avaliagdo auxilia no esclarecimento das metas e dos objetivos edu-
cacionais importantes e consiste num processo de determinacio da
medida em que o desenvolvimento do aluno estd se processando da

maneira desejada;

A avaliagdo é um sistema de controle de qualidade pelo qual se pode
determinar, a cada passo do processo ensinoaprendizagem, se este
esta sendo eficaz ou nio; e caso nio esteja, indica que mudangas de-

vem ser feitas a fim de assegurar sua eficdcia antes que seja demais;

Finalmente, a avaliagdo é um instrumento na pratica educacional
que permite verificar se os procedimentos alternativos sdo igual-
mente eficazes na consecug¢do de uma série de objetivos educacionais

(BLOOM, HASTINGS E MADAUS, 1983, p. 8).
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A avaliac¢do no cotidiano escolar pode cumprir diversas fun¢oes, algumas
interferindo diretamente no processo pedagégico dos estudantes, outras nem tan-
to. Segundo Luckesi (2001, p. 66) “a avaliagdo existe para garantir a qualidade da
aprendizagem do aluno. Ela tem a fun¢éo de possibilitar uma qualificagdo da apren-
dizagem do educando”. Por este motivo, a avaliagdo nao deve ser classificatoria, cen-
trada em testes e provas que limitam o aluno incentivando-o a apenas buscar notas.
O aluno nao pode ser medido pelo que aprendeu independente de como foi esta
aprendizagem ou como ela foi adquirida. E preciso democratizar a avaliagio valo-

rizando os meios e ndo somente os fins dos processos de ensino e aprendizagem.

3. EDUCACAO FISICA

A Educagio Fisica segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Na-
cional n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996) é componente curricular obrigatério da
Educa¢do Baésica, nos ambitos da educa¢do infantil, do ensino fundamental e

ensino médio.

O objetivo principal da Educagao Fisica na escola é trabalhar com a cul-
tura corporal por meio dos conhecimentos historicamente construidos, tendo
em vista os cinco conteudos estruturantes: Danga, Gindstica, Jogos e Brincadei-

ras, Lutas e Esporte (PARANA, 2008).

A Educagao Basica tem seus pressupostos regidos pela LDB n° 9.394/1996
(BRASIL, 1996) e por meio da articulacdo entre as politicas educacionais, sdo
elaborados documentos para embasar o trabalho docente, visando o desenvol-

vimento e melhoria da educagéo.

O ensino fundamental estd organizado em cinco areas de conhecimen-
to, sendo: Linguagens; Matematica; Ciéncias da Natureza; Ciéncias Humanas e
Ensino Religioso. A Educagao Fisica estd inserida na area de Linguagens, a qual
¢ composta pelos consecutivos componentes curriculares: Lingua Portuguesa,
Arte, Educagao Fisica, e nos anos finais do ensino fundamental esta incluida a
Lingua Inglesa (BRASIL, 1996).



O documento oferece um quadro com as competéncias gerais da nova
BNCC, as competéncias sdo ligadas ao viés de garantia de direito de aprendiza-
gem e desenvolvimento, o documento também sugere habilidades e competén-
cias de carater obrigatorio para os componentes curriculares, para assim garantir

o direito do cidaddo ao acesso as aprendizagens essenciais (PARANA, 2008).

QUADRO1- Quadro de habilidades da nova BNCC
de Educacao Fisica do Ensino Fundamental I.

HABILIDADES GERAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL I (EF):

(EF12EFO1) Experimentar, fruir e recriar diferentes brincadeiras e jogos da cultura popular
presentes no contexto comunitario e regional, reconhecendo e respeitando as diferencas
individuais de desempenho dos colegas.

(EF12EF02) Explicar, por meio de multiplas linguagens (corporal, visual, oral e escrita), as
brincadeiras e os jogos populares do contexto comunitdrio e regional, reconhecendo e
valorizando a importancia desses jogos e brincadeiras para suas culturas de origem.

(EF12EFO03) Planejar e utilizar estratégias para resolver desafios de brincadeiras e jogos
populares do contexto comunitério e regional, com base no reconhecimento das caracteristicas
dessas praticas.

(EF12EF04) Colaborar na proposicao e na producéo de alternativas para a pratica, em outros
momentos e espacos, de brincadeiras e jogos e demais praticas corporais tematizadas na escola,
produzindo textos (orais, escritos, audiovisuais) para divulga-las na escola e na comunidade.

(EF12EFO05) Experimentar e fruir, prezando pelo trabalho coletivo e pelo protagonismo, a pratica
de esportes de marca e de precisdo, identificando os elementos comuns a esses esportes.

(EF12EF06) Discutir a importancia da observacao das normas e das regras dos esportes de
marca e de precisao para assegurar a integridade prépria e as dos demais participantes.

(EF12EF07) Experimentar, fruir e identificar diferentes elementos basicos da ginastica
(equilibrios, saltos, giros, rotagdes, acrobacias, com e sem materiais) e da ginastica geral, de
forma individual e em pequenos grupos, adotando procedimentos de seguranca.

(EF12EFO08) Planejar e utilizar estratégias para a execucao de diferentes elementos basicos da
ginastica e da ginastica geral.

(EF12EF09) Participar da ginastica geral, identificando as potencialidades e os limites do corpo, e
respeitando as diferencas individuais e de desempenho corporal.

(EF12EF10) Descrever, por meio de multiplas linguagens (corporal, oral, escrita e audiovisual), as
caracteristicas dos elementos basicos da ginastica e da ginastica geral, identificando a presenca
desses elementos em distintas praticas corporais.

(EF12EF11) Experimentar e fruir diferentes dancas do contexto comunitario e regional (rodas
cantadas, brincadeiras ritmicas e expressivas), e recria-las, respeitando as diferencas individuais
e de desempenho corporal.

(EF12EF12) Identificar os elementos constitutivos (ritmo, espaco, gestos) das dangas do
contexto comunitério e regional, valorizando e respeitando as manifestacdes de diferentes
culturas.

Fonte: Autoria prépria - 2021
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QUADRO 2 - Quadro de Habilidades da Nova BNCC
de Educacao Fisica do Ensino Fundamental Il

HABILIDADES GERAIS DE EDUCAGAO FISICA DO ENSINO FUNDAMENTALII (EF):

HABILIDADES GERAIS DE EDUCAGAO FISICA DO ENSINO FUNDAMENTALII (EF):

(EF35EF01) Experimentar e fruir brincadeiras e jogos populares do Brasil e do mundo, incluindo
aqueles de matriz indigena e africana, e recria-los, valorizando a importancia desse patrimonio
histérico cultural.

(EF35EF02) Planejar e utilizar estratégias para possibilitar a participacdo segura de todos os alunos
em brincadeiras e jogos populares do Brasil e de matriz indigena e africana.

(EF35EF03) Descrever, por meio de multiplas linguagens (corporal, oral, escrita, audiovisual), as
brincadeiras e os jogos populares do Brasil e de matriz indigena e africana, explicando suas
caracteristicas e a importancia desse patrimonio histdrico cultural na preservagao das diferentes
culturas.

(EF35EF04) Recriar, individual e coletivamente, e experimentar, na escola e fora dela, brincadeiras e
jogos populares do Brasil e do mundo, incluindo aqueles de matriz indigena e africana, e demais
praticas corporais tematizadas na escola, adequando-as aos espacos publicos disponiveis.

(EF35EF05) Experimentar e fruir diversos tipos de esportes de campo e taco, rede/parede e invasao,
identificando seus elementos comuns e criando estratégias individuais e coletivas basicas para sua
execucao, prezando pelo trabalho coletivo e pelo protagonismo.

(EF35EF06) Diferenciar os conceitos de jogo e esporte, identificando as caracteristicas que os
constituem na contemporaneidade e suas manifestacoes (profissional e comunitaria/lazer).

(EF35EFQ7) Experimentar e fruir, de forma coletiva, combinagdes de diferentes elementos da
ginastica geral (equilibrios, saltos, giros, rotacdes, acrobacias, com e sem materiais), propondo
coreografias com diferentes temas do cotidiano.

(EF35EF08) Planejar e utilizar estratégias para resolver desafios na execucao de elementos bésicos
de apresentacdes coletivas de ginastica geral, reconhecendo as potencialidades e os limites do
corpo e adotando procedimentos de seguranca.

(EF35EF09) Experimentar, recriar e fruir dancas populares do Brasil e do mundo e dangas de matriz
indigena e africana, valorizando e respeitando os diferentes sentidos e significados dessas dancas
em suas culturas de origem.

(EF35EF10) Comparar e identificar os elementos constitutivos comuns e diferentes (ritmo, espaco,
gestos) em dancas populares do Brasil e do mundo e dangas de matriz indigena e africana.

(EF35EF11) Formular e utilizar estratégias para a execuc¢do de elementos constitutivos das dancas
populares do Brasil e do mundo, e das dancas de matriz indigena e africana.

(EF35EF12) Identificar situagdes de injustica e preconceito geradas e/ou presentes no contexto das
dancas e demais praticas corporais e discutir alternativas para supera-las.

(EF35EF13) Experimentar, fruir e recriar diferentes lutas presentes no contexto comunitério e
regional e lutas de matriz indigena e africana.

(EF35EF14) Planejar e utilizar estratégias basicas das lutas do contexto comunitério e regional e
lutas de matriz indigena e africana experimentadas, respeitando o colega como oponente e as
normas de seguranca.

(EF35EF15) Identificar as caracteristicas das lutas do contexto comunitario e regional e lutas de
matriz indigena e africana, reconhecendo as diferencas entre lutas e brigas e entre lutas e as demais
praticas corporais.

Fonte: Autoria prépria - 2021




Segundo Santos et al (2009) compreender a Educagao Fisica como com-
ponente da drea de Linguagens “significa promover atividades didaticas que au-
xiliem os alunos a ler e produzir as manifestagdes culturais corporais, concebidas

como textos e contextos constituidos pela linguagem corporal”

No que tange aos anos iniciais do ensino fundamental, a BNCC (BRASIL,
2017) incide a dar énfase nas situagdes ludicas de aprendizagem, assim, destaca
a necessidade de uma juntura com os conhecimentos vivenciados durante a
Educagio Basica, sendo imprescindivel de forma progressiva e sistematica das
vivéncias e do desenvolvimento das criancas. Neste sentido a avaliacdo é vista

como uma pratica de investigacao

e vai sendo constituida como um processo que questiona os resul-
tados apresentados, os percursos feitos, os previstos, as relagdes es-
tabelecidas entre pessoas, saberes, informagdes, fatos e contextos.
Ela ndo para quando h4 erro ou acerto, ndo faz relagdes superficiais
entre o0 que se observa e os processos que o atravessam. (BURIAS-

CO, 2010, P. 23)

Dessa forma a Educacédo Fisica é uma disciplina essencial tanto no desen-
volvimento das criangas quanto no processo de aprendizagem. Segundo Santos et

al (2009, p. 182), trata-se de:

Uma das disciplinas, integrada a proposta pedagogica da escola, que
pode ajudar no ensino de estratégias de aprendizagem desde a Edu-
cacéo Infantil é a Educacio Fisica. Uma das maneiras de como esse
processo de ensino de estratégias pode acontecer é a de o professor de
Educagdo Fisica promover, paralelo ao ensino dos contetdos especi-
ficos da disciplina, o ensino de estratégias de aprendizagem por meio

de brincadeiras e jogos pedagdgicos.

E, é importante ressaltar que os professores de educacgéo fisica tém im-

portante papel no processo de aprendizagem dos alunos. O mesmo é conside-
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rado como um mediador entre o aluno e o mundo, estimulando e proporcio-

nando avangos no desenvolvimento do educando.

Consonante esse entendimento de Educagao Fisica, os autores organi-
zaram os conhecimentos que constituem o seu objeto de estudo inicialmen-
te em dois conjuntos de temas: a) praticas corporais sistematizadas (esporte,
gindstica, jogo motor, lutas, praticas corporais expressivas, praticas corporais
na natureza e atividades aquaticas); b) representagdes sociais que constituem
a cultura corporal de movimento e afetam a educagdo dos corpos de maneira
geral. Esquematicamente estes dois conjuntos podem ser representados como

segue (Figura 3):

Figura 3 - Distribuicao dos contetddos da Educacéo Fisica em dois grandes temas.

Represen-

socials sobre
acultura
corporal de

Esporte Gindstica Jogo mator Lutas Priticas Priticas Atridades Priticas Priticas
CErparas CONpOFais aqudticas EOFpOras & EONpOras &
PRV urto 3 sociedade saide
AL

Fonte: Adaptado (Gonzalez e Fraga, 2009) pelo autor 2021.

Essa organizacdo da aula e as estratégias de ensino dela decorrentes nao
se coadunam com a perspectiva de conteudo e finalidade do ensino da Educa-
¢ao Fisica que delineamos até aqui e fazem sugestoes de estratégias divididas em
gerais, para organizagdo da disciplina na escola, e especificas, para determinados

conteudos. (GONZALEZ E FRAGA, 2009).



4. A AVALIACAO NA EDUCACAO FISICA E SEUS DESAFIOS

Ao longo dos tempos a avaliagdo na Educagao Fisica foi sofrendo influén-
cias das concepgoes e correntes da época. A partir da década de 1970, no Brasil,
vigorou a perspectiva/tendéncia tradicional ou esportivista. Nessa época a ava-
liagdo era composta por questdes que enfatizavam a medigdo de capacidades
fisicas, de habilidades motoras e em muitos casos ainda utilizavam-se medidas
antropométricas. Os elementos supracitados eram usados com o objetivo de
atribuir uma nota aos estudantes. Existia uma tabela com padrdes pré-estabe-
lecidos e os resultados quantitativos dos testes indicavam se o aluno se enqua-
drava em uma das categorias: fraco, regular, bom e excelente. A partir dai era
atribuida uma nota, conceito ou outro fator, de acordo com as normas da escola

(DARIDO E RANGEL, 2008).

Ainda, em alguns casos os didrios de classe dos professores de Educa-
¢do Fisica na década de 1970, ja vinham formatados com instrugdes
para a realizagdo dos testes de suficiéncia/eficiéncia fisica. Normal-
mente eram realizados testes de for¢ca abdominal, membros inferiores
e superiores, e testes de coordenagdo motora. Tais testes eram aplica-
dos de forma mecénica, fora de contexto e aleatdria. Os alunos ndo
sabiam os objetivos dos testes e ndo havia vinculagio dos mesmos
com os contetidos ou programas que seriam trabalhados durante o

ano letivo (DARIDO E RANGEL, 2008, p.174).

No entanto para realizar o método educacional de forma correta o profes-
sor deve contar com o apoio dos alunos, pois deles vird o sucesso da aula. Os estu-
dantes criam meios para favorecer a avaliacdo e os instrumentos avaliativos, que
devem ser os mais diversos possiveis. Entre eles podemos citar: registros de aula,

pesquisas, apresentagdes, portifolio, autoavalia¢ao entre outras (DARIDO, 2012).

A avaliacgdo escolar tem a finalidade de reconstrugao, ou seja, manter a ca-
racteristica protocolar (aquisicdo de conhecimento) e civilidade (uso deste co-

nhecimento). Na pratica, ela acontece quando os alunos precisam de utilizar seus
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conhecimentos e na Educacdo Fisica o exemplo avaliativo é idéntico, tanto na
forma ludica como na teérica. Nesta perspectiva a avaliagao nio se restrinja a re-
lagdo professor-aluno, por entender que existem muitas atitudes, procedimentos
e agdes pedagogicas nesta relagao.
A argumentagido de Esteban refor¢a minha tese de que a avaliagdo
acontece em todos os espagos escolares, 0 que demonstra a necessi-
dade de investigar a sua abrangéncia. As praticas avaliativas ocorrem
onde existem sujeitos. Todos tém uma avalia¢do sobre o aluno, uma
avaliagdo que pode ser formal ou informal. A reflexdo sobre a avalia-

¢d0 na escola se desdobra por todos os espacos, por todos os momen-

tos dentro da escola (ARAUJO, 2009, p.10).

Os instrumentos avaliativos na aprendizagem nao podem ser utilizados de
qualquer modo, mas sim, adequados para coletar os dados que precisamos confi-

gurar durante o estado de aprendizagem dos educandos.

O aluno estimulado terd entusiasmo para saber onde acertou ou errou,
com mais facilidade, e em caso de falha, ele vai tentar reforcar para da préxima,
vez extrair os erros para ponderd-lo. E nesse processo evolutivo o estudante acaba
por melhorar mais e mais.

[...] oferecer e analisar possibilidades concretas de praticas avaliativas
para a EF escolar, evidenciando as relagdes que os alunos estabelecem
com os saberes. Os resultados sinalizam a potencialidade de mate-
rializarmos a avaliacdo em diferentes suportes de linguagens, como
o desenho, a escrita, as fotografias e as maquetes, mostrando como

os alunos se expressam e o que eles fazem com aquilo que aprendem

(SANTOS et al., 2019, p.25).

Para entender as diferentes formas de avaliagdo na disciplina EF pelos
professores passa por evidenciar as transformagdes que a disciplina sofreu ao

longo do tempo.
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A disciplina também se propde definir e discutir as diferentes formas
de avaliagao, identificando problemas em relagdo a selecdo e adminis-
tracdo de instrumentos de medidas e interpretando adequadamente
os resultados obtidos por meio desses instrumentos .Ao aproximar
os conteudos das bibliografias com a ementa, o autor analisa a pre-
dominancia de bibliografias (15) do campo da Educagio Fisica que
levam em consideragdo a avaliagdo como medidas antropométricas

e/ou associadas ao rendimento esportivo (PAULA et al,, 2018, p.26).

Com base nos dados apresentados por Paula et al., (2018) o problema a ser
enfrentado na avaliagdo nio ¢ o do instrumento que gera uma nota, o uso ou nao
de provas e trabalhos, mas a necessidade de desenvolver novas alternativas para
os métodos avaliativos, e assim padronizar, orientar e de classificarmos tanto os

processos de ensino como os de aprendizagens.

5. METODOLOGIA

O estudo em questdo contemplou uma abordagem qualitativa, com bases
numa pesquisa de tipologia descritiva exploratéria. Optamos pelo “Estudo de
Caso” com abordagem qualitativa, como estratégia metodoldgica, pois, o estu-
do refere-se a praticas pedagogicas avaliativas nas aulas de Educagéo Fisica, no

Ensino Fundamental.

Entendemos a partir dos estudos de Ludke e André (1986) que estudo de
caso é uma estratégia de investigacao qualitativa no ambito das ciéncias humanas
e sociais e tem como finalidade ndo somente realizar diagndsticos extremamente
detalhados sobre um determinado problema social, mas compreender como de-
terminadas realidades se manifestam, bem como identificar os condicionantes que

as geram a partir das contribuicdes da literatura especializada sobre o assunto.

Para a coleta de dados, foram utilizados questionarios semiestruturados

com perguntas abertas e fechadas.
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O I6cus da pesquisa é a Escola Municipal de Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental “Bery Barreto de Araujo” localizada no interior de Presidente Ken-
nedy/ES na localidade de Jaqueira. Mesmo estando localizada na zona rural, tra-

ta-se da escola que concentra o maior numero de alunos e professores em atuagao.

Os participantes foram os professores do ensino fundamental, composto

por 4 (quatro) professores, (2) dois homens e (2) duas mulheres.

Os instrumentos para a produgdo de dados foram: Bibliografico e ques-
tiondrio semiestruturado com perguntas fechadas e abertas, sobre a pratica de

avaliacdo na Educacdo Fisica.

6. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta secdo, traremos as analises e discussoes dos dados da pesquisa de
campo que foi realizada com professores que ministram a disciplina de Educagéo
Fisica no Ensino Fundamental de escolas EMEIEF “Bery Barreto de Aratjo” em

Jaqueira no municipio de Presidente Kennedy-ES.

A pesquisa teve como foco principal compreenderas as praticas avaliativas

dos professores de Educacao Fisica, que atuam no ensino fundamental I e II.

A se¢do de analise dos questiondrios se deu em uma breve analise do perfil

e da compreensio da pratica avaliativa dos docentes da area de Educacéo Fisica.

Através das analises identificou-se que os quatro entrevistados, possuem
graduagdo em Educa¢io Fisica e um possui especializagdo mestrado, nos dis-
cursos dos quatro professores entrevistados, percebeu-se também aspectos re-
lacionados a escolha de cada um pela educagao fisica, a importincia tempo de
docéncia para o exercicio da Educagdo Fisica. Nesses dizeres identificou-se que
0s quatro professores possuem no minimo oito anos de docéncia na Educagao Fi-

sica, este aspecto, sem duvida, exerce influéncia positiva nas praticas pedagogicas.

Destacamos a importancia de o ser professor de Educagao Fisica em de-

senvolver um papel fundamental para o desenvolvimento fisico e mental de seus



alunos. Mas, para cumprir sua fun¢éo de maneira adequada, é importante que ele
conquiste determinadas aptidoes que poderao ajudar nas suas aulas e proporcio-

nar melhores resultados aos treinamentos.

Evidenciou neste nuicleo a confirma¢iao da ideia do prazer em escolher a
disciplina, os professores indicaram ser 6timo a escolha uma vez que ja atuava
na area da educagio e segundo eles juntou o util ao agradavel. Da mesma forma
destacou-se uma gratificagao em relagio as especificidades dos conhecimentos e

as possibilidades de atuagdo profissional.

Para avaliarmos as praticas avaliativas era preciso, num primeiro momento,
conhecer sobre os desafios a dificuldades dos docentes investigados, Por isso, lhes
perguntamos: Quais os maiores desafios e dificuldades que vocé enfrenta no seu
dia a dia para avaliacao nas aulas de Educagao Fisica? Com tal indagacdo objetiva-

vamos conhecer se tal pratica avaliativa se evidenciava no cotidiano educacional.

Nesta questio, os dados coletados trouxeram comentérios a respeito dos
desafios e dificuldades encontrados pelo professor no ato de avaliar no dia a
dia nas aulas de Educacio Fisica, observou-se que em um primeiro momen-
to, que todos professores encontram dificuldades em avaliar na Educagéo Fisica
por falta de materiais e espacos adequados, e que encontraram dificuldades para
avaliar no periodo da pandemia de COVID-19, causada pelo coronavirus que
afetou a educa¢do em todo o mundo. As aulas presenciais foram suspensas com
o objetivo de evitar as aglomeragdes e conter a propagacdo da doenga ficando a

realizagdo de aulas remotas.

Segundo a Fundagao Carlos Chagas, em parceria com a UNESCO do Brasil
e com o Itau Social®>. No Brasil, 81,9% dos alunos da Educagdo Basica deixaram
de frequentar as institui¢des de ensino. Sdo cerca de 39 milhdes de pessoas. No
mundo, esse total soma 64,5% dos estudantes, o que, em nimeros absolutos, re-

presenta mais de 1,2 bilhdo de pessoas, segundo dados da UNESCO.

3 https://www.fcc.org.br/fcc/educacao-pesquisa/educacao-escolar-em-tempos-de-pande-
mia-informe-n-1
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Identificou-se também nos discursos dos professores aspectos relaciona-
dos a forma com que eles organizavam suas praticas avaliativas, como as conside-
ravam, passando pelas condi¢des de método avaliativo utilizado a cada um deles
em aulas de Educacéo Fisica, os professores indicaram que utiliza o método ava-
liativo qualitativo de observagao a partir das atividades propostas pelo docente,
percebemos além de uma intenc¢éo, uma a¢ao concreta que vai ao encontro de um
grande anseio da avaliagdo qualitativa e observadora que é a sistematiza¢ao dos

conteudos proprios da educagao fisica.

Segundo Mendes et al. (2007) a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao
Nacional (LDB) n° 9.394/96, propde no seu artigo 24 um modelo de avaliagao
escolar com carater continuo e cumulativo, com prevaléncia dos aspectos qua-
litativos sobre os quantitativos e dos resultados adquiridos ao longo do periodo

sobre as eventuais provas finais.

Evidenciou-se que todos os professores planejam os contetidos ja no inicio
do ano para que os alunos sejam avaliados. Assim a avaliagdo é um processo que se
inicia com o planejamento, onde se colocam os objetivos a serem alcan¢ados, a ela-
boragdo das atividades para que se desenvolvam os objetivos, as praticas pedagogi-
cas em sala de aula e uma avaliagdo para diagnosticar o que foi alcangado e o que
precisa ser retomado e superado, para incluir o aluno que nao conseguiu atingir

os objetivos propostos. O planejamento tem comprometimento politico e social.

Os resultados mostraram que, os professores reconhecem a concepgao da
Avaliac¢ao Formativa utilizada pelos educadores que visa identificar se as estraté-
gias e os recursos usados para ensinar obtém resultados positivos para o desen-
volvimento da aprendizagem. Nesse contexto, Darido (2012) afirma, se, por meio
de observagdes, o professor avalia o aluno em processo, nao é preciso conhecer o

resultado de uma avalia¢ao formal para efetivar mudancgas em suas aulas.

Os quatro professores demostraram conhecimento em relagao a avaliagdo
pelos parametros construtivistas, a produgdo ou a discussdo de respostas a estas

quatro questdes: o que? como? por que? para que? Responder ou formular per-



guntas na ordem do "o que?" é comprometer-se com a identidade do objeto, do
conceito ou da nogao, apesar de tal reconhecimento, as marcas no discurso a res-
peito da avaliagdo nos pardmetros construtivistas na Educagéo Fisica de um ponto
de vista funcional assumindo a forma da avaliagdo formativa. Bom, levando em
conta que a avaliagdo formativa adota varios tipos de métodos avaliativos, sempre
de maneira engajada, oferecendo ao aluno ser coautor da constru¢do do proprio
conhecimento e, portanto, utiliza algumas ferramentas, como: trabalhos em grupo
por exemplo, isso torna dificil para o professor avaliar o aluno individual e dao
sinais de que alimentam a visao de uma educagéo fisica como lazer ou uma grande

diverséo, colocando-se acima do conhecimento que se produz (MACEDO, 1999).

Os dados, apresentados, evidenciam que é rotineira a pratica avaliativa na
Educagdo Fisica pelos professores, em que a a¢do ocorre durante as aulas, Isso fa-
vorece a percepcdo do educador de que as rea¢des atribuidas aos momentos de ati-

vidades fisicas podem ser reconhecidas diante dos conflitos que a disciplina expde.

7. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa evidenciou que a agdo avaliativa deve ocorrer durante a aula
com o educador verificando as reagdes do aluno diante dos conflitos propostos.
Assim, a avaliagdo pode ser permeada por questionamentos, discussdes em gru-
pos, autoavaliagdo pelo aluno, desde que indicados os parametros de aprendiza-
gem, avaliagdo escrita e observagao direta dos afazeres do aluno como foi relatado

pelos educadores através dos questionarios.

A Educagio Fisica tem como esséncia a necessidade de educar o aluno para co-
nhecer o mundo a partir do conhecimento de si mesmo, de sua corporalidade em rela-

¢40 a0 tempo e ao espago, assim podera contribuir com o mundo e com o meio social.

Os estudos apontaram também sobre a importincia da avaliagdo atitudinal
a qual deve ser entendida como uma série de conteudos que sao agrupados em
valores, atitudes e normas. No ambiente educacional consideram-se as normas

sociais e escolares, além disso o professor pode definir normas da sua aula, rela-
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cionadas a sua disciplina, porém para isso é necessario discutir o sentido de cada

norma estabelecida em conjunto com os alunos.

Para tanto, constitui-se em um processo continuo de diagnostico da situagao,

contando com a participagdo de professores, alunos e equipe pedagogica da escola.

Assim, a avalia¢do do aluno deve auxiliar o professor a perceber o que esta

dando certo, o que deve ser revisto para atingir os objetivos propostos.

Durante a andlise dos questionarios foi possivel observar que avaliar é, en-
tdo, um processo que se relaciona ndo s6 com o esfor¢o do aluno de aprender, mas
também com o do professor de mudar suas praticas, caso os alunos apresentem

dificuldades de aprendizagem.

Nesse sentido podemos concluir que, a avaliacao deve ser realizada continu-
amente e os seus resultados precisam ser utilizados para promover mudangas. No
modo como entendemos a avaliagdo, nao é s6 o professor responsavel pelo processo

de avaliagao, alunos e equipe pedagogica também devem participar do processo.

Pode-se afirmar ainda que os professores pesquisados demonstraram ter
consciéncia do valor da avalia¢do, e dos instrumentos utilizados para esse propo-
sito. Mais que nunca, ressalta-se ai o papel do professor no encaminhamento de
uma aprendizagem sistematica, consciente e deliberada de valores, fundamental

para a formagao do cidadao.
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A PERCEP(;AO DAS PROFESSORAS SOBRE
O USO DA MUSICA COMO ESTRATEGIA
PEDAGOGICA NA APRENDIZAGEM DE
ALUNOS DO MATERNAL 11

Luana dos Santos Rodrigues
Vivian Miranda Lago

1. INTRODUCAO

A musica desempenha um papel muito importante na educagéo infantil,
pois também contribui para o aprimoramento de habilidades criativas, permi-

tindo que as criangas criem e inovem em todas as situagdes necessarias.

A musica na educacio infantil pode ser trabalhada por meio de diver-
sas atividades como dangas, jogos, brincadeiras, relaxamento, dentre outras,
proporcionando uma relag¢do entre a crianga e a musica, oportunizando mo-
mentos criativos, onde a esta possa perceber que a musica ndo é somente

uma combinacdo de sons.

Diante disso, é admissivel assegurar que a musica pode ser uma ex-
celente ferramenta pedagdgica, para que, os professores, sejam capazes de
aperfeicoar sua pratica pedagogica, recomendada pelo sistema escolar, bus-
cando questdes mais atrativas, divertidas e, consequentemente, mais alegres

para os educandos.

Assim, compreendendo a importéncia que a musica tem como lingua-
gem, pode-se observar como esta ferramenta pedagdgica, pode auxiliar na
concepg¢do dos educandos e na melhoria que ela mesma é capaz de possibili-

tar no espago escolar.

Dessa forma, a musica é um componente que contribui para o desenvolvi-

mento da inteligéncia e a integracdo do ser, sendo este conteudo obrigatério na



Educagao Basica, de acordo com a Lei n° 11.769 de 18 de agosto de 2008 (BRASIL,
2008). Assim sendo, é imprescindivel ter novos estudos que abordem a tematica e
promovam discussdes que despertem novas estratégias de ensino e aprendizagem

contribuindo na prética pedagogica de professores do ensino infantil.

2. UMA COMPREENSAO HISTORICA SOBRE INFANCIA E
CRIANCA AO LONGO DOS SECULOS

A palavra infancia é originada do latim, formada pelo prefixo “in” (ne-
gacdo) e do radical “fans” (falante). Portanto, o termo infancia significa nao-
-falante, aquele que ndo fala. Ou seja, o significado caracterizava muito bem
a realidade da crian¢a que viveram naquela época, sem vez ou voz (GOMES,
2015). Ha muitos anos atras a crianga era representada como adulto em mi-
niatura, ndo tendo tratamento diferenciado, nio existindo nessa época, o cha-
mado sentimento de infancia, surgindo apenas no século XVIII. A partir dai a
crianca passa a ser percebida na sua singularidade e a ser tratada com distin-

¢oes (ARIES, 1981).

No século XVIII a crianca passou a ser percebida pelos pais, os quais co-
mecgaram a preocupar-se com a educac¢do da crianca e possibilitar a elas seu pro-
prio mundo (ARIES, 1981). Assim, a crianca comecou a ser vista como individuo
social, implantada dentro da sociedade, onde a familia comegou a demonstrar

preocupacio e interesse a saude e educagao.

Com o passar do tempo, inimeras leis foram criadas para proteger as crian-
cas e os adolescentes, sendo dificil imaginar um ambiente onde a crianga nao era
valorizada, chegando a morrer por falta de cuidados bésicos de higiene. Mas, por
estranho ou assombroso que pareca essa era uma realidade que fazia parte da

sociedade em determinados contexto histérico (CALDEIRA, 2018).

Crianga e infancia, apesar de serem duas palavras importantes que quando
mencionada na atualidade, sdo associadas de forma imediata, mas nao foi sempre

desta maneira, de acordo com Ghiraldelli Jr (2015, p.17)
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Crianga sempre existiu, mas infancia ndo. O mundo pré-moderno
ndo tem uma nog¢do de infincia. Isto é: 0 mundo pré-moderno nao
mostra um vestudrio proprio para as criangas e ndo apresenta uma li-
teratura infantil, a0 menos nao no sentido atual, isto é, uma literatura
para o entretenimento das criangas enquanto criancas. Também nao
possui um lugar préprio para as criangas viverem, se educarem etc.
Um sinal da inexisténcia da infincia antes da modernidade é que, ndo
raro, nas obras de arte, ndo se encontram criangas como criangas, mas

sim gravuras de adultos em miniatura.

Dentro dessa mesma perspectiva foi observado que em séculos passados
ndo existia sentimento de infincia, nesse periodo as pessoas adultas, tratavam as
criancas com descaso, fato que levava a altos indices de mortalidade infantil. As
condi¢des de higiene eram precdrias, o que tornava a morte de bebés nos seus pri-
meiros dias de vida algo muito frequente, o que leva a acreditar que esse fator era
determinante para que os adultos fizessem pouco caso das criangas por isso nao
deviam apegar-se. Nesse periodo os pais tinham o poder de vida e morte dos seus
filhos, principalmente se fosse acometido de alguma deficiéncia fisica. A crianca
ao nascer era, a todo o momento, colocada a prova em rituais que julgavam ne-
cessarios para testar forga, resisténcia e crenga e ai estarem preparadas para viver

avida (CALDEIRA, 2018).

J4 na era medieval, séculos V ao XV, teve em vista a insensibilidade e indi-
ferenga por parte dos adultos em relagdo a crianga, pois se julgava desperdicio de
tempo e esforco qualquer atencio destinada aos menores de dois anos, pois eram
vistos como animais fragilizados que poderiam morrer a qualquer momento. De
acordo com Heywwod (2004, p.87) “pobre animal suspirante que tinha tantas

probabilidades de morrer com pouca idade”.

Mesmo as que conseguiam ultrapassar essa faixa etaria ndo possuiam uma
identidade propria, vivendo a sombra dos adultos tanto no modo de vestir, quanto

em outros aspectos, o que possibilitava uma mudanga nessa realidade era quando



as mesmas podiam realizar atividades da vida adulta, desta maneira passavam a
possuir sua propria identidade. Nao tendo uma fungéo social, antes de chegar o
periodo de adentrarem no mundo adulto através de desenvolvimento de alguma

espécie de trabalho muitas delas morriam (BULHOES, 2018).

Um dos fatores determinantes para que as criangas iniciassem sua vida na
labuta era a pobreza extrema de muitas familias o que as obrigavam na mais tenra
idade a trabalharem, sem diferencia-las dos adultos. J4 nas familias nobres, estas
se dedicavam a educar os seus filhos para que viessem a substitui-los em suas ati-
vidades nobres, seriam os responsaveis pela perpetuacdo de seus negécios, seriam
os herdeiros dos bens e teriam que estar aptos a manterem vivas as tradi¢des bur-
guesas, ou seja, eram preparados para continuarem no topo das classes sociais, de

maneira que essa estratificagio fosse mantida (BULHOES, 2018).

Ainda nesse periodo a arte medieval desconsiderava a existéncia da infan-

cia, representando-a de maneira adulterada em suas reprodugdes.

Nesse periodo a visdo que se tinha das criangas era de que nao tinham
nenhuma espécie de conhecimento, eram vistas como uma folha em branco que
precisava ser preenchida a partir do conhecimento transmitido pelos adultos, para

que estivessem aptas a pertencerem ao mundo dos adultos (BULHOES, 2018).

A infancia comega a ser descoberta a partir do século XVI, a mulher em
especial passa a destinar tempo a crianga, passando a enxerga-las como uma dis-
tragio, uma forma de divertimento e garantia de boas risadas. E também nesse
mesmo periodo entre os séculos XV e XVII, que adultos e a sociedade passam
a reconhecer que era necessario um tratamento especial com as criangas, para
tanto, elas precisavam passar por uma espécie de “quarentena’, como chamou

Heywood (2004, p.23), antes de integra-las ao mundo dos adultos.

O periodo entre os séculos XVIII ao XX, também conhecido como periodo
contemporaneo ha um novo pensamento de crianca e infancia, mas claramente
no século XIX, onde passa a ter consciéncia publica e a necessidade de inser¢do

da crianga no seio da familia.
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Atualmente a Infancia vem sendo discutida por estudiosos com a finalida-
de de compreendé-la melhor, contribuindo para o surgimento de diversas con-
cepgodes sobre o tema, visto que tais contribui¢des reforcam o surgimento de dis-

tintas imagens sociais e historicas sobre as criangas.

3. 0 ENSINO DA MUSICA NA EDUCACAO INFANTIL

O Centro Municipal de Educagao Infantil (CMEI) esta organizado em trés
volumes, em que o primeiro, de carater introdutdrio, situa e fundamenta as concep-
¢oes de crianca, de educagio e de instituigdo e o perfil do professor; define os objeti-
vos gerais da educagao infantil e orienta sobre a organizagao dos demais volumes. O
segundo refere-se ao ambito de experiéncia Formagao Pessoal e Social. O terceiro,
finalmente, trata do ambito de experiéncia Conhecimento de Mundo, em que um

dos seis eixos de trabalho é a Linguagem Musical (BRASIL, 1998a, 1998b, 1998c).

O eixo que trabalha a linguagem musical no CMEI apresenta uma introdu-
¢d0, com um texto que destaca a presenca da musica na educag¢ao infantil e outro
que salienta, brevemente, a relagdo da crianga com a musica nas diferentes etapas
do seu desenvolvimento. Seguindo, o CMEI apresenta os objetivos, contetdos,
orientagdes gerais para o professor, observagdes, registros, avaliacdo formativa e,

finalmente, sugestdes de obras musicais e discografia.

Também tem sido objeto de analise a viabilidade de concretizagdo e a ade-
quagao da proposta do CMEI para trabalhar a linguagem musical na educagéo
infantil. Para Beyer (1998, p. 40), por exemplo, a inser¢cdo da musica no curricu-
lo, a partir do CME], indica uma “visdo bem mais interessante quanto ao papel
que a musica pode e deve desempenhar na vida de todos os cidaddos” A autora
destaca, no entanto, que é preciso “aprimorar ainda mais a proposta de ensino
de musica no contexto dos Referenciais Curriculares para a Educagdo Infantil”

(BEYER, 1998, p. 40).

Maffioletti (1998) salienta que, embora a ideia inicial do CMEI tenha sido

a de “socializar a discussdo sobre as praticas pedagdgicas”, o que vem acontecen-



do é a “formacgdo de professores para “aplicar” os Referenciais e nido para cons-
truir, a partir dele, uma proposta para sua escola ou regidao” (MAFFIOLETTI,
1998a, p. 77). A autora enfatiza a importancia de se ter acesso aos fundamentos
tedricos e as discussdes que acontecem na area de musica para que os professores

possam refletir sobre a proposta.

Em 2008, foi aprovada a Lei 11.769/2008 que “dispde sobre a obrigato-
riedade da musica na educagdo basica” (BRASIL, 2008). Ela ressalta a impor-
tancia do ensino de musica nas escolas, apontando-a como relevante para o
desenvolvimento global do ser humano. Esta lei foi um grande progresso no
caminho da Educa¢ao Musical Brasileira, pois deixa claro que a musica é uma

das artes que deve constar obrigatoriamente no curriculo escolar.

Para que essas propostas possam servir de subsidios para o professor de
educagdo infantil, é necessdrio que ele tenha condigdes de compreendé-las.
Portanto, parece essencial que o professor passe por processos de formagao
musical para que seja possivel utilizar a musica de maneira consciente e criti-

ca, nas suas praticas (SOUZA et al., 2002).

A formacao musical, bem como a formacao geral das professoras de
educagdo infantil, tém sido um dos temas frequentes das pesquisas realizadas
nesse nivel de ensino. Para que se possa ter dados mais precisos sobre a for-
magdo dos professores que atuam com criangas de 0 a 6 anos, muitos levanta-

mentos tém sido realizados.

Bem se sabe que a formagdo académica hoje é fundamental principal-
mente na Educagdo Infantil. O professor necessita ter formagdo académica
para poder trabalhar na Educa¢do Infantil, principalmente com criancas da

primeira infancia.

Deste modo, a formac¢ao musical pode ser utilizada como uma ferra-
menta para orientar a pratica pedagdgica do professor, auxiliando de forma

significativa no ensino aprendizagem dos alunos.
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4. METODOLOGIA

Em termos metodologicos, a presente pesquisa estd baseada num es-
tudo de caso com abordagem qualitativa, feita a opgao por essa abordagem
tendo em vista o problema e os objetivos estabelecidos nesta investigagao,
acreditamos que em termos metodologicos, é o tipo de pesquisa mais ade-

quado na condugdo da presente.

Segundo Minayo (2002), a pesquisa qualitativa esta preocupada em res-
ponder perguntas particulares, em uma realidade que ndo pode ser quantifica-
da. Como a autora aponta, este tipo de pesquisa trabalha,

“Com o universo de significados, motivos, aspira¢des, crengas, valo-
res e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das re-

lagbes, dos processos e dos fendmenos que nido podem ser reduzidos

a operacionalizacdo de variaveis” (MINAYO, 2002, p.22).

Garnica (1997) acredita que as pesquisas qualitativas sdo relevantes para a
Educagdo. Considera também que o pesquisador ndo adquire uma postura neu-
tra em relacdo a pesquisa, ja que escolhe o que do mundo quer investigar, atribui
significados, interagindo com o conhecido e se dispondo a comunica-lo. Afirma

ainda que a pesquisa qualitativa estd ligada aos fenomenos.

Para a coleta de dados da pesquisa foi utilizada a pesquisa de campo onde
foi realizada entrevista com professoras da Educagdo Infantil do CMEI “Santa
Lucia” Para tanto, primeiramente foi realizado um encontro presencial com as
professoras que participaram da pesquisa, explanando a pesquisa. A escolha da
metodologia de pesquisa de campo se deu devido ser possivel captar minima-
mente a percepgao das professoras sobre o uso da musica como estratégia peda-

gogica com os alunos do maternal II.

Como instrumento de coleta foi utilizado um questionario aplicado as pro-
fessoras para avaliagdo das praticas docentes sobre o uso da musica como estra-

tégia pedagdgica com os alunos do maternal II. Os resultados foram analisados



com base em observacéo participante e na pesquisa de campo, fundamentada na
analise do discurso das professoras da Educac¢ao Infantil para compreender como

estas utilizam a musica no processo de ensino e aprendizagem na instituigdo.

5. DISCUSSAO E RESULTADOS

A amostra foi composta por 14 professoras da Creche Municipal Santa
Lucia de Presidente Kennedy-ES. Para uma melhor apresentacdo dos resultados
obtidos, optou-se por dividi-los de acordo com o perfil da amostra e as atividades

desenvolvidas com a utilizacdo da musica.

A anilise da formagao das professoras indicou que 57% (8) tém formagédo
em pedagogia, 15% (2) em Normal Superior, 7% (1) em Educagao Fisica, 7% (1)
em Portugués/Inglés e 7% (1) magistério na modalidade de Ensino Médio. Dessa

forma, somente 7% (1) das professoras entrevistadas ndo tem graduagao.

Bem se sabe que a formagdo académica hoje é fundamental principalmente
na Educacido Infantil. O professor necessita ter formacio académica para poder
trabalhar na Educagédo Infantil, principalmente com criancas da primeira infan-
cia. O censo demografico de 2020 mostra que nos ultimos 10 anos a procura por
cursos de licenciatura aumentaram consideravelmente (MEC, 2020). De acordo
com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP, 2020), 79% dos professores brasileiros que atuam na educagao infantil tem
ensino superior. No Espirito Santo 97,5% destes professores tem formagao aca-
démica e no municipio de Presidente Kennedy 96,1% dos professores possuem
ensino superior. Tanto a formacao académica do Espirito Santo, quanto a do mu-

nicipio de Presidente Kennedy ultrapassam a média do pais.

De acordo com as respostas das professoras, a maioria acredita que a mu-
sica influencia no desenvolvimento das criancas, contribuindo para a construgao
da vida humana, cooperando de forma criativa e agradavel para sua formacao, di-
fundindo conhecimentos que as ajudem a aprender e a desenvolverem-se no meio

social. A maioria das criangas associa a musica ao seu dia a dia, agregando a sua
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personalidade tudo o que se passa dentro e fora da sala de aula, sempre procurando
interagir com os outros colegas. Para Ghon e Stavracas (2010) a musica é uma arte,
que existe em todas as culturas como linguagem simbélica, possuindo inumeras
formas de expressdo, permite que as criangas expressem suas emogoes e sentimen-
tos, contribuindo assim, para a educagéo global. Torna-se um importante elemento

de construc¢io do conhecimento, sendo necessaria na formagédo do aluno.

Percebe-se que a musica ¢ uma das diversas formas de comunicagao, visto
que por meio dela a crianca passa a distinguir e identificar as coisas a sua volta,

ajudando na concepgio de ideias e emogdes.

Também foi possivel avaliar a opinido das professoras sobre a contribuigdo
da musica no processo de ensino e aprendizagem da crianca. 93% (13) das profes-
soras responderam que o trabalho com a musica torna as aulas mais dindmicas e
prazerosas, contribuindo no ensino aprendizagem dos alunos, enquanto que 7%

(1) ndo acham importante trabalhar com a musica nas aulas.

Dessa forma, percebe-se que apenas uma professora nao acha importante a

utilizagdo da musica como estratégia pedagogica em suas aulas.

Tennoroller e Cunha (2012, p. 34) asseguram que musica é uma ferramenta
que ajuda as criangas a se formarem como um todo. Com ela, as criangas podem
entrar no mundo lidico e no mundo das palavras que ela expressa e cria, e usar a
musica como meio de valorizar obras musicais para ensino, teatro e concertos, de
forma a compreender varios géneros musicais, estabelecendo assim autonomia,

criatividade e geragao de novos conhecimentos.

Nessa metodologia, o professor é um agente de extraordindria importancia,
ja que, como mediador, necessita compreender o que ocorreu durante a atividade,
de forma a instituir um espago acolhedor, gerador de trocas de conhecimentos e

de constituicdo de informagdes e valores.

Para Vilarinho e Ruas (2018), a musica pode desempenhar importante
influéncia no desenvolvimento infantil, principalmente na faixa etdria de zero

a dois anos, pelo fato de ainda ndo se comunicarem verbalmente, dependem da



atencdo, da interpretacio e da sensibilidade dos adultos que deles cuidam. Por-
tanto, fica evidente a importancia do trabalho com a musica no maternal II para

o desenvolvimento integral da crianga.

As professoras foram questionadas sobre o planejamento e a inser¢ao da
musica nas aulas, evidenciou-se que 100% das professoras planejam e inserem
a musica nas atividades. Em consonancia com a percepgao e pratica pedagogica
das professoras Souza et al. (2002) ressaltam que a musica desempenha um papel
muito importante na educagao infantil, pois também contribui para o aprimora-
mento de habilidades criativas, permitindo que as criancas criem e inovem em
todas as situacoes necessarias. Dessa forma, introduzir a musica na pratica peda-

gogica ¢é fundamental para o desenvolvimento integral da crianga.

Constatou-se que 86% (12) professoras responderam que utilizam tanto
para trabalhar nog¢oes bésicas como partes do corpo, cores, como para trabalhar
a lateralidade, movimentos e entretenimento. 14% (2) das docentes responderam
que utilizam a musica na entrada das aulas, na saida para o lanche, buscando de-
senvolver a oralidade das criancas. Para Batista (2019) a musica esta presente em
varios momentos na sala de aula como mediadora no processo de ensino apren-

dizagem em diferentes contextos da Educagao Infantil.

O grupo de docentes compreende que as cantigas de roda vao além das
brincadeiras, e de “tranquilizar as criangas em momentos mais agitados’, e podem
ser utilizados como ferramentas para o desenvolvimento da oralidade, controle
motor, lateralidade e ser incluidas nas atividades do dia a dia podem proporcio-
nar aprendizagem de contedo. Quando os educadores veem a musica como
fonte de ensino e aprendizagem, os comportamentos mais comuns do cotidiano
se transformam em experiéncias que podem estimular o desenvolvimento das

criancas (GHON; STAVRACAS, 2010).

De acordo com os dados obtidos poucos docentes conhecem o referencial
Curricular da Educagdo Infantil e este prevé os seguintes objetivos para serem

trabalhados com as criangas de zero a 3 anos:
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Familiarizar-se com a imagem do proprio corpo;

Explorar as possibilidades de gestos e ritmos corporais para expres-

sar-se nas brincadeiras e nas demais situacoes de interacao;

Deslocar-se com destreza progressiva no espago ao andar, correr, pu-
lar etc., desenvolvendo atitude de confianga nas proprias capacidades

motoras;

Explorar e utilizar os movimentos de preenséo, encaixe, lancamento

etc., para o uso de objetos diversos.

Dessa forma, os objetivos para criangas de zero a trés anos sdo “ouvir, per-
ceber e discriminar eventos sonoros diversos, fontes sonoras e produgées mu-
sicais; brincar com a musica, imitar, inventar e reproduzir criagdes musicais”

(BRASIL, 1998, p. 55).

Foi possivel observar através das respostas que 93 % (13) das professoras
procuram trabalhar a musica de forma articulada com o contetdo, visto que se
faz necessario ter um elo, pois sem essa articulagdo a musica passara ser apenas
um passatempo, sem finalidade no processo de ensino aprendizagem, enquanto
que apenas 7% (1) professora néo articula, pois apenas utiliza a musica para saida

do lanche e entrada na sala de aula.

A musica é uma importante linguagem presente nas praticas que regem as
atividades educativas na educagio infantil, deve ser coerente com o compromisso

educativo adotado.

No que tange a capacitagdo das docentes para a utilizagdo da musica em
sua pratica pedagdgica e se este componente foi trabalhado durante sua formagéo
académica. Foi evidenciado com os dados que 79% (11) das entrevistadas ja par-
ticiparam ou teve em sua formacao académica este componente inserido na grade
curricular, no entanto afirmaram nao haver uma formagéo especifica para a mu-
sica, enquanto que 21% (3) nao tiveram este componente na formagao académica

e nio realizaram nenhum curso de formac¢io continuada.



Por ultimo, as professoras foram indagadas se a escola oferece estrutura
e recurso para o trabalho com a musica em sala de aula. Todas responderam
que sim, a escola apresenta recursos como TV com entrada para pendrive e as-
sim trabalhar os contetidos pertinentes, além de possuir instrumentos musicais

para compor uma bandinha, e estes sdo de facil manuseio para os alunos.

Sabe-se que a musicalizagao infantil é um poderoso instrumento que
desenvolve, na crianga, além da sensibilidade a musica, qualidades preciosas
como: a concentragio, a coordena¢ido motora, a socializacio, a acuidade audi-
tiva, o respeito a si proprio e ao grupo, a destreza do raciocinio, a disciplina
pessoal, o equilibrio emocionais e inimeros outros atributos que colaboram na

formacao do individuo.

O estudo foi importante, pois por meio da entrevista foi possivel obter
dados para descrever o perfil dos professores e amostra das atividades desen-
volvidas com a utilizacdo da musica pelos professores do municipio de Presi-
dente Kennedy-ES. Além dessas caracteristicas, outro importante dado cole-
tado por meio da entrevista foi a da experiéncia profissional dos professores
em relacdo a musicalizacdo dando énfase a necessidade de formacio conti-
nuada para esses profissionais. Quando se pensa em uma politica nacional de
formagdo continuada dois aspectos precisam ser levados em consideragio:
professores que estdo na fase de inser¢do na carreira, ou seja, considerados
professores iniciantes e aqueles que ja possuem uma experiéncia profissional

(SOUZA et al., 2002).

Isso é relevante pelo fato que as orientagdes precisam atender ambas as

demandas especificas de cada fase da carreira.

Assim, este estudo apresentou dados sobre a formac¢ao continuada para
os profissionais em relacdo a musicalizagdo. Bem se sabe que a formacao aca-
démica hoje é fundamental principalmente na Educa¢ao Infantil. Os dados da
pesquisa podem ser uteis para elaborar capacitagdo profissional. O professor

necessita ter formagdo académica para poder trabalhar com musica na Educa-
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¢do Infantil, principalmente com criancas da primeira infancia com cursos que
atendam este grupo especifico, da Educagdo Infantil contribuindo assim para o

desenvolvimento da educagdao em Presidente Kennedy-ES.

6. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa apresentada trouxe uma inquieta¢ao acerca a utilizagdo da mu-
sica como motivag¢ao no ensino aprendizagem na Educagio Infantil, observou-se
que ela tornou-se uma forma criativa de comunicagdo, uma linguagem universal,

podendo ser explicada e compreendida de diversas formas.

Foi observado também que ela contribui para a vida humana e se relaciona
com as atividades realizadas quase todos os dias. No ensino infantil, a musica
auxilia os alunos a aprenderem a se desenvolver, ganhando assim um espago pro-

prio, e passando a ser vistas pela sociedade sob diferentes perspectivas

De acordo com as professoras participantes da pesquisa, a musica é percebi-
da como algo que promove o didlogo entre ambos, e para que isso aconteca se faz
necessario que o professor procure diversos meios que transmita o conhecimento

de forma criativa.

Por meio das entrevistas ficou evidenciado que, a musica promove um acesso
mais acelerado nas areas do conhecimento e desenvolvimento (cognitivo, emocional,
psicomotor, etc.) contribuindo de forma significativa no desenvolvimento integral da

crianga. Assim, compreende-se que a musica auxilia no desenvolvimento das criangas.

Quando empregada a musica como estratégia pedagogica pelos professores,
as criancas evoluem com maior facilidade na fala, favorece a afinidade com os de-
mais colegas da turma, sendo capaz de ser considerada como uma ferramenta faci-

litadora no processo de construgao da vida social da crianga.

As professoras avaliadas empregam a musica para promover e desenvolver
o conhecimento dos alunos. Foi evidenciado que este grupo de professoras utiliza

este recurso nas atividades em sala de aula, nas brincadeiras orientadas, nas oca-



sides de socializagdo com os demais colegas da turma. Os instrumentos e recur-
sos utilizados pelos docentes foram televisao, pendrive contendo as musicas, bem

como, o0s instrumentos musicais da bandinha da escola.

Assim, as atividades ludicas sdo essenciais para o desenvolvimento intelec-
tual da crianga, sendo por isso, imprescindivel a pratica educacional. A musica
na educagio esta atrelada com o brincar, a existéncia com ela, desenvolvendo na
crianga expressdes de gestos e movimentos, por meio do cantar, com a danga,

passando a ter uma apreciacio maior pela musica.

Dessa forma, quando o professor utiliza musicas curtas e as brincadeiras
cantadas como estratégias pedagogicas tornam o ensino mais prazeroso. Mesmo
que os professores, nao tenham uma formagao especifica na musica, e apresentem
alguma dificuldade em trabalhar com a musica nas aulas, compete a cada um pro-

curar novas praticas pedagdgicas que tragam a musica como estratégia de ensino.

Deste modo, verifica-se que os objetivos propostos dessa pesquisa foram
alcancados ao perceber a importancia da utilizagdo da musica como estratégia
pedagodgica para as professoras entrevistadas e como esta colabora no ensino no
desenvolvimento integral da crianga, pois desenvolve a imaginagao, criatividade,

psicomotricidade, lateralidade e socializagdo com seus pares.
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AS TICs X JOGOS MATEI\/IATICOS
DIGITAIS NA EDUCACAO INFANTIL: UMA
PERSPECTIVA DE APRENDIZAGEM DAS
CRIANCAS PEQUENAS

Manoela Paz da Costa
Nilda da Silva Pereira

1. INTRODUCAO

As Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TICs), por meio dos jogos
matematicos, ainda nos primeiros anos, podem ser usadas de diversas maneiras e
propositos diferentes. No final, a crianga aprendera sobre e com as proprias TICs.
Por exemplo, elas aprenderio sobre TICs enquanto investigam o que podem fa-
zer, como funcionam e para que podem ser usadas. Por outro lado, elas aprende-

rao quando usar esses recursos como ferramenta para um propdsito.

O conhecimento em tecnologia relaciona-se com habilidades, conheci-
mento proposicional, ou seja, necessario para a realizacdo de agdes tecnoldgicas
(NORSTROM, 2014). Aprender com tecnologias, para criangas, ¢ muito seme-
lhante a como elas aprenderiam com outras midias. Observar, ouvir, explorar,
fazer perguntas, experimentar e fazer coisas que estimulem seus sentidos sdo a
forma como as criangas se envolvem efetivamente com seu ambiente. As TICs

podem ajudé-las a desenvolver muitos desses aspectos de seu aprendizado.

As agdes tecnologicas sao resumidas como sendo “[...] produzir —projetar,
inventar e construir/fabricar—, manter e solucionar problemas, usar e selecionar
tecnologia”> (MITCHHAM 1994, p. 209; STANDARDS FOR TECHNOLOGI-
CAL... 2000, p. 210 apud TURJA; ENDEPOHLS-ULPE; CHATONEY, 2009, p.
358, tradugdo nossa, grifo das autoras). Porquanto, as institui¢des escolares de
educacao infantil devem se esforgar para estimular que cada crianca desenvolva

sua capacidade de construir e criar usando diferentes técnicas, materiais e ferra-



mentas, relacionadas principalmente as habilidades e ao conhecimento, buscando

explorar como funciona a tecnologia simples.

Além disso, no que diz respeito ao conhecimento em tecnologia, ao avan-
car para a escola obrigatoria, espera-se que as criangas desenvolvam sua capa-
cidade de analisar solugdes tecnoldgicas baseadas em sua adequagio e fungio,
identificar problemas e necessidades que possam ser resolvidos com o uso da

tecnologia, além de elaborar propostas de solugao.

A tecnologia, como area de contetudo, tem natureza pratica e inclui ele-
mentos, como construgio e fabrica¢ao, cuja histéria sempre foi incluida na pra-
tica da educagao infantil. Isso poderia, portanto, beneficiar o ajuste para a pe-
dagogia mais orientada para o tema, na qual o curriculo articula que as criangas
devem ser incentivadas a explorar e investigar a tecnologia de diferentes formas.

No entanto, pesquisas apontam alguns desafios nesse sentido.

Estudos mostram que priorizar e ensinar conteiidos especificos para os
assuntos parece ser dificil para docentes pré-escolares, e escrutinios descobri-

ram que o ensino de tecnologia é escasso (SUNDBERG et al., 2016).

Com a pandemia da covid-19, as criang¢as foram inseridas no “mundo
tecnoldgico” devido ao isolamento social e principalmente pela ociosidade
que esse periodo pandémico trouxe. A escola se tornou um dos espagos mais
temidos pelo risco da transmissdo. Sua multiplicidade e heterogeneidade cria
vinculos entre aquelas e aqueles que sdo menos propensos aos sintomas gra-
ves da doenga (jovens) e todos os demais que podem ser até mortalmente pro-
pensos. Criangas e jovens entram em contato diario com adultos de diferentes
grupos familiares: docentes, profissionais da educagdo, pais e maes, avos e
avos, parentes de maneira geral (ARRUDA, 2020). Sendo assim, a tecnologia
permitiu que as criangas experimentassem os recursos tecnoldgicos através
de celulares, tablets e computadores para “ocupar” o tempo que a pandemia
acarretou, sendo um desafio a ser estudado, principalmente no que concerne

ao curriculo das escolas.
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Esses desafios estao presentes em qualquer pais onde a educagao esteja
transitando da tradi¢ao pedagégica social para a inclusdo de mais aprendizagem
de temas. A questdo, em rela¢do ao curriculo é, portanto, se as/os professoras/es
da educa¢ao infantil conseguem ampliar o ensino para incluir atividades em que
as criangas possam investigar, discutir e refletir sobre tecnologia. Diante disso, ¢
interessante e importante investigar como docentes da educagdo infantil cum-
prem a tarefa de ensinar tecnologia as criangas, focando no conhecimento em

tecnologia por meio de jogos matematicos.

2. A IMPORTANCIA DA TECNOLOGIA NA EDUCACAO
INFANTIL

A tecnologia desempenha papel crucial no cotidiano das criangas e das/os
adultas/os. Ha inimeros estudos mostrando que o uso da tecnologia digital, de
diferentes grupos de usudrias/os, esta aumentando a cada dia. No entanto, estu-
dos também mostram que existem diferentes percepgdes sobre as vantagens e as
desvantagens do uso de tecnologia digital com criancas, especialmente durante

suas primeiras idades de desenvolvimento.

A TIC pode ser definida como "qualquer coisa que nos permita obter infor-
magoes, comunicar uns com os outros, ou ter um efeito sobre o meio ambiente usan-
do equipamentos eletronicos ou digitais" (SIRAJ-BLATCHFORD & SIRAJ-BLAT-
CHFORD, 2003, p. 4 apud BOLSTAD, 2004, p. 1, tradugdo nossa).

Historicamente, tedricos e pesquisadores debateram se criangas peque-
nas devem usar a tecnologia na escola (NORSTROM, 2014). Vdrios autores tém
expressado a opinido de que o uso de computador/TIC néo é apropriado para o
desenvolvimento cognitivo, fisico, social e emocional de criangas pequenas. No
entanto, ndo hd evidéncias claras para apoiar tal alegacdo, e essa visdo tem sido
cada vez mais substituida pela visio de que, quando usada adequadamente, as
TICs podem ser ferramenta ttil para apoiar o aprendizado e o desenvolvimento

das criangas pequenas (BOLSTAD, 2004). Sao diversas atitudes apresentadas de



diferentes partes interessadas ao discutir os primeiros anos de desenvolvimento

infantil e o uso da tecnologia digital.

Hoje é comum observar criangas assistindo a videos, jogando em tablets,
celular ou explorando na internet. Com esses desenvolvimentos dinamicos, ¢ pre-
ciso estabelecer uma melhor compreensiao do processo de engajamento das TICs
nas atividades cotidianas de brincadeiras e aprendizagem das criangas na educagao
infantil. Pesquisas apontaram o extraordindrio potencial das TICs para melhorar a

aprendizagem e outros processos de desenvolvimento das criangas (KALAS, 2013).

Segundo Kalas (2013), estudos tém demonstrado que as tecnologias di-
gitais podem proporcionar as criangas novas oportunidades de se envolver em
brincadeiras, aprendizados, comunicacio, exploragdo e desenvolvimento atraen-
tes e relevantes. Ferramentas digitais devidamente integradas podem capacitar
criangas mais jovens fornecendo-lhes uma voz, especialmente com capacidades

limitadas de alfabetiza¢do, em sua pouca idade.

Tecnologias digitais, como brinquedos digitais, que sdo devidamente inte-
grados na aprendizagem, podem capacitar as criancas, concedendo-lhes uma voz
que nunca tiveram antes. Nesse contexto, Hayes e Whitebread (2006) examinaram
um desenvolvimento holistico da aprendizagem de criangas pequenas e identifica-
ram sete maneiras diferentes pelas quais a aprendizagem poderia ser aprimorada
integrando TIC, ou seja, TIC e alfabetizagdo; TIC e compreensdo matematica; TIC
e ciéncia; criatividade, resolucdo de problemas e uso lidico da tecnologia; alfabeti-

zagao visual e pintura; educagdo midiatica (animagéo digital); e aprender musica.

Resultados de entrevistas com professores e pais, maes/responsaveis, no
estudo de Ihmeideh e Alkhawaldeh (2017) indicaram clara perpetuagao do papel
da tecnologia e das midias digitais nos aspectos intelectuais, religiosos e morais,

devido as contribui¢des para a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas.

De acordo com Olowe e Kutelu (2014), a maioria das preocupagdes se en-
quadra em uma das quatro categorias: efeitos fisicos nocivos; aprendizagem das

criangas, desenvolvimento cognitivo, social e emocional; exposi¢do a conteudos
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nocivos; e novas tecnologias deslocando outras atividades importantes de apren-
dizagem e brincadeira. No entanto, hoje em dia, é quase impossivel se deparar

com uma instituicao de ensino sem a presenca de TIC.

Na educagéo infantil, o termo TIC poderia incluir cdmeras digitais de com-
putadores, cameras de videos digitais, softwares, ferramentas de criatividade e
comunicagao, internet, telefones, telefones celulares, gravadores de fita, historias
interativas, jogos de computador, brinquedos programaveis, tecnologias de vi-
deoconferéncia, televisio de circuito fechado, projetores de dados, microfones,

fones de ouvido quadros eletrénicos e muito mais (OLOWE; KUTELU, 2014).

A visdo das/os professoras/es em servico na educac¢io infantil é essencial
para a integracdo das TICs nesse ambiente. Estudos tém mostrado que visdes
positivas sdo cruciais para influenciar decisdes de usar as TICs em ensinamentos

(SIME; PRIESTLEY, 2005).

Suas visoes e intengdes preveem a integracao (ou falta dela) das TICs em sala
de aula, enquanto a integragao bem-sucedida dependera de outros fatores, como
habilidades e treinamentos adequados (SIME; PRIESTLEY, 2005). Inan e Lowther
(2010) examinaram os efeitos das caracteristicas individuais de docentes e percep¢oes
de fatores contextuais que influenciam a integracdo das TICs nas salas de aula. Uma
das variaveis independentes incluidas no estudo foi a crenca docente sobre a tecnolo-
gia, que foi definida como a percepgao sobre a influéncia da tecnologia nas praticas de
ensino e aprendizagem. As pesquisas mostraram que a proficiéncia em informatica
das/os professoras/es, o apoio geral, o suporte técnico e a disponibilidade compu-

tacional tém influéncia significativa nas crengas das/os docentes sobre a tecnologia.

2.1. O desafio docente diante da inclusao de tecnologias digitais
como novas praticas pedagogicas

O/a professor/a é o/a mediador/a entre a/o estudante e a construgao do
conhecimento, afirmam Oliveira e Silva (2021), logo, exerce um papel de facilita-

dor no decorrer desse processo. Ela e ele enfatizam que o docente deve percorrer



constantemente por caminhos ludicos na aprendizagem de matematica, a fim de
contribuir para o aprendizado da/o educanda/o. Assim sendo, estabelecemos di-
alogo entre duas professoras da educagdo infantil sobre o uso de tecnologias di-
gitais com seus/suas discentes. As docentes tiveram a oportunidade de expressar
suas caracteristicas pessoais, como pontos de vista em relagdo a diversos topicos
relevantes para este estudo e suas experiéncias quanto ao uso dos recursos tecno-

légicos como forma de acréscimo na aprendizagem para suas e seus estudantes.

De acordo com Wagner (2008), uma série de habilidades vitais para o su-
cesso no mundo de hoje deve incluir pensamento critico, resolugdo de proble-
mas, adaptabilidade, iniciativa, empreendedorismo, comunicagio eficaz, analise
de informagdes, curiosidade e imaginagao. Na educagdo infantil ndo poderia ser

diferente, porque é a fase inicial da constru¢ao do senso critico da crianga.

Diante dos relatos apresentados pelas professoras selecionadas (atuantes no
magistério ha mais de dez anos, com experiéncia na educagio infantil, assim como
conhecimento de tecnologias digitais) que colaboraram para a nossa pesquisa, iden-
tificamos que ja trabalharam com recursos tecnoldgicos (notebooks) em suas salas

de aula, sendo suas/seus educandas/os assiduas/os quanto a utilizagao de tecnologias.

Oliveira e Silva (2021) defendem que na fase da educagio infantil muitas pe-
culiaridades precisam ser consideradas. As habilidades cognitivas das criangas, as-
sim como suas faixas etdrias, devem ser levadas em conta. O ludico ¢é essencial nesse
periodo escolar, visto que se torna um elemento inerente no decorrer do ensino-
-aprendizagem. Nessa perspectiva, as brincadeiras, os jogos e as praticas sao funda-
mentais para que a cooperacao, a afetividade, o prazer, a imaginacio, a criatividade e
o autoconhecimento desenvolvam nas relagdes com o outro e consigo mesmo. Com
o desfecho da pesquisa, foi possivel perceber o esfor¢o dessas docentes no que con-
cerne ao resgate de estudantes para um maior envolvimento e motivagio nas aulas.
Na verdade, elas estdo sempre em busca de novas estratégias para despertar o inte-
resse delas e deles a fim de ter sucesso na conclusio de suas tarefas escolares, embora
compreendam que nio exista uma maneira exclusiva de incentiva-las/os; pelo con-

trario, faz-se necessario buscar constantemente a fonte ideal para motivagio.
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De Vries (2009) diz que a educagao tecnoldgica é uma drea de aprendizagem
que lida com as maneiras como as pessoas desenvolvem seu ambiente tecnologico
para melhor atender as suas necessidades. Dessa forma, com base na pesquisa em-
pirica realizada, afirmamos que na educagio infantil iniciam-se as melhores opor-
tunidades de aprendizado. E, como a tecnologia, além de estar em evidéncia, esta
constantemente em mutagio. E preciso acompanhar os constantes avangos e inserir
gradativamente os recursos tecnoldgicos no processo de ensino-aprendizado. As
razdes para a integragdo das tecnologias digitais incluem a melhoria dos padrdes;
aumento da relevincia vocacional, contribuindo para economias baseadas no co-
nhecimento; experiéncias de aprendizagem enriquecedoras; transformar a pedago-
gia para torna-la mais centrada na/o discente, construtivista na natureza, com foco

na aprendizagem de ordem superior; e facilitar o aprendizado personalizado.

Uma participante da pesquisa, ao ser indagada quanto a aceitagdo por parte
de seus e suas estudantes para trabalhar com recursos tecnoldgicos como forma de
acréscimo no seu aprendizado, destacou: “Acredito que os meus alunos aceitariam
trabalhar com os jogos matematicos digitais”. As tecnologias digitais sao mais comu-
mente usadas para melhorar a pratica docente do que para transforma-la. “As tec-
nologias digitais acrescentariam no aprendizado das criangas porque seria uma forma
diferenciada utilizando mecanismos atuais e que possuem vdrias ferramentas”. (DO-
CENTE 1, entrevista em 03/11/2021). A falta de reforma e transformacao é atribuida
a uma série de influéncias extrinsecas e intrinsecas na pratica docente que podem se
tornar barreiras. Influéncias extrinsecas ocorrem no contexto no qual as tecnologias
digitais sao introduzidas, como motivagao externa, interligada as situagdes e a fatores
externos, conectada ao ambiente. Influéncias intrinsecas referem-se a desafios pes-
soais enfrentados pelo/a professor/a individualmente, como uma motivagao interna,

relacionada a for¢a interior capaz de manter ativa mesmo diante de adversidades.

Em outro momento, uma segunda docente destaca que as/os suas/seus dis-
centes aceitariam trabalhar com os jogos matematicos digitais propostos para este
estudo. “Meus alunos obedecem aos comandos e os responsaveis sdo parcialmen-

te participativos.” Ela ressaltou que os responsaveis em sua maioria receberiam



com entusiasmo os recursos tecnologicos. “Disseram que as tecnologias digitais
acrescentariam no aprendizado das criangas porque prendem a atengdo por ser in-
teressante” (DOCENTE 2, entrevista em 03/11/2021). A integragao das tecno-
logias digitais na escolaridade é posicionada como um mecanismo de reforma
educacional via transformagdo da pratica docente e para a realizacido da aprendi-
zagem digital. Esses recursos tecnologicos estdo propostos como ferramentas de
mediagdo para facilitar mudanga nas escolas, melhorando padroes e facilitando a

aprendizagem personalizada.

Apesar de serem objetos de consideravel atengao e pesquisa, as evidéncias
de reforma ou transformacdo da educacao através da integragdo de tecnologias
digitais sdo limitadas, e o indicio de resultados educacionais comprovados por
meio da aprendizagem digital é variavel. Com a investigacao por intermédio das
entrevistas concedidas, buscamos explorar os fatores contributivos. Abordamos o
contexto de integracao da tecnologia digital e os desafios associados as influéncias
extrinsecas e intrinsecas na pratica docente. A integracao de tecnologias digitais
na educagdo e a ativagdo da aprendizagem digital devem ocorrer dentro e por

meio da pratica docente em contexto educacional especifico.

2.2. A visao da direcio escolar sobre insercao
das tecnologias digitais

De acordo com a Agéncia Nacional de Educagdo da Suécia (Skolverket)
(SUECIA, 2019), a educacdo infantil é baseada em uma abordagem holistica, com
o cuidado, a socializagdo e a aprendizagem no centro dos programas. A Skol-
verket relata que a curiosidade e a iniciativa devem ser encorajadas e desenvolvi-
das. As criangas devem ter oportunidades de se envolver e desenvolver valores de

heranga cultural, tradigdes, linguagem e conhecimento, para ser reflexivas.

Para afirmar as reflexdes acima mencionadas, a diretora escolar responsa-
vel pela institui¢ao de ensino onde foi realizada a pesquisa (gestora ha menos de

cinco anos a frente da escola), pontuou o seu “pensar” no que concerne a abor-
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dagem holistica da educagao, paralela a insercdo das tecnologias para avangos no

desenvolvimento das criancas da educagéo infantil.

Quando indagada sobre a aceitagdo em relagdao ao uso das tecnologias di-
gitais por meio de jogos matematicos pelas criangas, ela destacou: “Sim, com o
avango tecnoldgico crescente, tém se tornado permanentes na vida das novas gera-

¢oes, levando-as ao desenvolvimento de novas habilidades.

A forma pela qual as/os professoras/es se apropriam do curriculo é fun-
damental para a discussdo de seu lugar no sistema educacional. Mas a questdo
retrocede. A necessidade de formuladores de politicas e educadores que precisam
adaptar curriculos educacionais as mudangas nos mercados de trabalho é uma
preocupa¢ao mundial. Por exemplo, a importincia das habilidades técnica e pro-
fissional, bem como as genéricas de tecnologia digital necessarias para entender,

usar e adotar tecnologias.

Paralelamente, a capacidade de aprendizagem da vida para se adaptar as
mudangas tecnoldgicas e a criatividade, habilidades de comunicagao, pensamen-
to critico e l6gico, trabalho em equipe e empreendedorismo digital sdo apontados
como tecnologia digital complementar, categorizadas como futuras aptidoes de
trabalho. Dessa forma, o que queremos dizer quando nos referimos a competén-
cias tecnoldgicas é que, tradicionalmente, o curriculo docente oferece um cami-
nho que o/a professor/a deve seguir (independentemente do tema ou disciplina

em questao) para alcancar metas predefinidas.

A gestora evidenciou que poucas familias teriam condi¢des de ajudar de
imediato as criangas com os jogos matematicos digitais por intermédio de tablets,
celulares ou computadores. Ela acredita que somente com o tempo a populagio
(familias) estard mais preparada para ter o recurso necessario. Apesar da varie-
dade existente de subculturas computacionais (por exemplo, jogos de video na
web, atividades de YouTube e redes sociais), a visdo de uma cultura computa-
cional aceitavel na escola ainda nao foi estabelecida, pelo menos do ponto de

vista educacional progressivo. Mas todos nés sabemos muitos exemplos (embora



fragmentados em suas comunidades escolares) em que criangas com professoras/
es dedicadas/os e aplicagdes de tecnologia digital intelectualmente estimulantes

estdo criando pecas para uma nova realidade educacional.

A vista disso, Santos, Costa e Martins (2015) afirmam que muitos jogos sdo
respaldados nos pressupostos construtivistas de Piaget. Por intervengao dos jo-
gos, as criangas constroem suas fungdes de habilidades cognitivas e coordenagio
motora. A inser¢do da tecnologia, se bem trabalhada, pode contribuir de forma
significativa para a constru¢do dessas aptidoes. Principalmente ap6s o periodo
pandémico que interrompeu o ensino tradicional, obrigando que as/os educan-
das/os se aderissem a tecnologia como suporte para a continuidade do aprendi-

zado por meio das aulas online.

A diretora ainda destacou que a covid-19 provocou um grande ensinamen-
to para as/os educadoras/es, educandas/os, pais, maes/responsaveis, tais como

aulas online e atividades ludicas. E ressalta que,

para as escolas aderirem as tecnologias digitais no processo de ensi-
no-aprendizagem mediante o meio comunitdrio, seriam necessarios
alguns ajustes que venham a contribuir para o ensino com tecnologia,
como mais computadores disponiveis para os alunos terem acesso
mais frequente, o que acredita-se que seria um grande desenvolvi-
mento para as criangas da educacéo infantil, pois iria contribuir para
uma educagio que néo s6 desenvolveria a tecnologia, mas também a
coordenagdo motora, criatividade, oralidade e também a desenvoltu-

ra com a tecnologia (DIRETORA, entrevista em 03/11/2021).

Stables (2017) destaca a importancia do processo interativo e néo linear,
como um conjunto de etapas predefinidas, sendo necessario incentivar as crian-

cas a refletir e a desenvolver sua propria ideia de design durante todo o processo.

O discurso por meio do qual as escolas propoem as/aos docentes (e fre-
quentemente lhes impdem) estilos e formas que deveriam ser os mais eficientes

para fins curriculares oferece uma légica para fazer sentido, justificar, legitimar e
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explicar as praticas das/os professoras/es em relagdo as/aos discentes e pais, maes/
responsaveis. Esse é o campo de reprodugdo do conhecimento em que, de fato,
o saber é recontextualizado como parte do plano pedagdgico. O curriculo é o
referencial desse plano pedagdgico. As/os professoras/es atuam no campo da re-
produgdo do conhecimento — os contextos secundarios como o chamam. Logo,
essa abordagem mostra a complexidade das praticas escolares e das tarefas dos
educadores. Legitima a alegacao de que o curriculo é um recurso estruturante,
muitas vezes utilizado pelas/os educadoras/es como artefato. O curriculo deve ser

visto no ambito do mundo social no qual é construido e usado.

2.3. Percep¢des dos responsaveis acerca da implantagao das
tecnologias digitais

Com a realiza¢ao da pesquisa, identificamos que as/os responsaveis, quando
indagadas/os se as criangas da educagdo infantil aceitariam trabalhar com recursos
tecnoldgicos em sala de aula, acreditam que sim, pois a crianca esta inserida no
meio tecnolégico, gosta de tablets, computadores. Usando-os voltados a educagao,
tendem a dar certo. Outros acham interessante, visto que a tecnologia ja é presenga
comum no cotidiano, entdo, sendo realizada de maneira adequada, as criangas acei-
tariam, pois tem seus beneficios. Ressaltam que, atualmente, praticamente todas as
criangas se deparam e convivem com a tecnologia, porque faz parte do seu dia a dia

e sdo essenciais para a aprendizagem (RESPONSAVEIS, entrevista em 03/11/2021).

Uma das ligoes de longo prazo do fechamento de escolas devido a pandemia
global de covid-19 € que a tecnologia e o envolvimento dos pais, maes/responsaveis
sao as melhores alavancas para acessar a educag¢io, de modo a preencher a lacuna
de desempenho entre criancas socialmente desfavorecidas e seus pares. No entanto,
usar a tecnologia ndo ¢ tdo simples quanto levar o equipamento para a escola, para a
casa e iniciar seu uso. Esses sdo apenas os primeiros passos para uma conquista mais
complexa e ambiciosa de usar a tecnologia como catalisador para uma mudan¢a em

direcdo a novos modelos de aprendizagem em ambientes remotos e hibridos.



A maioria dos responsaveis acha interessante inserir as tecnologias para
estudantes da educac¢io infantil em sala de aula. Através das exploragdes educa-
cionais por meio de jogos, brincadeiras, aulas de informatica, nimeros digitais e
alfabetos, o ensino-aprendizado flui de forma mais envolvente. Porquanto, um res-
ponsavel disse: “Ndo, prefiro o processo de aprendizagem tradicional” (Entrevista em
03/11/2021), o que foi levado em consideragao para analise junto a Secretaria Muni-
cipal de Educagdo, como uma sugestao. Estudiosos das percepgoes de professoras/
es e pais, maes/responsaveis sobre o papel da tecnologia e da midia digital no desen-
volvimento infantil, IThmeideh e Alkhawaldeh (2017) relataram, ao entrevistar, pais
maes/responsaveis e professoras/es, que existe clara perpetuacdo do papel da tec-
nologia e das midias digitais nos aspectos intelectuais, religiosos e morais devido as

contribuigdes desses recursos para a aprendizagem e desenvolvimento das criangas.

Em um dado momento das entrevistas com os responsaveis, a pesquisa-
dora questionou-os sobre o acompanhamento das atividades escolares quando
a crianga faz uso de recurso tecnoldgico. Alguns disseram que sempre, em razao
de que acham necessario acompanhar, porque toda atividade precisa ser acom-
panhada, devido a grande evolugido da tecnologia. Um responsavel, entretanto,
disse que “quase nunca, pois, ndo consigo acompanhar as coisas com facilidade”.
(RESPONSAVEL 2, entrevista em 03/11/2021). Outro afirma que, por mais que
tente, as vezes surgem algumas dificuldades de acompanhar. Todavia, sabemos
que o envolvimento dos pais maes/responsaveis na aprendizagem das criangas é
fundamental para o sucesso das/os educandas/os. As criangas cujos pais maes/
responsaveis participam de programas de intervengdo experimentam crescimen-
to substancial na linguagem e na alfabetizacdo. Apoiam a ideia de que os pais,
maes/responsaveis sdo os melhores parceiros para fechar as lacunas de desem-
penho. Assim, esses, como parceiros iguais, com voz e presenca ativa, apoiam a

aprendizagem e ndo apenas os trabalhos de casa ou o curriculo.

A pesquisadora indagou os responsaveis sobre possiveis implicagdes de in-
serir a tecnologia digital nas atividades das criangas. Entao um dos responsaveis

disse: “Saber utilizar a tecnologia realmente ao seu favor” (RESPONSAVEL 3, en-
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trevista em 03/11/2021). Outros disseram que a crianga ficard mais estimulada,
vai aprender de forma variada. E preciso se adequar. A tecnologia avan¢a muito
rapido, mas ajuda no aprendizado e no conhecimento. Ainda acrescentaram que
o uso de jogos para aprendizados especificos, leituras, é uma forma diferenciada
que as criangas teriam para avangar de forma prazerosa e ludica (RESPONSA-

VEIS, entrevista em 03/11/2021).

O envolvimento dos pais, méaes/responsaveis acontece muito antes da esco-
la e ¢ um dos elementos do ambiente de aprendizagem em casa. Os lares nao sdo
apenas o lugar onde os pais, maes/responsaveis atendem as necessidades basicas,
como afeto, seguranga e sobrevivéncia. Elas e eles transmitem conhecimento e
capital que as criangas usam diariamente em seu beneficio. As casas sao trans-
formadas em espacos de aprendizagem visando a educar as/os discentes para um

ajuste bem-sucedido aos desafios culturais, fisicos, sociais e tecnoldgicos.

Os pais, maes/responsaveis atuam como orientadoras/es e professoras/es,
afetando atitudes e facilitando os resultados da aprendizagem. Se as percep¢oes
dos pais, maes/responsaveis favorecem a promogio de aplicativos, habitos posi-
tivos sdo estabelecidos, enquanto o pensamento critico promove quais tipos de
conteudo de aplicativo é adequado e vale a pena usar. As percep¢des e comporta-
mentos em questdo, no entanto, nao sao uniformes. Algumas percepgdes estdo in-
clinadas para selecionar aplicativos com valores educacionais e de aprendizagem,
enquanto algumas outras enfatizam o valor aderido a diversao e ao entretenimento
ou a ver essas atividades de visualizacdo de tela como um mecanismo de baba/

enfrentamento e um dispositivo para acordar ou acabar com criangas pequenas.

2.4. Implantacio das tecnologias digitais com as criangas

Na realizagdo dos questionarios com perguntas semiestruturadas a partici-
pantes da pesquisa, implantamos as tecnologias digitais com as criangas selecio-
nadas da educagdo infantil por meio de jogos matematicos previamente baixados

no celular da pesquisadora.



Operagdes basicas, como abrir aplicativos e rastrear formas, ou deslizar a
tela, sdo eficientemente utilizadas. Esses dispositivos oferecem a vantagem da ve-
locidade, facilidade de aprendizado e flexibilidade. As vantagens de aprendizagem
dos dispositivos mdveis inteligentes tém sido reconhecidas por muitas/os estudio-
sas/os e pesquisadoras/es. Comparagdes com o uso de dispositivos tradicionais
mostraram que as novas unidades interativas oferecem oportunidade de aprendi-
zagem mais eficiente. As criangas podem se beneficiar especificamente em areas
como o desenvolvimento de habilidades basicas (leitura, escrita e matematica),

melhoria das habilidades cognitivas e emocionais basicas, apoio a colaboragio etc.

A pesquisadora apresentou a proposta de estudo as criangas e, seguida-
mente, de forma individual, pediu para que elas manuseassem o aplicativo para
conhecer e depois de forma coletiva. E assim foi feito, elas/eles nao tiveram difi-
culdades e, logo, aprenderam a jogar os jogos propostos, que foram 123 Number
e Aprendizado de niimeros. O principal objetivo dos jogos foi desenvolver habili-
dades matematicas basicas por meio da contagem, tornando a matematica diver-
tida desde o inicio, e contribuir para revitalizar a curiosidade natural das criangas,
por serem os jogos interativos e divertidos, o que consequentemente fez com que

elas pudessem descobrir como contar de um a dez e como escrever os numeros.

Pudemos perceber o entusiasmo das criangas com a metodologia. No primei-
ro momento, elas e eles ficaram receosos e timidos. Logo apds, foram se soltando e se
envolvendo com as atividades sugeridas. Foi prazeroso e divertido ao mesmo tempo.
Notamos interesse e evolugdo no decorrer da pesquisa com o uso das tecnologias

interativas no ensino-aprendizado das e dos estudantes da educagio infantil.

Kiridis et al. (2004) apontam que a introdugdo e o uso de tecnologias ten-
dem a apresentar resultados positivos para as crian¢as na educa¢ao infantil, tais
como maijor concentracdo e participacdo no processo educacional, aprimora-

mento dos resultados de aprendizagem e facilitagdo da comunicagao.

O uso de aplicativos em casa indicou que poderia ser benéfico para todos

os membros da familia, oferecendo material interativo rico, dotando a conscien-
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tizagdo dos pais, maes/responsaveis e promovendo suas habilidades para agilizar
efetivamente as experiéncias de suas/seus filhas/os. Assim, os pais, maes/respon-
saveis sao empenhados pelas escolhas e devem ser cautelosos, evitando aqueles
produtos digitais que geralmente ndo promovem a criatividade. Embora o en-
volvimento das/os responsaveis na selecdo e implementa¢io de aplicativos para
criangas pré-escolares seja crucial, elas/eles frequentemente os usam sem avaliar
com precisao sua qualidade educacional ou sua utilidade, um atributo altamente
dependente de seu processo de desenvolvimento e de design. De fato, apesar de
sua popularidade, alguns dos produtos ndo sdo adequados para criangas. Além

disso, ndo oferecem as perspectivas previstas de criatividade e prazer também.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos estudos realizados, pontuamos que as tecnologias digitais po-
dem proporcionar as criancas novas oportunidades de se envolver em brincadei-
ras, aprendizados, comunica¢ao, exploracao e desenvolvimento atraentes e rele-
vantes. Portanto, as ferramentas digitais devidamente integradas ao processo de
ensino-aprendizado podem capacitar criangas fornecendo-lhes uma voz, especial-

mente com capacidades limitadas de alfabetizagio na fase da educagéo infantil.

Nesse cendario, independente dos questionamentos, ressalta-se a impor-
tancia do uso dos aplicativos em ambiente de aprendizagem totalmente intera-
tivo e estimulante para criangas que podem estar cansadas do modelo tipico de
aprendizagem. Quando elas os usam, podem experimentar diversao e alegria ao
mesmo tempo em que enfrentam atividades desafiadoras, exploram territdrios
desconhecidos e sao criativas, produzindo novos textos, expressando suas ideias

e pensamentos, conectando-os com a vida real.

A pesquisa indicou que pais, maes/responsaveis e docentes buscam recur-
sos que oferecam brincadeiras, entretenimento e aprendizado; por outro lado, as
e os designers tentam satisfazer essas necessidades e fornecer ao mercado apli-

cativos de conteudo interativos para criangas. Os responsaveis por criangas da



educagao infantil, que atuam como "guardides da midia", desempenham papel
crucial nas interagdes entre criangas e aplicativos porque decidem sobre a selecdo
de tecnologia digital, o tipo e a frequéncia de seu uso. Sua permissao ou consen-
timento condicional afeta significativamente a atitude e o engajamento da crian¢a
dentro do processo de interagdo subsequente. Reconhece-se, dadas as tecnologias
domésticas integradas, que quando os pais, maes/responsaveis fazem escolhas
apropriadas e incentivam as criangas a se envolver com aplicativos de alta qua-
lidade, elas e eles poderiam melhorar o desenvolvimento cognitivo das criangas,

ser imagindrias/os e aprender através de uma investiga¢io auto-orientada.
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ATITUDES E HABITOS DE LEITURA DOS
PROFESSORES NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Maria Auxiliadora da Silva Santos

1. INTRODUCAO

Segundo Freire (Freire, 1984) “O ato de ler ndo se esgota na decodifi-
cagdo pura da palavra escrita, mas se antecipa e se alonga na inteligéncia do
mundo. Quando se fala em leitura, ndo corresponde ao ato de uma simples
decodificacao de simbolos, sim, de fato, a interpreta¢do e compreensao do

que esta lendo”.

Dessa forma, é de suma importancia que o leitor tenha conhecimentos
prévios, que possam ser inerentes a aplicabilidade no vocabuldrio e nas regras
da lingua culta e que se englobem as nog¢des conceituais sobre o texto e a rea-

lidade que esta inserida.

Seja uma leitura prazerosa, ou seja, que tenha éxito na compreensao do
que esta sendo lido, que os conhecimentos adquiridos sejam significativos para
que saiba interagir na transformacao do seu universo. Logo, tem-se que a leitu-

ra é um processo interativo.

Aquisicao pelo gosto e o habito da leitura conduz a experiéncia unica e
impar, ou seja, é capaz de transformar sujeitos passivos em ativos, capacitando-
-0s a criar e a recriar uma realidade que possa lutar contra o poder das lideran-

¢as dominante do sistema.

Como interlocutor da leitura escrita e da leitura de mundo surge a figura
do professor, esse que tem o papel preponderante na mediagao entre os alunos e
as bases textuais, sendo uma mola propulsora, no sentido de ser um contato cada

vez mais desafiador entre o leitor e a obra lida.



Segundo (Lajolo, 1993)”um professor gosta de ler, precisa ler muito, envol-
ver-se com o que se 1&” E de suma importancia que todo professor assume seu
papel de leitor, pois 0 mesmo ird desempenhar o papel de formador de futuros

leitores e é imprescindivel seu envolvimento com a leitura.

E também tem o papel de persuadir os alunos para a aquisi¢do do habito
de leitura de forma ludica e prazerosa, ou seja, enfatizando que somente através
daleitura e / ou periddicos que as palavras serdo de grande relevancia no aprendi-

zado dos contetidos ministrados em sala de aula de acordo com as éreas.

Além do mais, a escola passa a ter como fungédo a formagao de leitores, evi-
denciando que os professores e alunos precisam ler e escrever para que o poder da
criticidade os torne agentes transformadores, ndo somente em sala de aula, mas

também em multiplos espacos de suas vidas sociais.

E da responsabilidade de todas as disciplinas e do universo educacional,
como um todo, que a escola deve cumprir o seu papel de fato, na formagdo de

leitores, sendo necessario que o professor seja também um leitor proficiente.

Este estudo parte da premissa que a leitura literaria é o fator primordial no
desenvolvimento do professor, ou seja, constitui como instrumento preponderan-

te no incremento das praticas pedagdgicas e no alto poder de criticidade.

O objetivo geral do estudo é compreender quais atitudes e habitos de lei-
tura dos principais professores do Ensino Fundamental II anos finais. Os dados
tomados para analise sio provenientes de uma pesquisa-a¢do, com aplicacio de
questionario com cinco perguntas abertas para treze professores de areas diversi-

ficadas, na EMEIEF Boa Vista do Sul- Marataizes/ES.

Para desenvolver a investigagdo proposta, analisam-se as falas dos profes-
sores participantes atuantes na EMEIEF Boa Vista do Sul- Marataizes/ES. A partir

dos questionarios, as falas foram utilizadas para analise e discussdo dos dados.

Mediante este contexto, se faz necessario formular um problema que

se resolva a seguinte questdo: Como sdo desenvolvidos atitudes e habitos de
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leitura dos professores do Ensino Fundamental IT anos finais da EMEIEF Boa

Vista do Sul- Marataizes/ES?

Constituem-se objetivos especificos do estudo, buscar junto aos professo-
res como e quando foram desenvolvidos seus habitos de leitura; verificar junto
aos professores do Ensino Fundamental II anos finais como sdo desenvolvidas
suas praticas de leitura e conhecer o perfil-leitor dos professores no Ensino Fun-

damental II anos finais.

Silva (2011), Zilberman & Lajolo (1996), Andrade (2007), Freire (2003), N6voa

(1992) e Laguna (2012), sao alguns aportes tedricos que nortearam a presente pesquisa.

Portanto, com este estudo acreditamos na relevancia do mesmo, princi-
palmente nos meios educacionais, por construir um novo perfil, para os profes-
sores, e também pretende colaborar na qualifica¢do e na formagao do professor,
como leitor proficiente e na formacgao de futuros leitores. O presente estudo
apresenta os pressupostos tedricos sobre a leitura, metodologia e analises dos

resultados na formacao leitora dos professores.

2. PRESSUPOSTOS TEORICOS DA LEITURA

O ato de ler é muito mais do que a decodifica¢dao dos simbolos, no que tan-
ge esta apto a leitura. Esse é um dos principais desafios que as escolas enfrentam
em seu cotidiano. Essa decodifica¢do transforma-se em algo mais desafiador, que
¢ a formagao do aluno em cidadao, isto é, quando tem o dominio da habilidade da
leitura como instrumento de democracia e de cidadania, inserindo a participagdo

dos alunos em suas comunidades sociopoliticas.

O letramento ¢ a pratica social da leitura e da escrita, pois para que uma
pessoa possa inserir-se em um grupo social, ou mesmo no mercado de trabalho,
a mesma, deve estar em condi¢des de usar fluentemente a leitura e a escrita em
diferentes contextos, em diversos géneros textuais, e percebendo as suas aplicabi-

lidades, analises, comparagdes, produgdes e reprodugoes.



Além do mais, a decodifica¢ao dos signos linguisticos inicia-se na alfabeti-
zagao, ou seja, periodo que toda crianga comega a compreender a mensagem atra-
vés da escrita. Enquanto que na poés-alfabetizagio, fase de continuidade da inicia-
¢do da leitura e da escrita, ambas passam a ter fungdes significativas no cotidiano

da crianga. A leitura é guiada por diversificados objetivos e intencionalidades.

Outro ponto a ser salientado, é sobre a interpretacgdo. Silva (2011, p. 110)
afirma que “a leitura se manifesta, entdo, como a experiéncia resultante do trajeto

seguido pela consciéncia do sujeito em seu projeto de desvelamento do texto”

Acredita-se que interpretar é analisar e reproduzir algo que foi aprendido
através da decodificagdo do codigo escrito, e a partir dos conhecimentos prévios
e materializa-se na compreensio da realidade. E a combinacdo da compreensio
com os fatos do contexto. Segundo Silva (2011) “a leitura ndo pode ser confundi-
da com a decodificagdo de sinais, com reprodugdo mecanica de informagdes ou

com respostas convergentes a estimulos escritos pré-elaborados” (p:11).

Nesse sentido, é quando a leitura e a escrita sdo realizadas fluentemen-
te, mas sem a compreensdo e sem a recriagao de significados, dessa forma, nao
ocorre a interpretagao. Assim, a escola elege o livro didatico como tnico meio
para desenvolver a parte interpretativa. Passa a centralizar uma maior valoracio e

transformar-se como forma de transformar o aluno em sujeito leitor.

Por outro lado, a escola preconiza a formagao do sujeito leitor, sendo inde-
pendente, critico e criativo. No entanto, o que se observa é o uso da leitura de de-
codificagdo dos signos linguisticos, sendo usada para a formacéo do leitor, ou seja,

pensamos que é um fato contraditdrio, que exclui a real leitura- leitura literaria.

Sabe-se que a leitura literaria é libertaria e ocorre quando o leitor estabele-
ce a partir do texto lido, uma intera¢do intensa de prazer. O imaginario do leitor
¢ destacado, pois através do mesmo, que se recriam outros mundos, a¢des, pen-
samentos e emog¢des. O universo da interagdo do leitor com o texto é ampliado,
a convivéncia com outros tipos de leitura- passam a exigir estratégias diversifica-

das, que conduz ao desvelamento da realidade.
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Cabe ao professor instigar a imaginag¢do do aluno, para que o mesmo, possa
entender e ressignificar o seu papel na sociedade que esta inserido. Desenvolver
a capacidade leitora de um sujeito é fazer com que seja sujeito de suas agcdes no
mundo que o cerca. De acordo com Lajolo (2006, p. 04),

[...] 1&-se para entender o mundo, para viver melhor. Em nossa cul-
tura, quanto mais abrangente a concep¢ao de mundo e de vida, mais
intensamente se 1é, num aspiral quase sem fim, que pode e deve co-

megar na escola, mas nao pode (nem costuma) encerrar-se nela” (LA-

JOLO, 2006, p. 04).

Portanto, é possivel saber 0 momento que se inicia o ato de ler, mas esse ato
deve ir muito mais além dos muros da escola, deve fazer parte da vida do aluno.
Sabemos que um sujeito leitor tem a sua formagéo através da leitura literaria com
embasamentos tedricos a partir da leitura de decodificagdo dos signos linguisticos
apresentados através de diversificados textos -cientificos, filoséficos e informativos,
de forma que o sujeito possa transitar por todos esses eixos. Acreditamos que ndo

se pode continuar com o pensamento erroneo sobre a formagao do sujeito leitor.

Assim como, a decodificagdo dos signos linguisticos é ensinada sdo en-
sinadas na alfabetizagdo a leitura literdria, deveria ser incorporada nas praticas

pedagdgicas do cotidiano escolar.

3. O PROFESSOR - LEITOR

Sabe-se que a leitura literdria é uma das vias de inser¢do no mundo e da
satisfagdo de necessidades do ser humano. No entanto, muitos professores desco-

nhecem ou ignoram a real relevancia da leitura e da literatura no cotidiano.

Diversas pesquisas sobre a realidade da leitura no Brasil sinalizam para o
perfil de grande parte dos profissionais da educagdo como nao-leitor, pois ¢ algo
incontestavel, e que todo professor deve ser leitor, dessa forma, a leitura literaria,

possa contribuir na sua formacédo e na praxis de seu trabalho em sala de aula.



Salientamos também, a questdo de a leitura literdria ter pouca énfase du-
rante a formacio escolar na vida do educador. Poucos estudos e pesquisas na area
da leitura literaria, por parte do professor, nota-se auséncia de clareza sobre a qual
é realmente é a funcdo da literatura literaria e ou em periodicos para que se se

forme um professor - leitor, consciente e critico.

Um dos problemas que nao pode ser esquecido, ¢ a respeito a figura do
professor que nao gosta de ler, em virtude de alguns percalcos durante a sua for-

magao escolar.

Todo o processo de leitura literaria e escrita se faz presente tanto na vida
pessoal do sujeito e na vida escolar, ofertando uma amplitude sobre sua visao de
mundo e favorecendo sua emancipagéo intelectual. De acordo com Lajolo (1993),
“ninguém nasce sabendo ler: aprende-se a ler a medida que se vive. Se ler livros
geralmente se aprende nos bancos da escola, outras leituras se aprendem por ai,

na chamada escola da vida” (p. 04).

Sdo palavras com enorme expressividade, pois representam o quanto o é

transformagdo de uma sociedade.

Partimos da concepgao que a formagao do professor-leitor se inicia, na fase da
infancia e da adolescéncia, através de inumeras experiéncias leitoras e concomitante-
mente com os seus familiares, desde as narrativas orais, passando pela leitura de re-

vistas, contos de fadas, romances, biblia, didrio intimo e leitura de cldssicos literarios.

E na Educacdo Bésica que a leitura literdria é primordial, ou seja, tenha um
avango real, a partir de desenvolvimento com trabalhos com géneros textuais e

com o foco na formacio de leitores para além da sala de aula.

Podemos afirmar que todo professor, enquanto profissional ou cidaddo neces-
sita desenvolver a capacidade leitora para que possa se sentir sujeito do mundo que
o cerca. Por isso, é primordial que as praticas de leituras literdrias sejam realizadas
em todos os segmentos da formagdo escolar, com praticas de imersdo em leituras:
antiga, moderna, brasileira, estrangeira, infanto-juvenil, adulta, literaria, nio litera-

ria, enfim, diversidades de leitura possiveis, materializadas em diferentes linguagens.
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Ressaltamos que a formagéo leitora do professor néo tem diferenca dos de-
mais sujeitos, sendo que ele é antes de tudo é um individuo que passa pelos ciclos
da vida - infancia e a adolescéncia até chegar a fase adulta e, consequentemente a

sua graduacao, especificamente um professor.

Atualmente, estudos recentes, que envolvam a questdo da leitura lite-
raria e ndo-literaria, por parte dos estudantes brasileiros, em sua graduacao,
demostram precariedade e os incapacitam na expressdo oral e escrita em da
sentidos aos textos. O que observamos é uma situagao cadtica, pois a maioria
dos estudantes estdo iniciando a graduagdo vazios de palavras, ou seja, estdo
ingressando no nivel superior como leitores desenvolvidos e com muita ima-

turidade literaria.

Outro ponto a se destacar, no Ensino Superior, é pouco hébito da leitura li-
teraria ou informativa que refletira na escrita e consequentemente n a fala. Alguns
universitarios demonstram pouco interesse diante dos textos indicados para ana-
lises e discussdao em conjunto, s6 frequentam as aulas sem conhecimentos prévios

sobre leitura dos assuntos a serem debatidos.

Em se tratando de cursos no Ensino Superior, com énfase na graduagio
de professor, observamos que o mesmo deve ser um leitor. Se o professor nao 1¢,
ndo tem experiéncia com a leitura, se desconhece algumas teorias literarias que
norteiem seu trabalho, ndo tera subsidios para abordar literatura em suas aulas.
Entretanto, o professor é o agente que organiza as praticas educativas em sala de

aula e compete a ele o sucesso ou o fracasso de seu trabalho.

Durante a graduagdo para a formagdo de professor, a leitura literaria que
é cobrada, é a leitura académica, isso provoca uma certa angustia, porque outras

leituras siao extintas.

A leitura literaria ou informativa é menos valorizada em detrimento das
leituras obrigatdrias do curso. Dessa forma, as diversas atividades que permeiam
as praticas de leitura sdo as que contemplam os componentes curriculares. Sao

leituras para discussao em sala de aula, apresentagdo de trabalhos orais, exemplo



de seminarios, leitura para fundamentar escrita de textos. Observamos que ocor-
re alguns desencontros entre o real significado da leitura literdria e consequente-

mente, para a formagao de leitores proficientes.

Reafirmamos que é urgente e necessario que se fagam inovagdes nos curri-
culos dos cursos de graduagao, pois os graduandos sdo leitores constituidos por
diferentes historias e praticas de leituras vivenciadas ao longo da vida. Para tornar
um sujeito cada vez mais leitor, é primordial proporcionar-lhe diversidades de

oportunidades durante a sua vida.

A leitura literaria é um direito de todos, mas alguns graduandos foram
afetados nas seguintes questoes: a) pelo contexto sociocultural do pais em que
vivemos; b) pelo processo de formagdo que foram submetidos, ao longo de sua
vida escolar. O cendrio sociocultural do nosso pais ¢ o principal responsavel pelo
processo de exclusdo do graduando, em especifico o professor, das préticas de

leitura literaria ou informativa.

Torna-se de grande relevancia implementar esforgos de valorizagdo das
préticas reais, para investir em agoes e curriculos que valorizem a leitura literaria
como cerne da identidade do professor de tal modo que passe a ser disciplina da

formacao do professor leitor, com énfase nos cursos voltados para a docéncia.

Entendemos que a leitura literdria e ou a leitura de periédicos sdo os
embasamentos primordiais na formag¢ao do professor. Além do que possibilita
uma pratica reflexiva, consciente e critica, pois acarretard reflexos de seus atos
para além de sala de aula, ou seja, rompera com o trivial. Devido a tudo isso, é
de suma importincia que o professor seja um leitor proficiente, independente

da drea de atuacdo.

Concordamos que o professor-leitor é aquele que constroi seu historico
de leitor ao longo de sua vida escolar e que prioriza a leitura literaria como pra-
tica emancipatoéria e espago aberto para o campo cognitivo. Consequentemente
deverio ser leitores autdbnomos e para entao contribuirem para a formagao de

geragoes de leitores criticos.
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4. RELEVANCIA DOS PARADIDATICOS NA FORMACAO DO
PROFESSOR LEITOR

O sistema escolar sempre teve a sua funcionalidade de acordo com in-
teresses das classes sociais vigente. A idealizada escola publica, democratica,
unica e gratuita, objetivando a formac¢ao de cidaddos, continua sendo utdpica

para muitos brasileiros.

A escola publica brasileira, desde a sua origem sempre apresentou envol-
ta por uma dupla problematica entre dominantes e dominados: de um lado, a
escola da classe dominante, do outro, a escola da classe dominada, que se limita
ao ensino elementar, seguido pelos moldes pragmaticos do mercado de traba-

lho de cada época.

Em tempos atuais, a escola estd embasada na filosofia de preservagdo de
cultura autoritaria e na divisdo da sociedade de acordo com as condi¢des socio-
econdmicas. Observa-se que desde a implantagdo do nosso primeiro sistema
educacional, a maioria da educa¢ao atual ainda estd atada aos moldes idearios
da época, ou seja, temos uma democracia onde uma minoria privilegiada é que

detém o poderio econdmico e o saber.

Além do que, a problematica que envolve a educagdo em nosso pais con-
tinua e se faz urgéncia necessidades de mudangas, principalmente no que tan-
ge na formagdo de professores. Grandes investimentos sdo realizados em bens
duréveis ou em curso de capacitacio que ofertam conhecimento aos professo-

res, mas sem conduzi-los a consciéncia critica.

De acordo com a extrema relevincia da questdo, atualmente, a leitu-
ra literaria sinaliza como uma possibilidade de mudangas, além de permear
toda e qualquer pratica pedagogica, somente através da leitura que se pode
romper com a alienacdo de ideias e lutar por mudangas de uma sociedade
mais igualitaria.

A Base Nacional Comum Curricular- BNCC (2028), faz uma citagdo do

livro paradidatico e sua importancia:



Considerar, ao longo dos anos, a amplia¢io e o suporte na sele¢ao de
fontes balizadas de informagdo e conhecimento - livros paradidati-
cos, de referéncia, repositorios de objetos digitais de aprendizagem,
plataformas educacionais, canais educacionais e de videos de divul-

gacdo cientifica, etc. (MEC, 2018, p.516)

Além disso, o livro paradidatico propicio, tanto para o professor, quanto para
o aluno, a probabilidade de imersao em um ambiente de leitura literdria que esta de

alguma forma ligado a realidade do leitor, independente da disciplina curricular.

A partir da década de 80, os paradidaticos foram se tornando mais abran-
gentes nas escolas, mas sendo tradicionalmente, utilizados pelos professores de

Lingua Portuguesa. Em outras dreas com menor frequéncia,

Para entender a razdo da criagdo do termo paradidatico, Borelli (1996)
apresenta o sentido do termo paraliteratura, a partir da interpretacao da forma-
¢do da palavra como “o prefixo para denotar tanto o significado de proximidade -
ao longo de - quanto a conotagdo de acessorio, subsidiario, e, também, o sentido

de funcionamento desordenado ou anormal’.

O termo paradidatico surgiu como adjetivo, qualificando um tipo de publi-
cacio que, a partir de 1970, comegou a proliferar na producio editorial brasileira
direcionada ao uso escolar. Tratava-se, dessa fora, de distinguir esses produtos
dos livros didaticos tradicionais, sempre associados a disciplinas, organizados em
colegdes seriadas e pensados para o uso do cotidiano. A principal diferenca con-
sistia no fato de os paradidaticos ndo prenderem cobrir a matéria de uma série,
muito menos, de todo um segmento do ensino. Fixavam-se, antes, em um unico
topico de interesse do curriculo, tratando de forma mais especializada e /ou apro-
fundada, sobre assuntos gramaticais. Em consequéncia, esses livros podiam ser

utilizados em diferentes momentos e niveis de ensino.

Os paradidaticos tém sido objeto de grande relevancia nas politicas publicas

em Educagao, tendo motivado muitos estudos e investigacdes, sob perspectivas tao
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distintas quanto o mercado editorial, a transposi¢do didatica de conceitos e no¢des, a

flexibilidade de uso, os recursos didaticos, os padroes de textualidade e os modos de ler.

Os livros paradidaticos comegaram a ser organizados em colegoes seriadas
e utilizadas na leitura cotidiana. Sao livros que nao faz abordagem somente de um
conteudo especifico de uma determinada série, tem a fungdo de ir mais além, é

um auxilio para sala de aula em diferentes séries e/ ou niveis de ensino.

Dessa forma, os livros paradidaticos receberam esse nome por serem ado-
tados de forma paralela aos materiais convencionais ja utilizados na escola, nao
com intuito de substituir, e sim abordar tematicas que, em muitos casos, os livros

didaticos nao contemplavam.

Além disso, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), que
estabeleceu os Parimetros Curriculares Nacionais (PCN) e orientou a discus-
sao sobre os temas transversais, a producdo dos materiais paradidaticos cresceu
de forma significativa nas editoras brasileiras salientando nas proprias obras de

ideias de Etica, Pluralidade Cultural, Trabalho e Consumo, Satude e Sexualidade.

No entanto, é importante observar que, embora haja variadas tematicas e
metodoldgicas para se trabalhar, em muitos casos, a abordagem do livro paradi-
datico ainda é descontextualizada, deixa de integrar discussoes relevantes em sala
de aula e ¢ objeto de avaliagdo desconectado dos questionamentos sociais e preso

aos conteudos gramaticais apresentados na série.

Tais materiais surgiram como forma de oportunizar a pratica docente a
fim de que seja possivel desenvolver ndo somente a capacidade leitora em sala de
aula, mas a compreensao de periodos e contextos histdricos. O surgimento dos
materiais paradidaticos se consolidou a partir das necessidades de se pensar em
literaturas que fossem apropriadas para o ambiente escolar. Nessa vertente, mui-
tas obras sdo consideradas essenciais para a formagao do aluno.

Os livros paradidaticos nasceram das discussdes sobre a necessidade

de autores brasileiros produzirem para criangas e jovens buscando for-

mar, através deles, o desejo, o gosto e o prazer de ler. As editoras pas-



saram a investir em textos alternativos, com temas e linguagem mais
acessiveis, que serviriam para introduzir o aluno no universo da leitu-

ra e prepara-lo para obras mais complexas [...] (LAGUNA, 2001, p.49)

Assim como o ensino da Lingua Portuguesa passou por transformagoes
desde a implantagdo dos moldes educacionais, o ensino de leitura no contexto
escolar é também marcado por avangos, ora vistos como uma ruptura com o tra-
dicionalismo, ora analisados sob a perspectiva de ser apenas o primeiro passo de

muitos que ainda sao necessarios.

5. METODOLOGIA

Os sujeitos participantes da pesquisa consistem em 13 professores, de areas
diversificadas que atuam no Ensino Fundamental II anos finais, da EMEIEF Boa
Vista do Sul, Marataizes/ ES. A coleta de dados da presente investigacao, foi obti-

da por meio de questionario e com 05 perguntas abertas.

Acreditamos atender o proposto no primeiro objetivo especifico, que con-
siste em buscar junto aos professores como e quando foram desenvolvidos seus
habitos de leitura. E o segundo objetivo especifico, que é verificar junto aos pro-
fessores do Ensino Fundamental II anos finais como sdo desenvolvidas suas pra-
ticas de leitura; o terceiro objetivo especifico, que é conhecer o perfil-leitor dos

professores do Ensino Fundamental IT anos finais.

6. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

No tdpico 1 - Experiéncias com a leitura na infancia e na adolescéncia- Abor-

daremos sobre as experiéncias dos professores com a leitura durante essas fases.

Muitos professores afirmaram sobre as suas primeiras experiéncias com a
leitura e observamos que o eixo principal de transmissdo estava no contexto fami-

liar. Percebe-se que a leitura lembrada pelos professores como pertencente a sua
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infancia, é aquela onde os livros eram manuseados. Onde a imaginagdo tomava

conta do real. As respostas apresentaram o seguinte resultado:

Fora do contexto familiar, os transmissores culturais, que sempre estiveram
presentes, na vida educacional, foram os seus professores dos anos iniciais, esses
que ocuparam um lugar privilegiado no campo da leitura literaria, concomitan-

temente junto a familia.

Sendo assim, percebe-se que a leitura literaria é vista como algo, que é pra-
zeroso. Tal fato ocorre pela forma como a leitura é apresentada a crianga e poste-
riormente ao adolescente, isto ¢, ha necessidade de se verificar a proposta para o
despertar o gosto pela leitura, a mesma deve apresentar uma coeréncia entre fins

e meios e entre discurso e acio.
No tépico 2 - Experiéncia com a leitura na graduagao-

As experiéncias com a leitura na graduagdo dos professores que atuam na
referida escola, mostram-se alguns professores distantes da leitura, enquanto pra-
zer, pois seu tempo é preenchido pelas necessidades de leituras direcionadas so-
mente as suas respectivas areas de atuacéo.

[...] a leitura que ndo surge de uma necessidade para chegar a um
proposito nio é propriamente leitura; quando lemos porque outra
pessoa nos manda ler, como acontece frequentemente na escola, es-

tamos apenas exercendo atividades mecinicas que pouco tem a ver
com significado e sentido. (LAJOLO, 2006, p. 34).

Acreditamos que é dessa forma que a leitura na gradua¢do acontece, ou
seja, surge como pretexto para trabalhar com os conteudos do curriculo e passa
ser algo desmotivador. Tal fato ocorre devido a falta de tempo dos professores,
pois os mesmos nao tém outra fonte de renda para dar conta das suas tarefas den-

tro da graduagdo e suprir sua vida financeira.

Outro ponto que salientamos ¢ a leitura literaria e /ou em periodicos, quando

sdo impostas ou mesmo obrigatdrias. Na graduacao, as leituras apresentadas, sdo as de



copias xerox de capitulos ou fragmentos deste, que tornam-se de compreensao dificil,
que até mesmo, os futuros professores, ficam frustrados e passam a desprezar a leitura

e a mesma passa a ser vista como atividade que nao se pode dissociar da graduagio.

No tépico 3 - O grau de relevancia da leitura da leitura de leitura literarias

e/ou periodicos no cotidiano do professor-

As relagoes do ser humano com o mundo estdo pautadas por sua percep-
¢do e construidas pela linguagem. O ato de ler incide na participagao do processo
coletivo para a construcgdo dos sentidos, isto ¢, quando lemos, ou fazemos de um

determinado lugar e com uma diregao historica determinada.

Percebemos que para todos os professores a leitura literaria e/ ou de peri-
6dicos, é de extrema relevincia, mas somente destaca-se na vida profissional, ou
seja, inexistindo a leitura por fruicao, e a mesma sendo usada para buscar infor-

magao e dessa forma, elencar aos contetidos das disciplinas trabalhadas.

Entdo, o ato de ler pode representar ndo apenas uma condigédo intelectual,
mas também, uma condigao de libertagao: a de poder ser um leitor mais autéono-
mo e critico, independente da textualidade, em varias linguagens, do mundo que

esta inserido, ou de mundos diferentes do seu.

Ler o mundo é assumir-se como sujeito da prépria histéria. E ter consci-

éncia dos processos que interferem na sua existéncia como ser social e politico.

Lajolo comenta sobre Paulo Freire dizendo,

Para Paulo Freire, leitura boa ¢é a leitura que nos empurra para a vida,
que nos leva para dentro do mundo que nos interessa viver. E para que
a leitura desempenhe esse papel, é fundamental que o ato de leitura e
aquilo que se 1é facam sentido para quem estd lendo. Ler, assim, para

Paulo Freire, é uma forma de estar no mundo (LAJOLO, 2003, p.5).

E Freire, exemplificando o cotidiano, mostra como lemos o mundo o

tempo todo:
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Desde que nascemos, vamos aprendendo a ler o mundo em que vi-
vemos. Lemos no céu as nuvens que anunciavam chuvas, lemos na
casca da fruta se elas estdo verdes ou maduras, lemos no sinal de tran-
sito se podemos ou néo atravessar a rua. E quando aprendemos a ler
livros, a leitura das letras no papel é de outra forma de leitura, do
mesmo mundo que ja liamos, antes ainda de sermos alfabetizados

(FREIRE, 2003, p. 5-6)

Portanto, devemos ler tanto para aprimorar a parte intelectual como ali-
mentar a nossa alma, para desenvolver a criticidade e a criatividade em nosso

cotidiano vigente.
No tépico 4 - Formagédo continuada-

A formagao continuada consiste em ser um processo de descobertas e mu-
dangas sobre um determinado assunto, que perpétua ao longo da vida de um
individuo. Significa que 0 mesmo deve estar sempre em busca de fatos que sejam

significantes para a sua vivéncia, tanto no ambito pessoal como no profissional.

O ato de ler é primordial para todo o percurso escolar do individuo, pois
repercute na formagdo de seu raciocinio e expressdo, sendo uma “ferramenta”

necessdria para continuar aprender e, mais ainda, se humanizar.

Em se tratando de formagao continuada, no aspecto da leitura literdria,
faz-se necessario estabelecer um dialogo com os professores que atuam nas dreas,
sobre o seu envolvimento com a leitura literaria e / ou periédicos, ou seja, promo-

ver e incentivar a leitura com mais intensidade.

Os dados abordados na presente investigacdo, demonstram que formagio
continuada para os docentes é primordial. O que significa assumir uma nova fun-
¢do frente a complexibilidade da sociedade, reconhecendo os limites da educagéo
na sua transformagdo politica, porém consciente de que é através da educagio
que podemos compreender, segundo Freire (1986), as relacdes de poder estabe-

lecidas, bem como preparar a participar de programas para mudar a sociedade.



E necessario e urgente investir numa formacdo continuada que busque
promover a leitura literaria e/ou periédicos para o professor, desvinculada de seus

afazeres profissionais, ou seja, conduzir o professor a leitura por fruigao.

Dessa forma, o processo formativo ndo pode se esquivar de promover a
formacdo leitora do sujeito professor, de forma a assegurar um grau relativo de
autonomia, de criticidade, de capacidade argumentativa, visando a reunir con-
dig¢oes para se projetar na vida e no exercicio da profissio em um mundo cada

vez mais complexo, formado por diversidades de cursos.
No topico 5 - Suporte para o aluno usando paradidaticos e/ou periddicos-

A palavra suporte por defini¢cdo é: “qualquer coisa cuja a finalidade ¢é
sustentar ancorar, reforgar, apoiar ou aquilo que pode auxiliar” Em sala de
aula essa palavra transforma-se em algo mais significativo, que quando usada,
rompe as barreiras das impossibilidades, dos autoritarismos, das diferencas e

das alienacdes.

Por todas as ideias aqui expostas observamos que quase todos os pro-
fessores consideram de extrema relevancia o uso de paradidaticos e / ou peri-
6dicos como suporte inserido em suas disciplinas ministradas, porém ha uma
grande incorréncia no que realmente venha ser o uso dos paradidaticos como

suporte das disciplinas abordadas.

Além de que, o ato de ler é um entrelacamento pessoal de cada leitor com

suas leituras de mundo e com varios significados encontrados ao longo da leitura.

Nesse sentido, relatam os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs

(1997, P.54)

Um leitor competente é alguém que, por iniciativa prdpria, é capaz de
selecionar, dentre os trechos que circulam socialmente, aqueles que
podem atender a uma necessidade sua. Que consegue utilizar estra-
tégias de leitura adequada para abordé-los de forma a atender essa

necessidade (PCN, 1997, p.54).
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Como suporte de aprendizagem surgem os livros paradidaticos, os mes-
mos complementam o conhecimento adquirido pelos alunos durante a exposigdo
de um determinado assunto. Recebem o nome de paradidatico por ser uma esco-

lha paralela aos contetidos disciplinares e aos livros didaticos.

Os livros paradidaticos tornaram-se mais relevantes ap6s a Lei de Diretri-
zes e Bases da Educacdo (LDB) estabelecer os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), orientando as instituicoes a abordar tematicas transversais relacionados
ao desenvolvimento da cidadania, ética, trabalho e pluralidade cultural. Assim,
com essa abertura que muitos professores tiveram mais conhecimentos sobre os

paradidaticos, e o primordial, que podem elencar aos conteudos ministrados.

Cabe salientar, que os livros paradidaticos nao sdo usados com a finalidade

moralizadora e sim para ampliar a criticidade e a reflexao.

7. CONSIDERACOES FINAIS

A leitura literaria e / ou de periddicos constitui-se em algo escasso que afli-
ge diversos setores da nossa sociedade, nao se restringe apenas a educagao, mas ¢é
uma tematica politica, social e historica, que esta ligado a inser¢do do individuo

na sociedade.

Durante toda a caminhada nessa investigacao, sendo que os primeiros passos
desse estudo me ajudaram a esbogar o pano de fundo da caminhada, levantado da-
dos relevantes sobre o contexto em que se daria a pesquisa, como algumas informa-

¢Oes sobre a escola e, principalmente, sobre os professores sujeitos da investigacao.

Partindo do objetivo geral exposto, apresentamos alguns conceitos a cerca
da leitura e com os estudos realizados observamos que alguns professores acre-
ditam que a formagao leitora de um sujeito possa ocorrer através da concepgao
da leitura como decodificagao dos signos linguisticos, ou seja a leitura como re-
produc¢do mecanica de informagdes ou com respostas convergentes a estimulos

escritos pré-elaborados.



Sabemos que a formacéo leitora surge através da leitura literaria, essa que
é o ato de perceber e atribuir significados através de uma conjungdo de fatores
pessoais, como o momento e o lugar, com as circunstancias. Ler é interpretar uma
percepgdo sob as influéncias de um determinado contexto. Processo esse, que leva

o individuo a uma compreensio particular da realidade.

Outro ponto ¢ a consolidacgdo de politicas publicas de leitura direcionadas
para uma formagdo continuada, que se iniciasse na graduagdo e que nao possu-
isse prazo de término. Uma formagao continuada que o foco ofertasse conheci-
mentos e a leitura literdria e que através da mesma, despertasse o real sentido do

que ¢é ser um professor-leitor.

Acreditamos ser possivel construir a figura do professor-leitor, mesmo com
todas as dificuldades existentes, pois a atitudes e habitos de leitura dos professores
aliada as propostas de melhoria das condigdes econdmicas e de trabalho possibilita-

rao, de forma simulténea, a (trans) formagao dos professores em leitores por fruicao.

Acreditamos que essa pesquisa podera contribuir para a formagao enquan-
to pessoas para estarmos sempre nos renovando na (re)construgdo de experién-

cias de vida que possam modificar nossos pensamentos e nossas concepgaoes.
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A EDUCACAO COMO
FERRAMENTA CONTRA A POBREZA:
A EXPERIENCIA DE MULHERES DO
PROGRAMA BOLSA FAMILIA NO MUNICIPIO
DE PRESIDENTE KENNEDY (ES)

Mirielle de Castro Sedano
Nilda da Silva Pereira

1. INTRODUCAO

O Brasil ¢ um pais com territério extenso e com grande potencial de rique-
zas de diversas naturezas, bem como desenvolvimento econémico, com materiais
e produtos criados e gerados em solo nacional. Embora tenha alcangado discreta
ascensdo das classes mais desfavorecidas, no inicio deste século, historicamente o
Brasil apresenta uma grande desigualdade social. O Instituto Brasileiro de Geo-
grafia e Estatistica (IBGE) declara que houve melhora nos indicadores de trabalho
com énfase para a informalidade (ABDALA, 2019). Contudo, verifica-se ainda a
ampliacao da desigualdade. Houve aumento da pobreza em meados da década
de 2010. “A propor¢ao de pessoas pobres no Brasil era de 25,7% da populagao
em 2016 e subiu para 26,5%, em 2017 (SINTESE..., 2018, n. p.). Nesse periodo,
ocorreu variacdo de 52,8 milhdes para 54,8 milhdes de brasileiras e brasileiros na

pobreza (SINTESE..., 2018, n. p.).

Sao numeros impactantes que refletem a crise social e o crescimento da
desigualdade, da pobreza e da fome, sendo este um problema reconhecidamen-
te de dificil solucdo, que requer agdes articuladas entre o poder publico e a
sociedade civil, uma vez que ainda nao existem meios definitivos para reverter
esse quadro desfavoravel. Convém ressaltar que no Brasil a superagao da desi-
gualdade é um enorme desafio, dai a importancia de os programas de geragao

de renda serem inseridos na agenda de prioridades das politicas publicas.
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O extinto Programa Bolsa Familia (PBF), instituido pela Lei 10.836 (BRA-
SIL, 2004a) e regulamentado pelo Decreto 5.209 (BRASIL, 2004b), foi uma politica
publica com o objetivo de enfrentamento da pobreza, atuando no combate a fome
e a miséria, por meio da transferéncia de renda com condicionantes, que desde
entdo passou a ser o principal programa de transferéncia de renda direta no Brasil
(XAVIER, 2017). Entretanto, desde a sua implementacéo, o PBF foi alvo de criticas
quanto as condicionalidades e dificuldades no processo de gestao que era realizada
de forma conjunta nos niveis federal, estadual e municipal. Estruturado em trés
dimensdes distintas, porém que se complementavam, o PBF abrangeu os seguintes
aspectos: transferéncia direta de renda; condicionalidades referentes a educagio e

saude; e implementagdo de programas de promogao e desenvolvimento pessoal.

Com énfase na segunda dimensao, esta pesquisa buscou compreender e
analisar os resultados educacionais obtidos a partir da implementa¢ao do Bolsa
Familia alcangados por mulheres beneficiadas na Comunidade Quilombola de
Boa Esperanca, no Municipio de Presidente Kennedy (ES), sendo abordados
aspectos relativos a gestdo, as condicionalidades e aos direitos constituidos des-

sas mulheres.

Considerada pela Organiza¢ao das Nagoes Unidas (ONU) direito huma-
no fundamental e essencial para o exercicio de todos os outros direitos hu-
manos, a educa¢io compde um sistema de atividades humanas relacionado ao
conhecimento em todos os niveis e dreas, para possibilitar transformagdes de-
mocraticas e radicais das estruturas de poder e relagbes dentro da sociedade
(FREIRE, 2013). A educagdo, como sistema importantissimo para o desenvol-
vimento humano, é um meio para alcangar a emancipagéo dos individuos e de
todos os grupos sociais. Sem educagao é praticamente impossivel que pessoas

se emancipem e alcancem niveis mais favoraveis de existéncia.

1 O PBF foi revogado pela Medida Proviséria (MP) 1.061, de 9 de agosto de 2021, que
instituiu os programas Auxilio Brasil e Alimenta Brasil (BRASIL, 2021a). A 1.061 foi pror-
rogada e posteriormente convertida na Lei n. 14.284, de 29 de dezembro de 2021 (BRASIL,
2021b), que consolidou institucionalmente o fim do Programa Bolsa Familia e do Programa
de Aquisi¢do de Alimentos.



As argumentagdes supracitadas conduziram a sele¢ao do tema que se pauta
neste questionamento como problema da pesquisa: como se apresentavam os re-
sultados do PBE, no aspecto educacional, a partir das percep¢des de dez mulheres

beneficiarias na Comunidade Quilombola de Boa Esperanca?

Na tentativa de trazer resposta a essa questao, foi estabelecido como ob-
jetivo geral analisar os resultados, no aspecto educacional, alcan¢ados por essas
beneficiarias do Bolsa Familia em 2019, quando o programa ainda existia. Assim,
este estudo propds descrever os reflexos que teve a educagao no grupo de dez
mulheres beneficiadas, bem como as dificuldades enfrentadas para gerir o PBE,
uma vez que as pessoas que nao tém renda ou possuem renda baixa sdo também
aquelas que ndo tém acesso aos servigos basicos e essenciais que propiciam qua-
lidade de vida. Portanto sdo cidadas e cidaddos privadas/os de moradias adequa-
das, saneamento bésico, saide e educagdo de qualidade, além de elas e eles serem

as/os mais atingidas/os pelo desemprego.

Devido ao isolamento em decorréncia da pandemia de covid-19, as infor-
magdes para responder ao nosso problema estudado se deram por intermédio
de conversas (entrevistas) online sobre a educagdo como um dos principais re-
cursos contra a prevaléncia da pobreza de mulheres do Programa Bolsa Familia,
na Comunidade Quilombola de Boa Esperancga, com observagdo do processo de
planejamento no locus da pesquisa. Tais procedimentos foram realizados para
identificar os impactos causados pela implementac¢ao do PBF como politica pu-
blica. Os dados obtidos tornaram-se subsidios para entender as principais dificul-
dades de gerir o Bolsa Familia no municipio pesquisado, tendo como referéncia
2019. A investigacdo foca nos principais resultados na area educacional, como o
cumprimento das condicionalidades estabelecidas pelo entdo PBF e de que forma

isso repercutiu nas vidas das mulheres.

As entrevistas semiestruturadas foram compostas de questoes abertas para
dez mulheres da comunidade pesquisada, beneficiarias do PBE. Considerou-se
pertinente ouvir a gestora de educagdo, a fim de levantar suas percepg¢des sobre

pontos relacionados a dimensédo educacional, permitindo verificar, sob outra 6ti-
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ca, de que forma isso pode impactar como principal ferramenta contra a preva-
léncia da pobreza em mulheres que foram atendidas pelo Bolsa Familia. Esse é o
cenario de desafiagdes impostas ao poder publico. Vencer tais obstaculos repre-
senta o enfrentamento da pobreza e das desigualdades sociais, fato que significa

dar um grande salto em dire¢do ao desenvolvimento da humanidade.

O tema em tela é polémico e permeado por diferentes opinides, tanto no
senso comum, como nas discussdes politicas e académicas. No entanto, alcan-
¢ou magnitude que impulsionou a necessidade de pesquisas mais pontuais e lo-
calizadas, sobretudo no sentido de compreender os resultados que o programa
revogado alcangou no Brasil e no exterior. Assim, esta pesquisa apresenta sua
relevincia, pois busca conhecer um recorte desses resultados, quando se debrugca
sobre as questdes educativas, ou seja, quando se investiga uma comunidade para
perceber como mulheres tiveram suas vidas mudadas a partir do extinto PBF e da

ampliacao de oportunidades para estudar.

2. PBF NO CONTEXTO DE PRESIDENTE KENNEDY (ES)

O Programa Bolsa Familia foi implantado no municipio de Presidente
Kennedy em 2005. A partir de cadastramento prévio, ocorreu a selecao das
pessoas incluidas no programa, levando-se em consideragao as condicionan-
tes demandadas pelo governo federal as familias que realmente se encaixavam
nas exigéncias. Esse procedimento aconteceu por meio do entdo Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate 8 Fome (MDS). Ressalte-se que Presidente
Kennedy tinha 1.356 familias cadastradas no PBF com um total de 1.115 bene-
ficidrias/os que, sem o Bolsa Familia, estariam em situacao de extrema pobreza.
Sao familias que tinham filhas/os com idade entre 6 e 17 anos matriculadas/os
na rede publica escolar e a quem, conforme os relatos das entrevistadas, o PBF
no municipio trouxe beneficios significativos relacionados a educagio, dentre
eles o alto indice de frequéncia escolar. Muitas criancas e adolescentes que antes

nio estavam em sala de aula passaram a frequentar a escola.



Outro ponto que merece atengdo, que foi relatado pela gestora em relagao
a educagao, diz respeito a condigdo financeira das familias, que antes ndo tinham
poder aquisitivo para comprar materiais escolares para suas/seus filhas/os e o fa-
ziam com recursos financeiros do programa. A gestora complementa que a maior
dificuldade antes do PBF era manter a/o estudante frequentando a escola, algo

que tinha impacto significativo na aprendizagem.

A proposta é o rompimento dos ciclos de pobreza que marcam as geragdes
dessas familias, preconizado com a concretizagao do direito a educagdo como ele-
mento fundamental da inclusdo social das familias, compreendendo a educacao
escolar como condi¢io da construgio de conhecimento, da formag¢io humana e da

protecao social as criangas e adolescentes (SANTOS E SANTOS; SILVA, 2015, p. 7).

No contexto antes do Bolsa Familia, a situa¢do era bem delicada devido ao
elevado nimero de pessoas que dependem da agricultura para a propria subsis-
téncia. Alto era o numero de trabalhadoras e trabalhadores que contavam com as/
os filhas/os como mao de obra para ajudar na produgdo familiar e/ou de outras
pessoas. Portanto, as criancas ndo eram matriculadas na escola. A amplia¢do do
programa, junto com a remuneragio trazida por ele, substituiu a ajuda financeira
que seria produzida pelas/os filhas/os e, consequentemente, permitiu que elas/

eles pudessem ir a escola.

O PBF trouxe certa obrigac¢do para as familias, tendo em vista que antiga-
mente ndo havia consequéncias explicitas e de curto prazo por ndo mandarem
suas/seus filhas/os a escola. Entretanto, o nao cumprimento da segunda condi-
cionante do programa, ou seja, té-las/los regularmente matriculadas/os, podia

acarretar bloqueio ou cancelamento do beneficio.

Importa destacar que, concomitante a atuagao de programa para inclusdo e
permanéncia da/o discente na educag¢io formal, outro ponto forte de incentivo e
fiscalizagao para a permanéncia dela/dele no estabelecimento de ensino é o apoio
da assisténcia social, na figura do Conselho Tutelar, auxiliando as escolas na busca

e na manutencio de estudantes frequentando a sala de aula.
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Apesar de reconhecerem o impacto positivo do extinto PBF na inclu-
sdo e permanéncia da/o educanda/o na escola, algumas das entrevistadas
questionaram o fato de o recebimento do beneficio estar atrelado apenas a
frequéncia da/o estudante. A gestora chegou a sugerir que essa ligagdo fosse
para além da presenga em sala de aula, sendo considerado o desempenho da/
do discente beneficidria/o. Ha polémica sobre essa ideia, pois muitas/os con-
sideram que, mesmo reconhecendo que é fundamental aprimorar a aprendi-
zagem, a discussdo dessa iniciativa poderia ter efeito inverso, uma vez que se
tornaria, por exemplo, um mecanismo de exclusdo para aquelas/aqueles que
ja possuissem historico familiar de baixas escolaridade e condigdo financei-
ra, foco maior do PBF revogado. Poderia também excluir educandas/os com

deficiéncia na assimila¢do do contetdo.

Dessarte, dado o baldrame legal de direito, juntamente com o extinto
PBF no volume da contingéncia, é possivel perceber que se asseverava o direito
a educacdo por meio da frequéncia minima a escola, além de reforcar a forma
como se potencializava o acesso aos direitos essenciais a cidada e ao cidadao.
Tal posicionamento do governo federal objetivava elevar as possiblidades de
criancas e jovens adquirirem aprendizagem de qualidade que proporcionassem

a saida da classe de pobreza intergeracional.

2.1. Comunidade Quilombola de Boa Esperanga,
Presidente Kennedy (ES)

No Brasil, as comunidades quilombolas sdo multiplas, variadas, e se
encontram em diferentes partes do territério nacional. Mais numerosas em
algumas regides, existem comunidades que se estabeleceram nas zonas ru-
rais e outras nas zonas urbanas dos municipios brasileiros. Normalmente sao
constituidas por intermédio de fortes lacos de parentesco e heranga familiar.
Receberam as terras como doagdo ou porque se organizaram, de maneira

coletiva, e conquistaram o direito a terra.



De acordo com Leite (2008, p. 969),

a expressdo “‘comunidade remanescente de quilombos’, no inicio do
processo constituinte, era pouco conhecida. Ela passou a ser vincula-
da no Brasil principalmente no final da década de 1980 para se referir
as areas territoriais onde passaram a viver os africanos e seus des-
cendentes no periodo de transi¢do que culminou com a aboli¢do do

regime de trabalho escravo, em 1888.

Para as e os quilombolas, pensar em territério é considerar a area como algo de
uso de todas/os da comunidade. E uma terra de uso coletivo. No Municipio de Presi-
dente Kennedy (ES), em 2005, mais especificamente no dia 30 de setembro, a Comu-
nidade Quilombola de Boa Esperanga, 16cus da pesquisa, teve o territdrio reconhe-
cido - o processo de registro da certificagao é o de nimero 01420.001981/2005-47
(BRASIL, 2015b) - e certificado pela Fundagdo Cultural Palmares (FCP), instituicao
publica fundada no ambito federal, atrelada ao Ministério da Cidadania, de acordo

com a Portaria n. 39, de 29 de setembro de 2005 (BRASIL).

A FCP tem competéncia para certificar as comunidades que se declaram qui-
lombola e sua inscrigao em cadastro geral, de acordo com o paragrafo 4°, do artigo
30 do Decreto n. 4.887, de 20 de novembro de 2003 (BRASIL, 2003a). Além disso, a
Palmares tem como objetivo fomentar a promogao, a preservagao dos valores cul-
turais, histdricos, sociais e econdmicos decorrentes da influéncia negra na formagéo
da sociedade brasileira. Nesse contexto, consideram-se comunidades remanescen-
tes de quilombos os grupos étnico-raciais que se reconhecem tendo relagoes ter-
ritoriais especificas, trajetoria historica propria e marcas da ancestralidade negra

relacionadas a resisténcia e & opressdo historica vivenciadas por esses povos.

Boa Esperanga é uma comunidade composta em sua maioria por negras e
negros descendentes de escravizadas/os que com a libertagdo migraram do Rio
de Janeiro, “[...] em busca de trabalho na Usina Paineiras e de terras onde pu-
dessem se estabelecer em definitivo” (ARAUJO et al., 1995, p. 103). Entretanto,

hd a vertente de que essas/es migrantes (escravizadas/os alforriadas/os) recebe-
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ram terras como recompensa por servi¢os prestados aos seus antigos senhores,

0 que constituiu a comunidade.

De acordo com Oliveira (2016), Boa Esperanga, tem o reconhecimento expe-
dido pela Fundagiao Cultural Palmares como comunidade quilombola desde 2004,
mas que ndo impetrou resultado positivo em relagao ao processo de reconhecimento
da drea por parte do Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (Incra)
devido a falta de interesse da maior parte da comunidade, apesar de possuirem forte
identificacdo com seus ancestrais. Nessa comunidade, 72,18% das/os moradoras/es
se autoidentificam negras/os; 23,31%, pardas/os e 4,51% brancas/os, segundo Relatd-

rio Técnico — RT-ECV-007/13 - Revisdo 02 — julho/13, (ANALISE..., 2013, p. 1888).

Reconhecer-se negra/o, remanescente de quilombo, é uma luta constante.
Pode significar um grande desafio devido ao enfrentamento didrio da exclusao.
Tal fato ocorre em fungdo da ocupagio social determinada a negras/os e, con-
sequentemente, a/ao quilombola. A¢des discriminatdrias e enfrentamentos do
racismo por muitos anos mantiveram negras e negros a margem da sociedade.

Nesse aspecto, Santos e Doula (2008, p. 76) apregoam que

a negacdo da identidade quilombola retarda a efetiva existéncia destes ato-
res, pois precisam emergir como comunidade perante os grupos sociais localiza-
dos em seu entorno e assumir sua esséncia em termos de consciéncia identitaria

para assegurarem quaisquer direitos que oficialmente detém.

Nesse sentido, em um contexto no qual persiste a exclusdo, promovendo
desigualdades, é possivel perceber a criagao e a implantagao de politicas publicas,
planos direcionados as/aos negras/os e aos diferentes grupos discriminados ao

longo dos anos, incluindo as/os quilombolas.

2.2. A mulher negra na sociedade

As protagonistas desta pesquisa pertencem a area quilombola Boa Espe-

ranga, comunidade com poucos recursos formada por 122 familias cadastradas.



Ao refletir sobre a condi¢ao da mulher negra no Brasil, principalmente da
mulher negra quilombola, cita-se Hasenbalg (1991) sobre o preconceito racial

que ainda perdura e penaliza as/os negras/os com a exclusdo social.

E que ser negro ou ser mestico significa ter uma maior probabilidade
de ser recrutado para posigdes sociais inferiores. Isto, numa estrutura
social que ja é profundamente desigual. Entdo, no meu entender, o vin-
culo entre raga e classe é exatamente esse: a raa funciona como meca-
nismo de selecio social que determina numa medida bastante intensa

qual é a posi¢do que as pessoas viao ocupar (HASENBALG, 1991, p. 31).

Nesse contexto, a questdo fenotipica relega o povo de origem afro as condi-
¢oes de exclusido e segregacdo social. Tal fato tem como consequéncia o desem-
prego, o subemprego, principalmente quando sdo mulheres, e o baixo nivel de
escolaridade. Sebastiao (2010, p. 66) destaca “o esfor¢o das feministas negras em
recriar o imaginario coletivo acerca da mulher afro-brasileira, buscando alterar os
esteredtipos e estigmas que as cercavam’”. Observa-se que na constru¢ao de nosso
pais desde os processos colonizadores a aboli¢do da escravatura, da ditadura aos
dias atuais, houve ofuscagdo de sua importancia e conquistas. “De acordo com
Moreira (2007), o Feminismo Negro buscou estabelecer sua identidade através da

experiéncia comum do racismo” (LIMA, 2011, p. 32).

Na literatura, o feminino sempre foi retratado como um ser idealizado, puro e
fragil. Sabe-se que as mulheres sempre foram vitimas — “vitimizadas” pelos precon-
ceitos, cabendo-lhes posi¢des sociais, culturais, historias e econdmicas inferiores as
dos homens. Hoje tem-se o crescente processo de mulherizagao, ou seja, a mulher
vem crescendo economicamente tornando-se consumidora e detentora de renda
cada vez mais significativa, proporcionando-lhe “poder” e autonomia. Mulheriza-
¢do também esta estritamente ligado a percepg¢do feminina e suas habilidades.

A relagdo da mulher negra brasileira com a sua imagem nos apresenta

um esbog¢o da complexa realidade das relagdes sociais que permeiam

a sociedade brasileira. Compreendemos que a luta dos direitos hu-
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manos e contra a violéncia, o preconceito e a discriminagdo, nao s
contra as mulheres, mas contra todos aqueles que sdo vitimas, deve
ser encarado como um mal a ser combatido, vigiado, punido e disci-

plinado (PAULA, 2016, p. 8).

Ao longo da histdria, a mulher teve e tem papéis sociais diferentes dos ho-
mens. Foi educada para agradar a setores sociais e classes dominantes, ou seja, foi
educada para submissdo, o ndo questionamento, a obediéncia e a dominagéo. Ao
homem tudo sempre era permitido e justificavel, ja para a mulher tudo, de certa

forma, era negado.

O impacto da presenca feminina na historiografia aparece no questio-
namento de uma historia centrada no conceito de homem enquanto
sujeito universal, mostrando as fragmentagdes pelo sexo. Ao mesmo
tempo, explicita-se a preocupa¢io em desfazer a no¢do abstrata de
“mulher” referida a uma esséncia feminina unica, a-histdrica, de raiz
bioldgica e metafisica, para se pensar as mulheres enquanto diversi-
dade e historicidade de situagdes em que se encontram (DIAS, 1992,

apud RAGO, 1995, p. 84-85).

A palavra mulher deixou de ser vinculada a submissao, para ser coadjuvan-
te, ou que vive @ margem dos acontecimentos sociais. Com o desejo e, consequen-
temente, a busca por meios de igualar em um mundo voltado ao patriarcalismo,
a mulher passou a ocupar espacos até entdo exclusivamente masculinos e, des-
sa forma, pode crescer em aspectos importantes, como o politico e o financeiro.
Tal contemporaneidade revelou no século XXI um feminino que mescla beleza
e independéncia, um equilibrio, uma junciao que torna consistente a base para o
seguimento em crescimento constante, espago que alcangou atuando em diversas
areas, obviamente, fazendo com que a sociedade mudasse de postura e passasse a
atender suas necessidades. Porém, apesar de a mulher estar atualmente em foco,

colocada por vezes como alvo de manifestagdes de apoio e assunto sobre a procu-



ra pelo devido reconhecimento, nao foi de repente que ela deixou a figuragao para

protagonizar a propria historia.

A construgao da identidade feminina nao ¢ algo ja concretizado. Ao
longo da histéria a mulher vem se redesenhando, juntamente com os aconte-
cimentos histdricos e a luta pela percep¢do social. Assim, Paula (2016, p. 8)
destaca que “a relagdo da mulher negra brasileira com a sua imagem nos apre-
senta um esbo¢o da complexa realidade das relagdes sociais que permeiam a

sociedade brasileira”.

O aspecto social delimitava e delimita o espago ao qual a mulher negra
deveria e deve ocupar. Nesse ambiente, o espago em que ela obrigatoriamente
teria de se enquadrar passou a nao a compreender. Talvez tenha sido nesse mo-
mento que a mulher passou a buscar seu verdadeiro lugar por direito, comegou

a criar sua propria identidade.

As mulheres sempre buscaram liberdade. Tal liberdade de direitos é uma
tendéncia presente em todos os niveis sociais. E uma tentativa de pertencer a
seu tempo. Visto que seu nivel de ensino, sua densidade populacional e sua ca-
pacidade de se desdobrar em multiplas tarefas sdo superiores ao contexto mas-
culino (PAULA, 2016).

A contemporaneidade tem colaborado com as conquistas da mulher?. E
através dela que a sociedade poe melhor os olhos na figura feminina, procuran-
do dar valor a seus feitos e a apresentando como personalidade indispensavel
em qualquer meio social, independente da classe social que ocupe. Tanto reco-
nhecimento s6 veio a acrescentar ainda mais responsabilidade na luta feminina

por igualdade de direitos e deveres.

2 CONQUISTAS DAS MULHERES NO BRASIL: 1932 - Mulheres conquistam o direito
ao voto. 1977 - A Lei do Divorcio é aprovada (BRASIL, 1977). 1979 - Mulheres garantem
o direito a pratica do futebol. 1985 - E criada a primeira Delegacia da Mulher. 1988 - A
Constitui¢do Brasileira (BRASIL, 1988) passa a reconhecer as mulheres como iguais aos
homens. 2006 - E sancionada a Lei Maria da Penha (BRASIL, 2006). 2015 - E aprovada a
Lei do Feminicidio (BRASIL, 2015a). 2018 - A importunagio sexual feminina passou a ser
considerada crime (BRASIL, 2018).
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Todo o seu conjunto de ideais, suas caracteristicas, sua historicidade e sua
luta por igualdade, uma harmonia entre o passado de uma mulher marginalizada
e o presente de uma mulher que defende o que conquistou, sdo marcas das trans-
formagodes sociais enfrentadas pelo feminino. Nesse sentido, visa-se a construgao
de identidade sem data de comego nem fim, uma mulher que vai se identificando
com o atual momento da histéria, o qual sempre contribuiu para construir. Em
cada periodo historico, o pensar e o agir da sociedade influenciam na concepgao
identitaria do feminino. Tem-se a identidade feminina como produto social, re-
flexo dos acontecimentos acerca da mulher e para com ela. Contudo, é impres-
cindivel postura estavel em relagao a tais influéncias pra que a mulher assuma sua

verdadeira identidade (GONZALEZ, 2008).

Na contextualizagdo da pobreza no Brasil, Melo (2008), pautado pelos da-
dos do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2001, destaca que
a mulher esta diretamente associada ao enfoque de género. Na avaliagdo dos indi-
cativos de pobreza em nosso pais, tendo como foco o sexo feminino, percebeu-se
que a questdo racial é o maior de todos os agravantes, dando a pobreza brasileira

um rosto “feminino e negro”

2.3. Mulheres participantes do Programa Bolsa Familia
em Boa Esperanca

De acordo com o exposto, é notério que as comunidades negras, as co-
munidades quilombolas, sempre lutaram as margens das politicas publicas. Tais
comunidades foram excluidas do desenvolvimento e da cidadania. Nota-se ser

urgente pensar alternativas ao desenvolvimento.

O Municipio de Presidente Kennedy conta com programas que auxiliam as
familias no enfrentamento da pobreza. Nesse sentido, cooperam com a alimenta-
¢do, complementando com cesta bésica e ticket-feira. Os problemas relacionados
a questoes de moradia sdo direcionados a Secretaria Municipal de Obras, Servigos

Publicos e Habitagdo (SEMOBH). Essa iniciativa contribui para construgao de



casas em terreno proprio ou aluguel social. A Secretaria Municipal de Educagéo
(Seme) implementa o Programa de Desenvolvimento do Ensino Superior e Téc-
nico no Municipio de Presidente Kennedy (Prodes-PK), oferta vagas na creche
para criangas menores de 4 anos de idade, além de transporte escolar e bolsas de
estudos para os diversos niveis de escolaridade, indo do ensino técnico ao supe-
rior e ainda ao mestrado. Tais agdes associadas concorreram para a superagio
da pobreza das/os participantes do revogado PBE. Importante ressaltar que um
principio basico desses programas se pauta pela colocagdo das mulheres no papel
de protagonistas. Sdo elas que podem fazer a inscri¢ao da familia e na sua falta o
homem passa a ser o beneficiario direto. Esse foi um passo necessario para valori-
zar a mulher, pois com uma a¢ao simples o governo reconhece dados estatisticos
que refletem a responsabilidade feminina na maior eficacia da administragido do

lar e das/os filhas/os.

A sociedade percebeu que a fungio exercida pela mulher no controle ad-
ministrativo do seu lar contribui para maior sucesso dos resultados dos progra-
mas, uma vez que ¢ ela quem sabe o preco das despesas da casa, como gas, luz e
alimentos. Via de regra, as mulheres usam os recursos com mais responsabilida-
de. No decorrer da pesquisa, foi possivel observar que, na maioria das vezes, sao
as maes que comparecem as reunides escolares com maior frequéncia e buscam
outras agdes que garantam que seus filhos rompam com esse ciclo intergeracional

da pobreza (SANTOS E SANTOS; SILVA, 2015).

As mulheres que participaram da pesquisa sdo designadas por Ana Maria,
Marta, Maria, Katia, Regiane, Paula, Mirian, Solange, Maria da Graga e Rutileia.
Utilizamos nomes ficticios para garantir o anonimato das entrevistadas, cujas

manifestagdes sdo narradas a seguir.

Dona Ana Maria, apesar da idade avancada, consegue lembrar bem das ra-
zOes que a impossibilitou alfabetizar-se. Em meio a conversa, comentou o quanto
era arduo o trabalho na roca; que mulher e filho tinham de “trabalhar ou nio
comiam’; que nao havia escola proxima; nao tinha transporte; que “hoje as coisas

estdio bem melhores”; que “achava importante a formagdo dos filhos e que ne-
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nhum trabalhava na roc¢a”. O casal vive em uma casa popular. Afirma que recebe o
BPC (Beneficio de Prestagao Continuada)® porque nao conseguiu aposentar; que
o Bolsa Familia, substituido pelo Programa Auxilio Brasil, era pouco, mas melhor

do que nada.

A beneficidria Marta conseguiu tardiamente dar continuidade a educagédo
formal e, mesmo assim, a distancia de casa até a escola era longa, o que dificultava
o acesso didrio aos estudos. Em seu relato, menciona sobre a importancia do PBE,

<« . . » . .~ <« « 7 .
que, “apesar de ser pouco, ajuda sim”. Em sua opinido, “o municipio tem tudo e
ndo trabalha quem ndo quer”. Menciona que preferiu investir em cursos de ca-
pacitagao e que teve de devolver recursos recebidos do PBF, pois esqueceu-se de
desligar voluntariamente ao conseguir emprego formal, ja que desconhecia essa

necessidade e que “ninguém no setor” lhe informou sobre essa obrigatoriedade.

Paula também resolveu investir na educagdo formal depois dos 30 anos de
idade, buscando uma forma de conseguir entrar em cargos do processo seletivo mu-
nicipal. Hoje atua como auxiliar de creche e revela que apds a formagao universitaria
dos filhos pretende avangar em sua formagao. Dessa forma é possivel conhecer os
principais resultados alcancados na vida das mulheres beneficidrias do extinto PBF
no campo da educagao. Tal fato vem ao encontro dos estudos de Windisch (2015),
ao reconhecer que os efeitos positivos das habilidades de alfabetizagao nao se limi-
tam ao bem-estar economico. Mulheres instruidas tém condi¢des de tomar melho-
res decisdes sobre como administrar suas financas, como administrar sua saide,
como usar a tecnologia e como entender as institui¢oes que governam suas vidas,

0 que, por sua vez, lhes permite envolvimento mais completo e poder de decisio.

Todas as entrevistadas fazem relatos semelhantes que, dependendo da ida-
de, carregam mais ou menos dificuldades, poucas esperangas nas vitdrias de hoje,

como emprego, filhos cursando ensino superior, conquista da casa propria. Uma

3 O BPC foi criado pelo governo federal por meio da Lei Orgdnica da Assisténcia Social
(Loas) 8.742, de 7 de dezembro de 1993 (BRASIL) e tem por principal objetivo amparar
pessoas a margem da sociedade, que ndo podem prover seu sustento. O valor do BPC é de um
saldrio minimo, pago por més ds pessoas idosas com 65 anos ou mais e/ou com deficiéncia.



delas, Mirian, ainda na casa dos 20 anos de idade, revela que ha pouco tempo tra-
balhava carregando caminhao de mandioca, que a renda do PBF “ajudou bastante,
mas que é pouco” e que investiu em cursos de capacitacdo. Isso permitiu que ela
conseguisse o emprego que tem atualmente. Informa que pode cursar a faculdade
e que vislumbra ingressar em um Mestrado, pois deseja estabilidade financeira e
aproveitar o programa de bolsa de estudo ofertado pelo municipio. O depoimento
de Mirian revela a importancia que tinha o PBF para sua ascensao escolar e profis-
sional, porque os recursos permitiram que ela saisse do trabalho pesado na agri-
cultura. Essa é uma revelagao crucial na defesa de que programas de transferéncia
de renda modificam a vida das pessoas. Fato que comprovam estudos realizados

por Casonato, Corréa e Paiva (2018), por exemplo, quando afirmam que

o Programa Bolsa Familia surge, também dentro de uma condigio
politica especifica, de discurso voltado aos menos favorecidos, a par-
tir de um conjunto de aprendizados técnicos permitido pelas experi-
éncias anteriores. Seu desenho buscou contornar diversos problemas
observados nos programas precedentes descentralizados, e se mos-
trou promissor nessa tarefa, tendo alcangado alto indice de eficiéncia

no alcance das familias (p. 91).

Relato importante vem de uma beneficidria indireta do PBF, a Maria, que
conta a historia de sua mae, do quanto ela trabalhou para criar seus filhos. Maria
tem 23 anos, é formada em psicologia, tem duas pds-graduagdes e esta finali-
zando o Mestrado na Escola Superior de Ciéncias da Santa Casa de Misericérdia
(Emescam), uma faculdade privada da area de saude, localizada em Vitoria, ca-
pital do Espirito Santo. Ela recebe recursos financeiros do programa de bolsa de
estudos do municipio, o Prodes. Maria chegou a fazer uma palestra motivacional

em dezembro de 2019, justamente para um grupo de mulheres do PBF.

Regiane concluiu sua graduagdo e atualmente estd concluindo a construgdo
de uma casa. Sua inten¢do é aumentar a renda da familia alugando o imével. Ela re-

lata o quanto foi dificil conseguir emprego, que mesmo investindo em cursos obser-
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vou grande dificuldade em trabalhar no municipio. Quando recebia a bolsa-familia
seu sustendo era complementado com trabalho bragal. Ela explica que os programas

do municipio oportunizaram seguranga para buscar sua graduagao em pedagogia.

Maria da Graga optou por cursos de capacitagdo para conseguir o emprego
que tem hoje. Menciona que recebia, além da transferéncia de renda do PBE, a
cesta basica e o ticket-feira, que eram fundamentais para o sustendo da casa. Atu-
almente somente ela esta empregada. Seu marido faz bico no que aparece. Graga
fala que entende o quanto é importante dar baixa nos beneficios recebidos quan-
do deixa de ser perfil, pois, assim como eles foram fundamentais para sua familia,
sempre ha outras familias com dificuldades semelhantes ou piores. No inicio de
2020, Graga pediu seu desligamento voluntario do PBF e sabe que essa agdo per-

mitira seu retorno ao atual programa (Auxilio Brasil) caso perca o emprego.

Tecemos argumentos sobre o conjunto de obstdculos enfrentados pelas
mulheres pesquisadas e sua relagao com as melhorias em suas condi¢des de vida,
propiciadas pelo extinto PBE, que associavam transferéncia de recursos financei-
ros a formagao continuada de suas/seus usudrias/os, na perspectiva de garantir

direitos basicos a populagao.

Dentre as prioridades estabelecidas para participar do entdo PBE havia a
exigéncia de se fazer a arrecadagdo e a administracdo do recurso pelas mulheres,
que tinham o direito de gerir o beneficio e se responsabilizar pelos suprimentos
da familia. Na Comunidade de Boa Esperanga, verificamos que a maioria dessas
mulheres sdo arrimos familiares, conforme relatado nas entrevistas transcritas.
Silva e Silva (2010, p. 159) destaca que “as familias tém [tinham] liberdade na
aplicagdo do dinheiro recebido e podem [podiam] permanecer no Programa, en-

quanto houver [houvessem] a manutengao dos critérios de elegibilidade [...]” e

cumprissem as condi¢des indicadas.

A dinamica contemporanea do cotidiano das mulheres demonstra que suas
vidas estdo deixando de se reduzir somente aos afazeres domésticos e aos cuida-

dos com filhos e filhas. A atuagdo feminina vem sendo marcada por uma luta pelo



rompimento das relagdes de subordinagéo a seus respectivos companheiros, por
meio do exercicio de um esfor¢o constante para qualificagdo e trabalho remu-
nerado que lhes permita redesenhar nova histéria com menos opressiao e mais
justica social. Entretanto, o indice de pobreza entre mulheres negras brasileiras
¢ maior se comparado ao de outras etnias, resultado de um contexto histdrico

decorrente de questdes como classe social e grau de escolaridade.

Para Souza (2014), de cada dez casas que recebiam o PBF, sete eram chefia-
das por negras/os, conforme o estudo intitulado ‘Retrato das desigualdades de geé-
nero e ra¢a’ (Ipea). Os achados da pesquisa revelam que muitas lutas e discussdes
sobre essas barreiras necessitam, de fato, avangar, evidenciando-se a emergente
expectativa de igualdade e de oportunidades que incluam as/os negras/os de um
modo geral, porque é fato consideravel o nimero de negras/os a margem da so-

ciedade, quase sempre ocupando as posi¢oes menos qualificadas.

E nessa condigdo marginalizada de inferioridade que o abismo social pola-

rizado entre brancas e negras revela em seus indicadores.

Os tinicos espagos em que a mulher negra nao é minoria sio aqueles onde
predominam os servicos domésticos e subalternos — como nos tempos da
escraviddo -, tanto na sociedade como nas midias. Nas novelas, os papéis
oferecidos as negras sdo quase sempre os de servigais; nas campanhas pu-
blicitarias, elas fazem propaganda de produtos de limpeza ou aparecem
ao fundo, enquanto em primeiro plano aparecem algumas pessoas bran-

cas, representando uma familia feliz (ARAUJO, 2015, [n. p.]).

A melhoria na qualidade de vida das mulheres cadastradas no PBF em Pre-
sidente Kennedy e o posterior rompimento com a pobreza por meio de ajuda
financeira do programa foram ouvidos de forma recorrente durante as entrevistas
com as participantes. Uma delas expressou que “o PBF melhorou minha qua-
lidade de vida’, justificando com essa frase as conquistas alcancadas a partir da
liberdade na aplicagdo do dinheiro recebido. Mas, o que se pode entender, nesse

caso, da expressdo “qualidade de vida™?
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De acordo com Bodstein (1997), definir essa expressio é tarefa dificil, por-
que cada um/a de nds, de forma bem particular, tem a impressdo de que ja sabe
o que ela quer dizer, ou, quando ndo, sente o que ela exprime. Bueno (1992) con-
ceitua qualidade de vida como “aquilo que caracteriza uma coisa’, ou seja, que
designa determinada particularidade, aquilo que é melhor para cada pessoa, para

um grupo, para um segmento social.

Dentro dessa perspectiva, ilustramos parte das falas das interlocutoras sobre
como o dinheiro recebido, via bolsa-familia, as possibilitou fazer algumas escolhas
que influenciaram positivamente na melhoria da qualidade de vida. “Minha vida
melhorou depois do PBE, porque eu ja fiz até uma reforma na minha casa. Assim,
eu fui recebendo o dinheiro de varios meses e economizando [...]. E pouco o que

eu recebia, R$ 178,00, mas serve, e muito, gragas a Deus” (GRACA, 2020).

Em face das dificuldades de sobrevivéncia, as interlocutoras relataram que
utilizavam seus beneficios para melhorar o espaco fisico da casa e para quitar

despesas de agua e energia.

O Programa Bolsa Familia identificou dois tipos de beneficio: o basico,
como Beneficio da Familia (BFA) e o variante, correspondendo ao Beneficio Va-
riavel Jovem (BV]), destinado a situagdes peculiares dos jovens. Hd também as
variaveis referentes a gestante e a nutriz. Além disso, ressaltamos a variavel basica,
direcionada exclusivamente as familias beneficiarias desse programa a titulo de
complementagdo do valor ja concedido, para fins de superagdo da extrema pobre-

za (XIMENES; AGATTE, 2011).

A variagao dos valores disponibilizados para as familias que se encontra-
vam na linha de pobreza e de extrema pobreza, assim como os varios tipos de be-
neficios que compunham o PBE dependia da situagdo socioecondmica, numero
de pessoas e as idades das/os participantes. A soma dos beneficios apresentados

era que ia gerar o valor total recebido pelas familias.

O critério de renda resultou no estabelecimento de padrées de acesso e no

mecanismo de focalizagao, utilizados como forma de priorizar as/os marginaliza-



das/os e garantir inclusao dessas/desses nas politicas publicas. O PBF teve, por-
tanto, significado complexo, por representar uma medida positiva de superacéo,
ou, pelo menos, de certo alivio da situagao de pobreza de suas/seus beneficiarias/
0s, uma vez que no combate a pobreza no Brasil esse programa teve um dos desta-

ques pelo seu contributo no processo de inclusao social das comunidades locais.

Os relatos das entrevistadas revelam que os recursos provenientes do PBF
corroboraram seus objetivos e assumiram importante papel na vida de cada uma,
na medida em que favoreceram a superagdo da extrema pobreza. No caso de
Maria da Graga, optar por empreender o dinheiro recebido na reforma da casa,
pressupde que viver em um lugar mais adequado e mais agradavel faz parte das
prioridades da mulher, mée de familia, o que evidencia a labuta vivida e sofrida

pelas/os mais pobres. Exemplo disso é a demora em fazer melhoria na casa.

Ademais, observamos a seguir, através das falas de Regiane e Solange (Entre-
vista em 2020), que o dinheiro recebido via PBF aponta para a possibilidade de ali-

mentagao adequada dos filhos, bem como para a compra de material escolar e roupas.

O dinheiro do PBF melhorou minha vida. Deu pra comprar coisas para
meu filho, como material escolar, roupa, brinquedo, cal¢ado e princi-

palmente alimentagéo. Sabendo programar da certinho.

Mulher, assim..., por exemplo, eu recebia uns 300,00 do Programa Bol-
sa Familia, usava pra comprar caderno, lapis, frauda, cal¢ado pra eles,
né? Melhorou em parte minha qualidade de vida. Eu comprava tam-
bém borracha, as coisas da escola, e assim uma roupa pra meus filhos
vestir, entendeu? Podia ir numa loja, fazer uma prestagdo. Dai todo més
era certo. Eu ndo gastava com besteira. Sou uma pessoa que aprendi a

economizar as coisas, a dividir tudo no seu lugar e no seu tempo.

Ao analisar as narrativas, foi possivel perceber, de forma marcante, que o
programa em questdo influenciou na melhoria da qualidade de vida das entrevis-
tadas, mesmo que seja “essa melhoria” parcial, porque o beneficio recebido com-

plementou alguma renda familiar, auxiliando ou subsidiando outro rendimento
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maior, que é proveniente de fontes salariais de algum membro da familia, repercu-
tindo de forma positiva no orcamento. Para uma no¢io mais exata, das dez entre-
vistadas todas conjugam o dinheiro do PBF a outro rendimento, que ¢ derivado do

trabalho de algum ente da familia, com ou sem registro em carteira profissional.

Tudo isso pode comprovar o que Bronzo (2008) assegura o que foi PBF: um
elemento positivo para melhorar a vida das/os beneficidrias/os, porque trouxe efeitos
no reordenamento do espago doméstico, na melhoria da autoestima, no empodera-
mento e no acesso feminino ao espago publico (como a participagdo em conselhos
comunitdrios e escolares), possibilitando as mulheres algum poder de barganha, cer-

ta capacidade de fazer escolhas e maior poder de decisao sobre o uso do dinheiro.

Uma caracteristica marcante, que chama a aten¢ao nas falas mencionadas,
foi a autonomia e a capacidade organizacional de planejar os gastos com o dinhei-
ro do PBE, pressupondo que economizar e programar o uso do dinheiro é a “cha-

» < < s o "
ve” para a manutengdo de despesas que sdo essenciais a sobrevivéncia da familia.
Pode-se inferir, ainda, que a boa capacidade de gestdo se concretiza a medida que
determinadas familias aos poucos vao manuseando o dinheiro de forma objetiva

e fazendo planos que serdo executados a curto ou a longo prazo.

Diante disso, nota-se que o PBF no Municipio de Presidente Kennedy (ES)
vinha buscando atender as necessidades das familias em condi¢do de pobreza,
por meio de transferéncia direta de renda minima, bem como tinha buscado,
através da condicionalidade na drea da educacgéo, inserir criangas e adolescentes
na escola para que futuramente tenham e estejam em patamar educacional me-

lhor, que possa, consequentemente, mudar o padrao e a condi¢do de vida atual.

2.4. A Lei 10.639/2003 e a educagao como meio
de enfrentamento da pobreza

Com a promulgagao da Lei 10.639 (BRASIL, 2003b), a questao étnico-ra-
cial passa a fazer parte do cotidiano educacional. Convém citar que, no artigo

26-A da referida Lei é exposto que “nos estabelecimentos de ensino fundamental



e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histdria e
Cultura Afro-Brasileira” Dessa forma, os estudos culturais congregaram novos
objetos, novas categorias historicas, como o cotidiano, as praticas culturais e os
elementos identitarios, de maneira que a cultura afro-brasileira se tornou compo-

nente integrante nos curriculos escolares brasileiros.

Para além dos desafios da inclusdo e da permanéncia de estudantes na es-
cola, atualmente, o maior desafio das/os gerenciadoras/es das politicas de educa-
¢do esta centrado na necessidade de se desenvolver aprendizagem satisfatoria, um
desafio que ndo pode ser superado apenas com programas de renda minima, mas,
por outro lado, perpassa a execugdo das condicionalidades que associa educagéo,
saude e assisténcia social com intuito de quebrar o ciclo da pobreza.

A concepgdo do Programa prevé que os mais jovens sdo aqueles com
maiores possibilidades de reverter a situagio de vulnerabilidade, conquis-
tando sustento economico fora da transferéncia de renda. Igualmente,
pode-se afirmar que o cumprimento das condicionalidades do Programa
Bolsa Familia deve resultar, para as familias que valorizam a educagio,
condi¢des que ampliam o valor do capital social. Ao mesmo tempo, a ele-

vagio da escolaridade aponta para uma importante mudanga na concep-

¢do de direito das familias (SANTOS E SANTOS; SILVA, 2015, p. 9).

Ascender na escolaridade é um dos caminhos para emancipagdo social e
efetiva pratica da cidadania, o que mostra a importancia de propor solu¢des para
problemas sociais, concebendo o individuo nas diversas facetas de suas necessi-

dades e operacionaliza-las por meio da intersetorialidade das politicas publicas.

De acordo com Bezerra (2015), surge novo olhar por parte das/os professo-
ras/es e das/os educadoras/es em geral para as culturas afro-brasileira e africana,
com a implementa¢ao da Lei 10.639/2003 (BRASIL, 2003b). A partir dessa lei,
reflexdes e discussoes em todo o ambito escolar sobre a contribuigdo da/o negra/o
para a formacdo histérica e cultural do povo brasileiro se tornaram obrigatdrias.

Entende-se que a valoragdo da cultura afro-brasileira como vertente educacional
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torna-a um instrumento de grande significado para o entendimento e o reconhe-
cimento das culturas, das religiosidades, da histéria, do folclore, ou seja, a luta
e o protagonismo afro-brasileiro ao longo dos tempos. E funcdo da escola, por
ser lugar de convivio didrio entre as diferengas étnico-raciais, preparar suas/seus
educandas/os para ser cidadis e cidadaos criticos, com ideias transformadoras e
solidarias, valores éticos e morais, para uma relagdo saudavel e respeitosa entre

todas/os que fazem parte do ambiente escolar.

Vasconcellos (2005, p. 69, apud PEREIRA, 2018, p. 14) sugere que é papel
da escola colaborar com a formagéo integral do ser humano, contribuindo com a

mediag¢do dos conhecimentos cientifico, estético e filosofico.

os alunos, desde cedo, precisariam ser orientados para dar um senti-
do ao estudo; [...] na triplice articulagdo entre compreender o mundo
em que vivemos, usufruir do patriménio acumulado pela humanida-
de e transformar este mundo, qual seja, colocar este conhecimento a

servico da constru¢ido de um mundo melhor, mais justo e solidario.

Sendo assim a escola, na perspectiva coletiva, tem como fun¢ao social ins-
trumentalizar as e os discentes, estabelecendo multiplas relacdes para produzir e
reproduzir sua vida em sociedade. Faz-se necessario que a instituigdo escolar co-
labore de forma efetiva para reconstruc¢do da historia dos povos africanos e afro-
-brasileiros. O estabelecimento de ensino deverd primar por uma formagao das e
dos estudantes livre de esteredtipos e preconceitos de inferioridade, escravismos.
Dessa forma, considera-se relevante a necessidade de se trabalhar a diversidade
étnico-racial no ambito escolar com intuito de mitigar o preconceito e atender o

exposto na Lei 10.639 (BRASIL, 2003b).

Feitas essas consideragoes, é relevante destacar como limitagido desta pes-
quisa seu carater interpretativo, localizado e nao generalizavel, dado que se usou
como base de dados a percep¢ao de uma realidade especifica sob o entendimento
de uma composi¢ao coletiva da pesquisadora, do gestor pesquisado e das mulhe-

res cadastradas no PBE



Essas limitagdes nao invalidam os resultados deste trabalho, ao contrario,
assinalam dire¢bes para pesquisas futuras, como a necessidade de estudos nos
campos de andlise de politicas publicas e da educacdo. Compreende-se como va-
lida a possibilidade de se aprofundarem estudos que considerem a analise de pro-

gramas e politicas publicas sob o olhar das/os beneficiarias/os.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Na historia recente da sociedade, ha as estratégias, os avangos do itinerdrio
das lutas e das conquistas alcancadas pelas mulheres. As andlises realizadas neste
estudo nos permitiram constatar um pequeno salto qualitativo proporcionado

pelo PBE a partir do ponto de vista de autores que discutem o assunto.

Essa realidade evidenciou-se na medida em que as falas das mulheres en-
trevistadas revelaram os impactos positivos, traduzidos no alivio do sofrimento
devido ao valor financeiro recebido, que entre outras finalidades, auxiliava no
melhoramento das suas fontes de renda, ao contribuir para diminui¢do da fome
e reducao da pobreza, em um processo de autonomia feminina que serve de fer-
ramenta analitica para romper com a opressdo, o desrespeito, o preconceito, a
inferioridade e a exclusio. Obviamente que, mesmo diante das experiéncias vi-
venciadas pelas mulheres cadastradas no PBE, substituido pelo Programa Auxilio
Brasil, temos consciéncia de que hd muito ainda a ser discutido. Os programas
de transferéncia de renda nao foram capazes, até agora, de extinguir a pobreza de

cidadas e cidadios brasileiras/os.

Outro aspecto importante a ser ressaltado é o fato de que a possibilidade de
inclusdo da populagdo nesses programas condiciona-se a aliquota de cada muni-
cipio. Dessa forma, limita-se a inser¢ao de novas familias que necessitam do be-
neficio, ndo sendo possivel garantir o direito de participagao a todas/os aquelas/

es que se encontram no perfil socioeconémico exigido.

Entretanto o PBE apesar do seu relevante significado social, nao foi garan-

tido incondicionalmente as/aos portadoras/es de um direito, como em relagio a
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escolha do publico- alvo a ser beneficiado. Existem familias de vulnerabilidade
extrema, mas que nao sdo portadoras desse direito. Como causa, citam-se dois
entraves: o primeiro é a existéncia de limitacao da quantidade de familias a ser
beneficiadas por municipio. Em virtude disso, o PBF nao foi cumprido com base
na concepgao de garantir o beneficio a todas/os que dele necessitaram. O segun-
do, que consequentemente contribui como causa para o primeiro, é o fato de que
existem familias que realizam o cadastro e recebem o beneficio sem realmente ter

a necessidade, ocupando a vaga das que realmente necessitam.

Soma-se a isso o fato de que, mesmo aquelas/es que conseguem ser inclu-
idas/os, nao houve garantida de transformagao da realidade em que estdo inseri-
das/os. A transferéncia recebida via PBF constituia valor muito baixo, insuficiente
para promover a emancipacdo das/os participantes. Além disso, ressalte-se que a
pobreza é compreendida pelo programa como problema social que tem relagao
direta com deficiéncia ou auséncia de renda, ao passo que deveria ser analisada
como um fendmeno histdrico e socialmente construido a partir das contradi¢oes

inerentes ao processo de producao capitalista.

Outra questao que merece relevancia para analise e posterior ajuste, citada
por Barros (2016, [n. p.]) é: “Quem tem o Bolsa Familia e recebe uma proposta de
emprego formal pode nao aceitar por acreditar que o beneficio é algo garantido e
que o emprego ofertado pode durar pouco tempo”. Isso nos leva a crer que a sua
proposic¢do pode estar mais vinculada a questdes como o controle e a administra-
¢do da pobreza (elementos de manuten¢ao da logica capitalista), aspecto gerador

de controle social das/os pobres, do que & propria superagao.

Buscou-se neste estudo analisar indicios de autonomia da mulher assistida
pelo extinto PBF e ainda caracterizar o perfil das mulheres entrevistadas de forma
a compreender as motivagdes que as impulsionaram a ingressar nesse programa.
Percebeu-se ainda que esse conjunto de possibilidades representa oportunidade
de retomar o processo de qualificacdo profissional das interlocutoras no enfrenta-

mento da luta competitiva de inser¢do no mercado de trabalho.



Dessarte, esse conceito coaduna com os preceitos de mulheres que foram
assistidas pelo revogado PBE, pois a maioria entendeu sua inser¢ao como opor-
tunidade de melhores condi¢des de vida. Trata-se de um processo que oferece as
pessoas oportunidade de mitigar, ou até mesmo dirimir restri¢oes a satisfacao de
necessidades basicas como cuidados de satde, acesso a educagio e condigoes para

uma forma de vida digna.
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CONTRIBUICOES DA RECREACAO NO
DESENVOLVIMENTO MOTOR DE ALUNOS
DA EDUCACAO INFANTIL

Patricia Tamiasso de Oliveira
José Roberto Gongalves de Abreu

1. INTRODUCAO

O desenvolvimento é concebido como um processo de reconstrucéo e re-
organizagao permanente. A ideia de desenvolvimento como uma sucesséo estavel
de estagios nao é mais admitida, pois este ndo é concebido como um processo li-
near, mas caracterizado por ser irregular, com avangos e retrocessos, que nao tem

um comeco definido e claro, nem parece ter uma fase final (BEE, 2011).

As criancas se desenvolvem mais durante os primeiros 5 anos do que em
qualquer outro estagio da vida, aumentando suas habilidades para fazer coisas
cada vez mais dificeis. Conforme crescem, elas aprenderao e dominario habilida-
des como falar, pular e amarrar os sapatos, bem como controlar suas emogdes e

formar amizades e conexdes com outras pessoas.

Trés pontos sdo altamente nevralgicos em comparagdo com as concepgoes
tradicionais sobre desenvolvimento e tém varios tipos de implica¢oes: o desen-
volvimento ndo ¢ linear: reconhece-se a necessidade de abandonar a sua compre-
ensdo como sucessdo estavel de estagios e, sim, caminhar para a apropriagdo de
um modelo de compreensdo do funcionamento cognitivo, entendido como um
espaco no qual coexistem compreensdes implicitas e explicitas. Nunca hda um fim
definitivo para o processo de conhecimento, havendo reorganizagdes que levam a

uma transformagao sem limites rigidos (LEITE, 2017).

O segundo ponto se refere ao desenvolvimento afetivo, social e cognitivo

nao poder ser pensado a partir do zero inicial, havendo sempre uma base sobre a



qual funcionam os processos. Por fim, o desenvolvimento ndo tem uma etapa fi-
nal: no outro extremo, pode-se dizer que nunca ha um fim definitivo do processo
de conhecimento, havendo reorganizagdes que levam a uma transformagao sem

limites precisos (LEITE, 2017).

Segundo Alves (2012), o termo psicomotor envolve trés significados: a capaci-
dade de se mover, que nasce na psique; a integracao das fungdes e habilidades psiqui-
cas e motoras; e técnicas que permitem coordenar essas fun¢des. Portanto, a psico-
motricidade consiste na interven¢ao educacional ou terapéutica que visa desenvolver
habilidades motoras, expressivas e criativas da crianca por meio do corpo, o que

significa que seu enfoque se centra no uso do movimento para atingir esse objetivo.

Nos primeiros anos de vida, a psicomotricidade desempenha um papel
muito importante, porque tem uma influéncia valiosa no desenvolvimento inte-
lectual, emocional e social da crianca, favorecendo o relacionamento com o meio
ambiente e levando em consideracio as diferencas individuais, necessidades e in-
teresses. No nivel motor, permite que a crianca domine o movimento do corpo;
no nivel cognitivo permite a melhoria da memdria, atengao, concentragao e a
criatividade; e no nivel social e emocional permite que conhegam e enfrentem

seus medos e relacionem-se com os outros (OLIVEIRA; SILVA, 2017).

Do ponto de vista psicomotor, a recreagao auxilia no desenvolvimento do
corpo e dos sentidos, possuindo um papel relevante nos efeitos da coordena¢io
das diferentes partes do corpo. Jogos de movimento espontaneo encorajam a
aquisi¢ao de controle do corpo, porque brincar é o meio natural de adquirir expe-

riéncias, para adaptac¢do ao meio fisico e social (WAJSKOP, 2018).

Nas criangas mais novas, a brincadeira e o contacto com a natureza per-
mitem avangar no desenvolvimento de capacidades motoras como saltar, subir e
descer escadas ou melhorar o equilibrio. Além disso, elas aprendem por meio da

exploracgdo e experimentagéo.

O brincar também ¢ essencial para aprender valores cotidianos como res-

peito e trabalho em equipe, dentre outras habilidades, permitindo a socializacao
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das criangas, ajudando-as a ser criticas, a desenvolver a motricidade, a criativi-
dade, a inteligéncia e a aprender coisas novas. Assim, a importancia de espagos
de brincadeira e recreagdo nao s6 influencia positivamente a maneira como elas

veem o mundo, mas também seu estilo de vida.

O desenvolvimento motor é um processo de adaptagédo da pessoa ao meio
em que vive e que se manifesta por uma integragao motora progressiva que envol-
ve diferentes niveis de maturagao individual e intervengdo de aprendizagem, de
forma que a crianga, desde os primeiros anos, tenha que acomodar suas potencia-
lidades de agao ao ambiente em que vive e utilizar suas habilidades motoras como

instrumento de comunica¢do com seu ambiente (UEKAWA, 2010).

Da mesma forma, desde o inicio da vida, os comportamentos motores sao
necessarios para a sobrevivéncia humana e estes parecem ser gerados e baseados
em um fator genético inato a toda espécie. De acordo com Paula (2010), a crianga
adapta essa capacidade a diferentes situa¢oes externas, sendo seu nivel de desen-
volvimento favorecido ou inibido pelo ambiente social e natural em que vive. A
partir dessas consideragdes, pode-se argumentar que o desenvolvimento motor
da crianga pode ou ndo ser impulsionado pela interven¢do do adulto, embora
também seja verdade que, em condi¢des normais, a crianga seguira o desenvol-
vimento motor autébnomo, desde que uma série de constantes sejam mantidas,

como boa satde, estabilidade nos aspectos materiais e emocionais, etc.

Nesse sentido, a ludicidade nao como meio, mas como fim, deve ser incor-
porada nas atividades recreativas como um estado naturalmente ligado ao pro-
posito do desenvolvimento humano, pois auxilia as criangas a se entenderem, a

entenderem o outro em todas as suas dimensdes socioculturais (BERBEL, 2011).

Este estudo se justifica diante das reflexdes da pesquisadora sobre o pra-
zer das criancas ao serem apresentadas a atividades recreativas e o quanto estas
podem ser direcionadas ao desenvolvimento motor, entendendo-o como uma
dimensao inalienavel do ser humano, sendo, por isso, essencial nas atividades

de educacio fisica.



Desta forma, o profissional deve ser capaz de planejar, executar e avaliar
acoes de aprendizagem visando o desenvolvimento de habilidades motoras sob
uma abordagem abrangente e com niveis de formagdo humana. O tema, portanto,
surge da necessidade de compreender o desenvolvimento humano, que requer
corpo, movimento, corporeidade, enfim, habilidades motoras, e sua relagdo com

atividades recreativas, onde a crianga aprende e se desenvolve de forma ludica.

Nesse contexto, o objetivo geral deste estudo é compreender como a recrea-

¢do pode contribuir para o desenvolvimento motor dos alunos da Educa¢io Infantil.

2. METODOLOGIA

Estudo de cunho exploratério, desenvolvido por meio de um estudo de
caso. Segundo Yin (2010), o método utilizado para um estudo de caso explorato-
rio é o qualitativo, usado para obter uma compreensao mais profunda das percep-

¢Oes das pessoas em relacao a um determinado fendmeno.

A pesquisa foi desenvolvida com os professores de educacao fisica que atuam
na Educagéo Infantil, em niimero de trés, da Escola Municipal de Educagao Infantil

e Ensino Fundamental Sao Salvador, no municipio de Presidente Kennedy-ES.

A escola estd localizada no bairro do mesmo nome, na zona rural do munici-
pio, atendendo cerca de 28 alunos da Educagio Infantil, além do Ensino Fundamental
anos iniciais e Educacio de Jovens e Adultos (EJA). O corpo docente é formado por

16 professores docentes, além da equipe diretiva, pedagdgica e técnica-administrativa.

Diante da dificuldade em se obter grandes amostras, devido aos protoco-
los impostos pela pandemia da COVID-19, entendeu-se que o estudo de caso é
util a pesquisa, permitindo que a pesquisadora examinasse os dados e obtivesse
resultados que serviram para alcangar os objetivos deste estudo, capturando os

fendmenos pesquisados no contexto real em que ocorrem.

Assim, este estudo de caso exploratério desenvolveu a pesquisa com trés

Al

docentes, a fim de permitir responder nao apenas a perguntas do tipo "o qué’,
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mas também "como" e "por que", levando em consideracio como determinadas
situacdes ou praticas afetam o contexto em que estdo situadas. Além disso, enten-
deu-se que os dados coletados neste tipo de estudo de caso seriam mais ricos e de

maior profundidade do que poderiam ser encontrados em outros tipos de estudo.

O instrumento utilizado foi um questionario semiestruturado, onde se
buscou tragar, além do perfil profissional dos docentes, as atividades ludicas re-

creativas que utilizam junto as criangas.

A coleta de dados foi realizada somente ap6s a aprovagdo do Comité de
Etica em Pesquisa e, devido a necessidade de distanciamento fisico imposto pela
pandemia da Covid-19, foi realizada por meio do Google Forms, onde o pes-
quisado foi informado quanto aos objetivos da pesquisa. Antes da realizagdo da
pesquisa, a autora entrou em contato com os professores e pedagoga para verificar

o interesse em participar da pesquisa, bem como a conveniéncia do dia e horario.

O estudo respeitou as diretrizes e critérios estabelecidos na Resolugido
466\2012 do Conselho Nacional de Satde (CNS), onde os preceitos éticos esta-
belecidos no que se refere a zelar pela legitimidade, privacidade e sigilo das in-

formagoes, quando necessarias, tornando os resultados desta pesquisa publicos.

Os resultados obtidos foram analisados de forma qualitativa, por meio de
analise de conteudo, técnica de pesquisa usada para fazer inferéncias replicaveis e

validas por meio da interpretacdo e codificagdo do material textual.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Primeiramente, buscou-se apresentar o perfil profissional dos professores
e, em seguida, como a recreacao tem sido utilizada para o desenvolvimento motor
dos alunos, por entender que a aprendizagem e desenvolvimento da crianca de-
pendem das metodologias utilizadas pelos docentes, levando em conta que crian-
cas nesta faixa etaria podem aprender de uma forma mais dindmica, enquanto

brincam, tornando seu aprendizado mais significativo.



A amostra foi formada por dois professores do sexo masculino e um do
sexo feminino, com média de idade de 39 anos, atuando h4 5, 12 e 15 anos no
magistério e ha 7 meses, 5 e 12 anos na escola. Todos possuem licenciatura em

educacio fisica e um possui mestrado em educagao.

Indagados se em sua formagao tiveram alguma disciplina que abordou a te-
matica da recreagao e do lidico como contribuintes para o desenvolvimento motor,
todos afirmaram que sim. Quanto a cursos de atualizacdo na area de atuagao, todos
responderam positivamente. Entretanto, quando perguntados se a Secretaria Munici-
pal de Educagdo promove ou promoveu capacitagdes para os professores de educagao

fisica, dois professores responderam que nao e um afirmou que sim, frequentemente.

E consenso que, para melhorar a qualidade da aprendizagem, é necessario
se concentrar na capacitagao dos professores, para que possam planejar pedago-
gicamente projetos de formagédo e orientar processos de aprendizagem de maior
qualidade ajudando os alunos a alcangar as competéncias necessarias para seu de-
senvolvimento. Nesta pesquisa, devido as respostas diferentes dadas pelos profes-

sores, resta duvidas se as capacitagdes sdo oferecidas ou se sdo pouco divulgadas.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais:

A formagéo de professores se coloca, portanto, como necessaria para
que a efetiva transformacao do ensino se realize. Isso implica revisdo
e atualizagdo dos curriculos oferecidos na formacéo inicial do pro-
fessor e a implementac¢éo de programas de formagio continuada que
cumpram nédo apenas a fun¢io de suprir as deficiéncias da formacéo
inicial, mas que se constituam em espagos privilegiados de investi-
gacdo didatica, orientada para a produgdo de novos materiais, para a
andlise e reflexdo sobre a pratica docente, para a transposi¢do didatica
dos resultados de pesquisas realizadas na linguistica e na educagéo

em geral (BRASIL, 1998, p. 38).

Nesse sentido, é necessario que o professor receba, ao longo de sua forma-

¢do0 e também de sua vida profissional, conhecimentos que o habilitem a desen-
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volver uma agdo pedagdgica capaz de tornar a aprendizagem prazerosa, por meio

de atividades recreativas, atuando como um mediador desse processo.

Em rela¢ao a pergunta se os professores de educagéo fisica desenvolvem
agdes conjuntas sobre a recreagdo e ludicidade para o desenvolvimento motor
dos alunos, um respondeu que sim, frequentemente; outro afirmou que sim, mas

raramente e outro respondeu que nio desenvolvem.

Em geral, o trabalho do professor tem um forte componente individual,
preparando e desenvolvendo suas aulas sozinho e modificando as atividades que
considera necessario. Esta abordagem individualista da profissdo docente esta fa-
dada a desaparecer no século XXI, em que prevalece a colaboragio e o trabalho

em equipe entre profissionais.

Para que haja um bom trabalho integrado, Molina e Lépez (2019) afirmam
que as equipes gestoras devem disponibilizar espago e tempo aos docentes para
que, respeitando os seus acordos laborais, possam se reunir com regularidade.
Além disso, podem facilitar o bom funcionamento das equipes monitorando o
planejamento e avaliagdo do seu trabalho, escolhendo os coordenadores com
maiores habilidades de lideranga, facilitando o treinamento que cada um neces-

sita e garantindo que o trabalho esteja alinhado ao projeto educacional da escola.

Indagados sobre a série (ano) em que atuam, os docentes lecionam nas tur-
mas da Educagao Infantil, que possui uma aula semanal, e Ensino Fundamental
anos iniciais e anos finais, que tém duas aulas semanais, todas ministradas por

professores especialistas.

A disciplina, de acordo com a Lei n° 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cagdo Nacional (LDBEN), é componente obrigatério da educagdo basica, incluindo
a educagao infantil, o que até a referida lei era disciplina obrigatéria somente a partir
do 6° ano. De acordo com Silva et al. (2011, p. 1), nos anos iniciais de escolaridade a

«

educagdo fisica tem como objetivo “ensinar a importancia do movimento humano,
suas causas e objetivos, e criar condigdes para que o aluno vivencie esse movimento

de diferentes formas para que possa usa-lo no seu cotidiano, dentro e fora da escola”



Por meio da educagio fisica, a crianca expressa sua espontaneidade, esti-
mula sua criatividade e, acima de tudo, permite que ela conhega, respeite e valo-
rize a si mesma e aos outros. Por isso, a variedade e vivéncia das diferentes ati-
vidades ludicas, recreativas e desportivas sdo essenciais para a sua concretizacao
de forma continua, quer nas aulas, quer através de projetos ludico-pedagdgicos

(ISAYAMA, 2010).

Perguntados se conhecem a importéncia da psicomotricidade no desen-
volvimento motor para os alunos da educa¢ao infantil, todos responderam que
sim. Solicitados a opinar se acham que as brincadeiras motoras beneficiam no

desenvolvimento motor dos alunos, todos afirmaram que sim.

De acordo com Bandeira (2015), a educagao infantil esta organizada em ci-
clos nos quais o desenvolvimento afetivo, os habitos de movimento e controle cor-
poral, as manifestagoes da comunicagio e da linguagem, as diretrizes elementares
de convivéncia e relacionamento social, bem como a descoberta das caracteristicas
fisicas e sociais do meio ambiente, além de incentivar as criancas a alcan¢ar uma

imagem positiva e equilibrada de si mesmos e a adquirir autonomia pessoal.

Para este desenvolvimento, ¢ vital trabalhar o brincar, pois desenvolve o in-
telecto e a socializagao, bem como as faculdades psiquicas e fisicas que permitem
a cada um se conhecer. Segundo Gaspar (2011), as atividades recreativas também
conectam a crianga com a sociedade, uma vez que reflete a cultura e, por ser o
meio natural de expressao infantil, também serve como a tinica forma de expres-
sar sentimentos, problemas, desejos e aliviar tensdes emocionais. As brincadeiras
sdo a forma como a crianga se diverte e aprende a0 mesmo tempo, experimenta
sensagoes e desenvolve habilidades psicomotoras, sendo, portanto, essencial des-

de os primeiros anos de escolaridade.

Indagados se utilizam o ludico e a recreagao como metodologias de ensino
em suas aulas de educacao fisica, dois professores afirmaram que o fazem durante
toda a aula e um respondeu que utiliza em parte da aula. Solicitados a informar

quais as atividades ladicas que mais utilizam, um professor respondeu que usa
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jogos e brincadeiras, outro afirmou que “utilizo de atividades em grupo, compe-
tigdes, resolugdes de problemas e estratégias”; e o terceiro docente informou que
“na educagio infantil brincadeiras com musicas, nas demais séries brincadeiras

de iniciagdo esportiva’”.

Vieira e Rodrigues (2016) afirmam que recreagdo e diversdo sdo aplicaveis
em todas as situagdes do dia a dia, podendo abordar questdes como valores, auto-
cuidado, desenvolvimento de habilidades motoras e psicolégicas e muitas outras
questdes que as criangas devem ter em mente para um melhor relacionamento com
seu ambiente, com os outros e consigo mesmas. Assim, é necessario os professores
destaquem e resgatem a importancia do brincar na infancia, devendo ser criados
espacos e momentos de brincar e recriar que ndo se limitem a transmissao de co-

nhecimentos pré-estabelecidos e sem pensar muito nas necessidades dos alunos.

Assim, verifica-se que o jogo é uma estratégia ou recurso de desenvol-
vimento motor que os professores utilizam para comecar a desenvolver as ha-
bilidades motoras das criangas, pois é assim que elas passam a se reconhecer e
experimentar com base em seu ambiente, enriquecendo sua imaginagao e suas
interagdes sociais. Nesse sentido, Bernate (2021) determina alguns resultados
para que o jogo possa ser utilizado como estratégia didatica, mencionando que
deve potencializar os processos de aprendizagem auténoma e cooperativa, para
que os professores implementem estratégias que fortalecam o trabalho de ambas
as aprendizagens, o ambiente deve ser adequado para a participagdo ativa e moti-
vacional, permitindo que aprendam uns com os outros, a se integrar em grupos e

construam modos de autoconhecimento.

Os professores foram perguntados se, de acordo com sua percepgao e expe-
riéncia, a recreagao e o ludico podem ser considerados procedimentos que con-
tribuem para o desenvolvimento motor das criangas, tendo suas respostas trans-

critas a seguir.

“Sim. A exploragdo através das brincadeiras, do ludico pode proporcionar

a crianc¢a o desenvolvimento, bem como o descobrimento de novas habilidades”



“Sim, pois é através do ladico que transformo brincadeiras ou atividades de

desenvolvimento motor e momentos agradaveis e de muitas risadas”.

“A partir do momento que o profissional conseguir diversificar suas es-
tratégias de ensino, introduzindo a recriagio e o ludico em suas atividades, a

disciplina torna-se mais confortavel e interessante para o aluno”

Para Basei (2008), uma das grandes oportunidades que a educagéo fisica
oferece é poder atuar direta e sistematicamente no processo educacional do ser
humano por meio do movimento. No caso do nivel da educagéo infantil, a aula
de reveste-se de uma importancia muito particular, visto que a sua colocagdo
em pratica de forma adequada e com bastante cuidado por parte do professor
que a ministra ajuda e contribui a0 mesmo tempo para o desenvolvimento da
crianga e consolida¢do do seu desenvolvimento fisico motor, social, psicologico

e cognitivo de forma harmoniosa e abrangente.

Nesse sentido, o programa desenvolvido nas escolas deve visar a forma-
¢do das criancas em uma série de habilidades motoras que permitem aumentar
a independéncia e estimular sua iniciativa e atividade criativa. Por isso, a uti-
lizagao de atividades que desenvolvem a psicomotricidade com a utilizagdo de
métodos ludicos possibilita também colocar a crianga em posicdo de buscar
solugdes para o problema apresentado, logicamente levando em conta a pouca

experiéncia motora que essas faixas etarias apresentam.

Ao serem solicitados a explicar como as atividades ludicas podem con-
tribuir para o desenvolvimento motor das criancgas, os professores responde-

ram que:

“Principalmente nas criancas que estio em desenvolvimento, elas fazem
uma atividade/exercicio e acham que estdo brincando e ainda estimulando a
imaginac¢ao”

“O mesmo ira realizar as atividades com mais frequéncia, alcangando

assim o objetivo da atividade”
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“Brincando, a crianca estimula a curiosidade e aprende a ter confianga,

passa a conviver em grupo, e a aprimorar e descobrir novas habilidades motoras”

Para Medina-Papst e Marques (2010), no campo das ciéncias do esporte e
da atividade fisica, o desenvolvimento de esquemas corporais na vida das criancas
¢ visto como uma peca de carater fundamental para o crescimento harmonio-
so e equilibrado dos processos funcionais envolvidos no desenvolvimento fisico,
intelectual, afetivo e relacional que permite ao sujeito nao sé definir as diversas
possibilidades de manifesta¢do, mas também servem como formas de entrar em
contato com a realidade que as rodeia e, desta forma, adquirir conhecimento so-
bre o mundo em que estdo crescendo e em desenvolvimento, com o intuito de
se adaptar plenamente aos habitos de acao esportiva e, assim, atingir os varios

objetivos que exigem seu contexto socioeducativo.

Por fim, os professores foram indagados sobre a sua percepgdo sobre as
mudangas no desenvolvimento motor das criangas a partir da promogao de esti-
mulos motores desafiadores e da explora¢ao do movimento por meio das ativida-

des ludicas, estando suas respostas transcritas abaixo.

“O brincar entre as criangas colabora para uma boa satde fisica e mental

beneficiando na formagao e no desenvolvimento integral da mesma”

“Quando estimuladas desde cedo, as criangas comegam a ter mais facilida-
des em realizar movimentos simples, mas que muitas vezes nao sabem por que
nunca fizeram, como por exemplo, pular corda ou mesmo quicar uma bola, e ain-
da se tornam adolescentes mais dgeis e ndo encontram dificuldades em aprender

os desportos”.

“Considero uma 6tima ferramenta, no qual ajuda em muito a absorgao das

atividades, contetdos e objetivos”

Existe consenso sobre a relagdo das habilidades motoras e as atividades
recreativas. Neste estudo, constatou-se que os professores ddo valor a estas pra-
ticas, desenvolvendo situacdes pedagogicas relacionadas a dimensdo motora e

que compreendem a sua eficacia no desenvolvimento psicoldgico, afetivo e so-



cial, entendendo que a educagao infantil constitui o elo inicial de todo o sistema
educacional, na qual sdo langadas as bases para o desenvolvimento integral, para
que as criangas aprendam e se desenvolvam sem esquecer nenhuma das dreas que

compdem a sua globalidade.

Com base nessas reflexdes, a importancia de introduzir nos espagos esco-
lares um ensino baseado em uma abordagem lidica nas aulas de educagao fisica
da educagio infantil fomenta o desenvolvimento motor das criancas e fortalece
as dimensoes humanas relacionadas ao crescimento e maturagao, integrando sua
personalidade. Por isso, é necessario que a educagao fisica seja promovida como
uma ferramenta essencial para a constru¢do dos padrdes motores, cognitivos e
socioafetivos, que pode ser veiculada por meio do componente lddico, uma vez

que estabelece uma das ligacdes mais importantes para a motivagao do aluno.

Nesse sentido, a incorporagdo da recreagdo na pratica do professor contém
essencialidades educacionais que dificilmente sdo encontradas em outros tipos de
atividades, desenvolvendo um ambiente privilegiado para realizar uma agao pe-
dagogica orientada para o desenvolvimento motor necessario para a constitui¢ao
da coordenagio dos gestos, expressdes e movimentos do individuo dentro de seu

contexto social e educacional.

De acordo com Alves (2019), é entdo necessario configurar uma agao dida-
tica que permita a estimulagdo dos aspectos cognitivos e socioafetivos para atingir
a maturidade muscular dos alunos como uma unidade, o que pode ser canalizado
através do ladico como um fator chave para estimular os processos intrinsecos
da vida humana, reativando a motivagao, alegria e interesse para a atividade de

aprendizagem de cunho esportivo, que gera mudangas favoraveis e determinantes.

A andlise dos resultados obtidos permitiu demonstrar que, na concepgio
dos professores entrevistados, as atividades lidicas sio de grande importancia
para melhorar a coordenacao motora, ressaltando que o aluno, ao obter uma boa
coordenagio, podera desenvolver qualquer atividade, além de promover o seu

desenvolvimento integral.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou compreender como a recreagdo pode contribuir para
o desenvolvimento motor dos alunos da educacdo infantil, por meio de pes-
quisa realizada junto aos professores de educagéo fisica da Escola Municipal
de Educag¢ao Infantil e Ensino Fundamental Sao Salvador, no municipio de

Presidente Kennedy-ES.

Apos as entrevistas, foi possivel concluir que os professores compreendem
a importancia das atividades recreativas para o desenvolvimento motor dos alu-
nos e as utilizam em suas aulas. Apesar de ndo terem como pratica um trabalho
conjunto, as atividades ludicas e recreativas sdao consideradas como ferramentas
que contribuem para a aprendizagem global das criancas e que, por serem manei-
ras criativas e divertidas, nao devem ser excluidas do trabalho pedagégico, pois
é por meio delas que os alunos da educagio infantil podem desenvolver as habi-

lidades motoras em sua totalidade, além de aprenderem a conviver com o outro.

Os docentes compreendem que a educagao infantil é uma fase importante
para abordar o desenvolvimento motor e que a diversao, recreacio e brincadeiras
sao a forma mais eficaz de alcancar este objetivo. Constatou-se que os professores
da escola pesquisada fazem um grande esfor¢o para realizar suas aulas de forma

prazerosa e motivadora, a fim de oferecer aulas de educagao fisica de qualidade.

Os resultados obtidos na pesquisa literaria e empirica permitem constatar
que os jogos recreativos podem cumprir um papel educativo, ajudar no desenvol-
vimento mental e fisico e as aulas de educagio fisica sdo um espago educacional
favoravel para atingir esses objetivos, mas o aproveitamento dessas potencialida-
des exige que os professores sejam devidamente capacitados para a obtencgdo de

resultados que favorecam o desenvolvimento integral que as criangas requerem.

Espera-se com este trabalho contribuir para um maior conhecimento sobre a
importancia da recreagao e do ludico como fonte fundamental do desenvolvimento
motor e aprendizagem, ressaltando estes componentes sdo uma dimensao do ser

humano e devem ser implementados para o seu desenvolvimento educacional.



De forma conclusiva, é possivel afirmar que a abordagem pedagdgica da
educacao fisica utilizando a recreagdo e o ludico engloba uma série de métodos e
ferramentas, oferecendo a possibilidade de otimizar processos de desenvolvimen-
to motor na idade escolar, articulado com habilidades sociais e culturais, visto que
¢ um eixo fundamental no funcionamento cognitivo da crianga. Por isso, devem
ser planejadas aulas que motivem os alunos, a fim de alcangar uma aprendizagem
significativa, gerando satisfa¢do e aprimorando os padrdes basicos de movimento
e as capacidades fisicas, devendo, portanto, estar vinculada aos processos peda-

gogicos da sala de aula.

REFERENCIAS

ALVES, C. O ludico como dispositivo pedagdgico: formagao e atuagao profissio-
nal no campo do lazer. Rev. Int. de Form. de Professores (RIFP), Itapetininga, v.

4,1n.3, p. 167-189, 2019.
ALVES, E. Psicomotricidade: Corpo, a¢ido e emocio. Rio de Janeiro: Walk, 2012.

BANDEIRA, P. O. O ludico e suas contribui¢oes na educacao infantil. 2015. 53f.
Monografia (gradua¢ao em Pedagogia) — Universidade Federal da Paraiba, Joao

Pessoa, 2015.

BASEI, A. P. A educacio fisica na educagdo infantil: a importancia do movimen-
tar-se e suas contribuicdes no desenvolvimento da crianca. Revista Iberoameri-

cana de Educacion, v. 47, n. 3, p. 1-12, 2008.
BEE, H. A crian¢a em desenvolvimento. 12. ed. Porto Alegre: Artmed, 2011.

BERBEL, N. A. N. As metodologias ativas e a promog¢do da autonomia de estu-

dantes. Ciéncias Sociais e Humanas, v. 32, n. 1, p. 25-40, 2011.

BERNATE, J. Educacion Fisica y su contribucién al desarrollo integral de la mo-

tricidad. Revista Podium, Pinar del Rio, v. 16, n. 2, p. 643-661, 2021.

369



370

BRASIL. Referencial Curricular Nacional para Educa¢io Infantil. Brasilia:

MEC/SEE 1998.

GASPAR, A. S. O ludico na educagio fisica infantil. 2011. 61f. Trabalho de Con-
clusdo de Curso (Graduacdo em Educagdo Fisica) — Universidade Estadual de

Londrina, Londrina, 2011.

ISAYAMA, H. E. Formagao profissional no ambito do lazer: desafios e perspec-
tivas. In: Lazer em estudo: curriculo e formagédo profissional. Campinas: Papirus,

2010.

LEITE, E. S. Desenvolvimento psicomotor de criangas de 4 a 6 anos de escola par-

ticular em Lima Campos - MA. Rebai, v. 1, n. 1, p. 43-71, 2017.

MEDINA-PAPST, J; MARQUES, I. Avaliagio do desenvolvimento motor de
criangas com dificuldades de aprendizagem. Revista Brasileira de Cineantropo-

metria e Desempenho Humano, v. 12, n. 1, p. 36-42, 2010.

OLIVEIRA, A. C; SILVA, K. C. Ludicidade e psicomotricidade. Sio Paulo: Inter
Saberes, 2017.

PAULA, T. E A importancia de se trabalhar com a psicomotricidade nas aulas de
educacao fisica na educacao infantil. EF Deportes Revista Digital, v. 15, n. 147,

p. 1-4, 2010.

SILVA, V. S. et al. A importancia da educacéo fisica escolar no desenvolvimento
motor de criangas nos anos iniciais do ensino fundamental. Visdo dos responsa-

veis. EFDeportes, v. 16, n. 156, 2011.

UEKAWA, D. T. Psicomotricidade: o desenvolvimento motor na educagdo in-
fantil. 2010. 66 f. Monografia (Graduagao em Pedagogia) — Universidade Estadual
de Londrina, Londrina, 2010.

VIEIRA, L. B.; RODRIGUES, E. A. E O ensino ludico nos anos iniciais. Revista Cien-
tifica Multidisciplinar Nucleo Do Conhecimento, v. 10, n. 11, p. 136-153, 2016.



WAJSKOP, G. Brincar na educa¢io infantil: uma historia que se repete. 9. ed.

Sao Paulo: Cortez, 2018.

YIN, R. K. Estudo de caso: planejamento e métodos. 4. ed. Porto Alegre:
Bookman, 2010.

371



372

Os autores

Alicia Real Tudo
Mestranda em Ciéncia, Tecnologia e Educagéo. Instituto Vale do Cricaré. Centro
Universitario Vale do Cricaré - UNIVC. Sao Mateus, Espirito Santo, Brasil.

Ana Flena dos Santos Baiense
Centro Universitario Vale do Cricaré - UNIVC

Anderson Da Silva Sampaio
Centro Universitario Vale do Cricaré - UNIVC

Andréa dos Santos Guimaraes
Centro Universitario Vale do Cricaré - UNIVC

Andressa da Silva Santiago
Mestranda em Educacao, Ciéncias e Tecnologia pelo Centro Universitario Vale
do Cricaré - UNIVC.

Camila Machado de Oliveira
Centro Universitdrio Vale do Cricaré - UNIVC

Diego Antdonio De Souza Pereira
Centro Universitdrio Vale do Cricaré - UNIVC

Douglas Cerqueira Gongalves
Professor orientador do curso: Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e
Educacdo no Centro Universitario Vale do Cricaré - UNIVC.

Edmar Reis Thiengo
Centro Universitario Vale do Cricaré - UNIVC

Fernnanda Luciano Fernandes
Centro Universitario Vale do Cricaré - UNIVC



Flora Karoline Galito Gong¢alves Santos
Centro Universitario Vale do Cricaré - UNIVC

Genivaldo dos Santos
Mestrando profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educa¢ao pelo Centro Univer-
sitario Vale do Cricaré - UNIVC.

Gessiedna Pereira de Souza Silva
Centro Universitario Vale do Cricaré - UNIVC

Isabel Cristina Polonine
Mestranda pelo Centro Universitario Vale do Cricaré - UNIVC

Ivana Esteves Passos de Oliveira
Centro Universitario Vale do Cricaré - UNIVC

José Roberto Gongalves de Abreu
Professor Orientador do curso de mestrado profissional em Ciéncia, Tecnologia e
Educagdo do Centro Universitario Vale do Cricaré - UNIVC

Jossieli Lucio Pereira de Freitas
Centro Universitario Vale do Cricaré - UNIVC

Juliana Silva Andrieta Andrade
Centro Universitario Vale do Cricaré - UNIVC

Larissa Valfré Baidcco
Centro Universitario Vale do Cricaré - UNIVC

Leonardo Barreto da Costa
Mestrando do curso de mestrado profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educagio
do Centro Universitario Vale do Cricaré - UNIVC

Lidianne Sabrina Viana Torres
Centro Universitdrio Vale do Cricaré - UNIVC

Luana Alvarenga Resende
Centro Universitario Vale do Cricaré - UNIVC

373



374

Luana dos Santos Rodrigues

Centro Universitario Vale do Cricaré - UNIVC

Manoela Paz da Costa

Mestranda profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educa¢ao pelo Centro Universi-
tario Vale do Cricaré (UNIVC-ES).

Marcus Antonius da Costa Nunes
Centro Universitdrio Vale do Cricaré - UNIVC

Maria Auxiliadora da Silva Santos
Mestranda do curso de mestrado profissional do Centro Universitario Vale do
Cricaré.

Mariana Paganott Rodrigues de Souza
Centro Universitario Vale do Cricaré - UNIVC

Mariluza Sartori Deorce

Graduada em Geografia e Doutora em Educagdo - Curriculo pela Pontificia
Universidade Catodlica de Sao Paulo (PUC-SP). Professora Titular do Instituto
Federal do Espirito e membro permanente no Programa de Mestrado Profis-
sional do Ensino em Humanidades do IFES e do Programa de Mestrado Pro-
fissional em Ciéncia, Tecnologia e Educa¢do do Centro Universitario Vale do
Cricaré - UNIVC.

Mirielle de Castro Sedano

Coordenadora do Cadastro Unico para Programas Sociais do Governo Federal
(CadUnico) e do Programa Bolsa Familia no Municipio de Presidente Kennedy
(ES), pedagoga com Especializagao em Educagao Especial Inclusiva, Educagao
Infantil, Séries Iniciais e mestra em Ciéncia, Tecnologia e Educa¢ao pelo Centro
Universitario Vale do Cricaré (UNIVC-ES).

Nilda da Silva Pereira

Doutora e mestra em Educacio: Curriculo pela Pontificia Universidade Catolica
de Sao Paulo (PUC-SP), pds-doutora em Sociologia Politica pela Universidade
Vila Velha (UVV-ES), docente do Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia
e Educagdo no UNIVC-ES.

Patricia Pecanha Roza Luns
Centro Universitario Vale do Cricaré - UNIVC



Patricia Tamiasso de Oliveira
Mestranda em Ciéncia, Tecnologia e Educagdo pelo Centro Universitario Vale do
Cricaré - UNIVC.

José Roberto Gongalves de Abreu

Doutor em Educacdo Fisica pela Universidade Federal do Espirito Santo, Gra-
duagéo, Especializagdo e Mestrado em Educacéo Fisica pela mesma Instituicdo.
Bacharel em Fisioterapia pela Universidade Estacio de S4, Especialista em Trei-
namento Desportivo - UFES, Especialista em Ateng¢ao Primaria a Satide - APS
- SESA, Especialista em Fisioterapia Hospitalar - Pneumo-funcional (UNESC).
Autor do livro Educagao Fisica e Desenvolvimento Regional. Coordenador dos
Cursos de Licenciatura em Educacao Fisica, Bacharelado em Fisioterapia, Licen-
ciatura em Pedagogia da Faculdade Vale do Cricaré. Na mesma IES, coordena do
Comité de Etica em Pesquisa e integra o corpo Docente do Programa de Mestrado
em Ciéncia, Tecnologia e Educacao da FVC. Professor efetivo do Instituto Federal
de Educagao Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo - IFES, campus Sao Mateus.

Poliana Da Silva Ribeiro
Centro Universitario Vale do Cricaré - UNIVC

Raissa Rangel Lorencini
Centro Universitario Vale do Cricaré - UNIVC

Simone Fernandes De Ran¢a
Centro Universitario Vale do Cricaré - UNIVC

Sonia Maria da Costa Barreto
Orientadora do Programa de Mestrado profissional em Ciéncia, Tecnologia e
Educagao do Centro Universitario Vale do Cricaré - UNIVC.

Vivian Miranda Lago
Centro Universitdrio Vale do Cricaré - UNIVC

375



ISBN: 978-65-6013-005-0

DIALOGO

EDITORIATL




