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BAIXO RENDIMENTO ESCOLAR NA
DISCIPLINA DE MATEMATICA NAS TURMAS
DE 1° ANO DO ENSINO MEDIO - EEEFM
“PRESIDENTE KENNEDY"

Ademilson Reis Corréa
Joccitiel Dias da Silva

1. INTRODUCAO

Podemos designar insucesso escolar como um termo empirico, onde do-
centes, gestores, governantes, que utilizam esse termo para descrever indice ele-
vados de baixos niveis escolares em avaliagdes externas e reprovagdes ao final de

cada ano letivo (SILVEIRA, 2015).

Diversos fatores podem estar atrelados a um rendimento nao desejavel no
ambiente escolar, por parte dos alunos, dessa forma Parra (1996), destaca alguns
destes fatores: falta de interesse e motivacio no ambiente escolar, preocupacio
excessiva durante avaliacdes, fatores sociais como alimentacio inadequada, cui-
dados gerais de satde fisica e mental, baixa frequéncia escolar, assim como de-
ficiéncias fisicas e mentais. E possivel identificar conforme Ferreira (2008), que
vivemos em uma sociedade na qual o fracasso escolar pode ser tratado como um
problema estrutural, que em geral ndo possui apenas um agente causador. Fala- se
de um problema de muitos anos atras e que acarretam consequéncias serissimas,
ndo apenas no conceito educacional, como também no social, emocional, pessoal

e principalmente familiar.

Ja para Santos (2007) é possivel perceber que o fracasso escolar é como
um produto composto por diversos fatores, desde condigdes fisicas, psicoldgicas,
cognitivas, sociais, sentimentais, até as situacdes vividas pelos estudantes em sua
questdo familiar e também pelos professores, responsaveis pela condugao do alu-

no ao aprendizado significativo.



Uma questdo muito maior precisa ser enfrentada diante da baixa qualidade
do ensino bésico, em especial nas escolas publicas do pais, onde se concentra a
maior parte dos estudantes, de fato essa ndo é uma situagdo recente, estd em nosso
meio ao longo de décadas de precariedade no ensino, cendrio que tristemente sd

piora com o passar dos anos (RIBEIRO, 2019).

Santos (2007) apontam que na disciplina de Matematica em especial a frus-
tagdo escolar pode ocorrer por fatores ligados a questdes de cognicdo e aprendi-
zagem em Si. Ainda, segundo a mesma negagao que é imputada a matéria, ocorre,
em partes, pela maneira que os discentes se envolvem com a Matematica, eles
antes de tudo tem que entender a disciplina como importante e necessaria dentro
e fora do seu contexto escolar. Além disso, a tradicionalidade que ainda permeia

em muitas aulas é outro fator presente nesse fracasso diante da referida disciplina.

Para Parra (1996), os problemas surgem nos primeiros tatos com a Mate-
matica, e isso ocorra por falta de preparacao adequado docente, pouca atengao
ao aluno no que diz respeito a matéria, dessa maneira o aluno traumatiza diante
desses resultados insatisfatorios, e reagem a disciplina como algo inalcangavel e

impossivel de compreensao, permanecendo marcas para sempre.

2. BREVE RELATO DA EVOLUCAO DO ENSINO DA
MATEMATICA NO BRASIL

Nas primeiras décadas do século XX na da Primeira Republica, ndo havia
uma politica nacional especifica de educagao. Claro que, existiam mudangas no
meio educacional, entretanto, tal fato somente ocorria no Distrito Federal, e a par-
tir dele as reformas nos demais estados da confederagao ocorriam, mas sem obri-
gatoriedade da implementagao do “modelo”. Naquele momento, o mundo havia
passado por uma importante revolugdo industrial e com isso os paises europeus
promoveram novas reformas educacionais com o intuito de atender a industria
emergente. A urgéncia por um novo modelo de educagdo era extremante impor-

tante, onde havia a necessidade de uma educagao gratuita de acesso, laica e publica.
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No Brasil, a aboli¢do da escravatura e também com a Proclamacgédo da Re-
publica, observou-se novas necessidades ja que o pais passava por um outro e
diferenciado estado econdmico, além disso ocorria a expansao urbana e de acor-
do com isso as cidades possuiam novos contrates. Era fundamental entdo que a
educagdo se adequasse as mudangas daquele momento, o antigo modelo era:

Destinado a dar cultura geral basica, sem a preocupagio de qualificar
para o trabalho, uniforme e neutra nio podia, por isso mesmo, con-
tribuir para as modificagdes estruturais na vida social e econémica do

Brasil da época. Podia, portanto, servir tio-somente a ilustragio de

alguns espiritos ociosos (ROMANELLI, 1993, p. 34).

O positivismo havia sido implementado nas escolares através dos progra-
mas curriculares e dava destaque principalmente para as ciéncias matematicas
e experimentais. A Matematica era reconhecida como um pilar fundamenta da
formacéo cientifica pois seria através dela que seria alcancado outros conheci-
mentos. A matematica, naquele momento, havia se transformado base do pensa-
mento racionalista, enaltecendo o método experimental matematico. A causa dos
fendmenos ndo ¢ importante, a relevancia estd na descoberta das leis que regem o

funcionamento dos fendmenos, através da observacdo e experimentacio.

O pensamento e a ldgica se tornaram o patamar mais alto do conhecimen-
to, negando todo e qualquer conhecimento metafisico. No Brasil, o positivismo
foi muito recorrente entre os professores e também na Academia Militar do Rio
de Janeiro. Quanto aos contetidos, o estudo da algebra elementar foi incluido nas

escolas secundarias a fim de concretizar o positivismo.

A historia das ciéncias é exaltada por Comte na segunda li¢do do seu Curso

de Filosofia Positivista, ao estabelecer a hierarquia das ciéncias positivas:

Naio se conhece a verdadeira histdria de cada ciéncia, isto é, a formacéo real
das descobertas de que se compde, a nao ser estudando, de maneira geral e direta,

a histéria da humanidade. Por isso todos os documentos recolhidos até agora so-



bre a historia da matemadtica, da astronomia, da medicina, etc., embora preciosos,

s6 podem ser tomados como materiais.

[...] Estamos por certo convencidos de que o conhecimento da his-
toria das ciéncias é da mais alta importéncia. Penso, ainda, que ndo
conhecemos completamente uma ciéncia se ndo conhecemos sua his-
toria. Mas este estudo deve ser concebido inteiramente separado do
estudo proprio e dogmatico da ciéncia, sem o qual essa histéria ndo

seria inteligivel (ROMANELLI, 1993, p. 55).

Outras mudangas significativas ocorreram depois, como o surgimento da
Escola Nova. O contexto politico capitalista da época fazia com que “[...] a con-
centra¢do dos varios niveis da administragdo publica nas maos do Executivo fe-
deral, bem como o controle sobre as politicas econdmica e social” Serd, também,
nesse “[...] quadro de centralizagdo crescente que passaram a ser gestadas e postas
em pratica determinadas politicas publicas de carater nacional, inclusive a politi-

ca educacional” (MORAES, 1992, p. 291-292).

Muitas reformas ocorreram depois como por exemplo o Movimento Interna-
cional para a Modernizagio do Ensino de Matematica proposto por Euclides de Me-
deiros Guimaraes Roxo (1890-1950) que sustentava “[...] a ideia de que o ensino se-
cundario deveria comegar a ser dado intuitivamente, longe do rigor e, paulatinamente,
caminhar para a abstragao e formalismo matematico’, e a reforma Francisco Campos
que marcou o declinio da influéncia do positivismo no cendrio escolar brasileiro. Esta
seria a “primeira tentativa de estruturar todo o curso secundario nacional e de introdu-

zir nele os principios modernizadores da educa¢do” (MORAES, 1992, p. 293).

2.1. Desempenho escolar e fatores de insucesso no

ensino/aprendizagem da matematica

Atualmente, existem diversos tipos de aparelhos de entretenimentos para

criangas e adolescentes, como: tablets, celulares e midia televisiva. Entretanto, no-

11
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ta-se que ao longo do seu crescimento a falta de intera¢ao consigo mesma pode
ser prejudicial, apenas sé acertar bolinhas na tela de um aparelho digital ndo é o

suficiente para que a crianga consiga desenvolver habilidades para se expressar.

Vitti (1999, p. 9), que apresentam questdes referentes ao aprendizado da
Matematica:

As preocupagdes com um ensino de matematica de qualidade des-

de a Educagdo Infantil sdo cada vez mais frequentes, e sdo inimeros

os estudos que indicam caminhos para fazer com que o aluno dessa

faixa escolar tenha oportunidades de iniciar de modo adequado seus

primeiros contatos com essa disciplina.

Assim como o desenvolvimento da fala, o ato de desenhar também deve
ser considerado um fator inegavel e imprescindivel para o desenvolvimento da
linguagem, pois por ela serd registrada as percepgdes do aluno respeito do meio
em que estd inserida. A matematica para muitos alunos desempenha o papel de
um monstro de sete cabecas, entretanto, a ludicidade dos desenhos auxilia na

compreensao de determinados assuntos matematicos.

As relagoes que o aluno constrdi com a escola, com os professores e com 0s
contetdos diz muito a respeito do seu desenvolvimento cognitivo e também afeti-
vo no meio social. A importancia do desenho na matematica serve como um meio
de para facilitar o compreendimento do contetudo, com isso o aluno conseguira ob-
servar as inimeras possibilidades de solucionar um problema matematico. Sendo
assim, o desenho pode ser considerado uma ferramenta do docente a fim de pro-
porcionar a crianga a interagdo com o pensamento matematico. Essas atividades
contribuem para a incorporagdo de valores, praticas e desenvolvimento culturais,

assimilacdo de novos conhecimentos e a também a sociabilidade e criatividade.

Além do valor educacional, o desenho ¢ um dtimo recurso pedagogico.
E existem diversos motivos pelos quais os educadores os inserem no dia a dia

dos alunos.



A importancia do desenho geométrico na Matematica, tal como a reali-
zada por Raymundo (2010) na disserta¢ao intitulada: Constru¢ido de Conceitos
Geométricos: investigando a importancia do ensino de Desenho Geométrico, nos

anos finais do Ensino Fundamental, levaram a autora a afirmar que:

O Desenho Geométrico pode ser considerado como a linguagem
grafica da Matematica. Com exce¢do dos aspectos aritméticos
mais simples, as relagdes do Desenho Geométrico e a Matema-
tica sdo tdo intrinsecas que, na maioria dos casos, é impossivel
entender as leis matematicas sem os recursos graficos oferecidos
pelo Desenho Geométrico. Sem ele seria impossivel aprender os
conceitos, as defini¢des e as demonstracdes indispensaveis ao en-
tendimento das relagdes geométricas. Ele ainda exerce papel de
facilitador na compreensdo de muitos conteudos de aritmética e

algebra (RAYMUNDO, 2010, p. 65).

Contudo, o desenho funciona como uma forma de auxiliar o aluno a co-
nhecer e entender de forma objetiva, ja que o visual permite uma melhor compre-
ensao de alguns conteudos abstratos. Utilizado como uma ferramenta didatica, o
desenho contribui para o desenvolvimento do aluno, contribuindo para melhoria

no ensino e aprendizagem.

Contudo, trazemos nossas preocupagdes sobre o ensino na educagio, pois
entendemos através de conversas com outros professores que é de suma impor-
tancia uma base boa, onde as criancas tenham acesso a uma matemdtica de forma

ladica, porém pautada no ensino aprendizagem de qualidade.

2.1.2 .Obstaculos Epistemologicos

A Epistemologia é compreendida como o ramo do saber que se interes-
sa por questdes tais como: O conhecimento, o processo do conhecimento, a
natureza dos objetos que compoem uma determinada ciéncia (a Matematica,

por exemplo).

13
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No que tange a Matematica é, a0 mesmo tempo, um conjunto de ferramentas e
um conjunto de objetos, de natureza e fungao de um novo conceito, um novo procedi-
mento, um novo tipo de raciocinio, uma nova representa¢do na historia da Matemati-
ca, na qual deveria ser o relacionamento entre novas competéncias e concepgdes mate-

maticas e os problemas praticos ou tedricos de modo a toma-los uteis e significativos.

A epistemologia dos fundamentos que se propde ao estudo das condigoes
de legitimagao da atividade cientifica; a epistemologia do funcionamento que se
propde a analise dos procedimentos, baseando-se menos nos fundamentos de um
conhecimento que em seus significados, quer sejam num plano técnico ou num
plano conceitual; a epistemologia das problematicas que se propde a analisar como
os problemas, que tém conduzido o homem a produzir o conhecimento cientifico,

modelaram as teorias inventadas para resolver estes problemas.

No ambito da epistemologia da Matematica, pode-se citar as defini¢des de

Vitti (1999):

¢ O estudo do conhecimento matematico a partir das reflexdes espontaneas dos
proprios matematicos sobre a natureza de seu conhecimento e dos processos de

invencdo e de descoberta;

o A perspectiva histdrica, para entender os ambientes sociais e cientificos em que

novos conceitos e técnicas da Matemadtica emergiram e se desenvolveram;

* A incorporagao do embate matematico filosdéfico sobre os fundamentos da Ma-
tematica, que incluem o logicismo, o intuicionismo, o formalismo, o construtivis-

mo entre outros.

A epistemologia da Educagdo Matemdtica se desenvolve em um conjunto
com diversos campos, como por exemplo, o da psicologia, pois a Educagao Ma-
tematica em uma sociedade determinada ou em uma situagao especifica em uma

sala de aula, e com intuitos diferentes como o de educar e formar um cidadio.

O obstaculo epistemoldgico tem sido estudado principalmente pelos estudiosos

franceses nas pesquisas a respeito da compreensao da Educagdo da Matemdtica. Tal



no¢ao nomeado de obstaculo epistemologico foi inserida na Didatica da Matematica
por Brosseau em 1997 e foi inspirada nas ideias do francés Bachelard no ano de 1938.
Um obstaculo epistemoldgico ¢é diretamente ligado ao conhecimento, ou seja, é aquele
que ndo escapa, mas sim encontrar na historia de determinado conceito. Tal no¢éo ain-

da pode ser utilizada para analises da génese histérica de um ensino ou conhecimento.

A histéria epistemologica tem sido muito recorrente em contexto de en-
sino desde o fim do século passado. Entretanto compreender o conhecimento
matematico em uma perspectiva historica sé conseguiu engajamento nos ultimos
anos. Um dos pioneiros no tratamento dessa questao foi Brousseau. Em 1976,

ele expde pela primeira vez, numa conferéncia no XXVIII encontro do Cieaem:

“Os obstaculos epistemoldgicos e os problemas em Matematica” A con-
cepgido dessa nogao de acordo com Brousseau, possibilita mudar o erro cometido
pelo aprendiz, pois revela que:

O erro nido ¢é somente o efeito da ignorancia, da incerteza, do acaso,
como se cré nas teorias empiricas ou behavioristas da aprendizagem,
mas o efeito de um conhecimento anterior, que tinha seu interesse,

seus sucessos, mas que agora se revela falso, ou simplesmente mal

adaptado (BROUSSEAU, 1983, p. 104).

Algumas concepgdes e conclusdes que ocasionam obstaculos no ensino da
matematica sdo raramente espontaneas, mas advindas do ensino e das aprendiza-
gens anteriores; os mecanismos produtores de obstaculos sdo também produtores
de conhecimentos novos e fatores de progresso; o obstaculo esta relacionado a
um no de resisténcia mais ou menos forte segundo os alunos, o ensino recebido,
pois o obstaculo epistemologico se desmembra frequentemente em obstaculos de

outras origens, notadamente o didatico.

Os Obstaculos Epistemologicos como todos obstaculos, acarretam um bai-
xo rendimento de aprendizagem do aluno, entretanto, ndo é objetivo dessa pes-

quisa adentrar nessa questao.

15
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2.1.3. Os jogos matematicos como alternativas
no ensino/aprendizagem

A metodologia de jogos é um dos recursos mais atrativos que o educador
pode utilizar para melhorar os conhecimentos e despertar mais interesse em suas
aulas. Podendo ser utilizada em varias disciplinas, como um auxilio no conteudo

aplicado nas aulas, esse recurso envolve algumas competéncias:
« Exercitar o pensamento estratégico;

« Tomada de decisoes;

o Buscar saidas para os desafios;

o Desenvolver rapidez de pensamento;

o Aprender agir e buscar novas estratégias;

« Jogos com calculos, realizar calculos mentais;

« Interagir em grupo;

Mas para que os jogos tragam objetivos pretendidos precisam ser acom-
panhados pelos educadores, segundo Malba Tahan (1968). As aulas devem ser
planejadas para que nao sirvam apenas de diversdo, mas de complemento ao en-
sino-aprendizagem. Para que com essa pratica o aluno consiga entender a mate-
matica com materiais manipulaveis seja proveitosa e gratificante para ambos os
lados, professor/aluno, podendo na medida do possivel a confec¢ao de alguns

jogos pelos alunos.

Mas segundo (BORIN, 1996)

Outro motivo para a introdugio de jogos nas aulas de Matematica é a
possibilidade de diminuir bloqueios apresentados por muitos alunos que
temem a Matematica e sentem-se incapacitados para aprendé-la. Dentro
da situagio de jogo, onde é impossivel uma atitude passiva e a motivagio
¢ grande, notamos que, a0 mesmo tempo em que estes alunos falam ma-
tematica, apresentam também um melhor desempenho e atitudes mais

positivas frente a seus processos de aprendizagem. (BORIN, 1996, p. 9).



Dessa maneira conseguimos observar a concentragdo, a curiosidade e a
percepc¢ao de cada um em relagdo ao que eles mesmos estavam manipulando,
sempre perguntando e tirando duvidas, conseguimos visualizar o prazer que

eles demonstram estando em contato com os jogos.

O jogo nao esta somente no material, mas também na possibilidade de
planejar, criar e executar por meio do pensamento um mundo novo. Quando
nos referimos a educagdo da matematica, percebe-se a imensidao de desafios
e dificuldades que esta area enfrenta para ser considerada dificil e as vezes in-

compreensivel.

O uso dos jogos, promove uma renovagdo consideravel no processo de
ensino e aprendizagem, possibilitando mudar os métodos tradicionais de ensi-
no, entretanto, mesmo que a educagdo nido acompanhe a evolu¢ido dos tempos
e 0 ensino ainda continue mondtono e tradicional, devemos buscar melhorar o
aprendizado, e 0s jogos matematicos sdo uma metodologia que pode facilitar esse

processo. Segundo Piaget (1989, p. 5),

“ s I N < .

Os jogos ndo sdo apenas uma forma de divertimento, mas sdo meios
que contribuem e enriquecem o desenvolvimento intelectual. Para
manter seu equilibrio com o mundo, a crianga necessita brincar, criar,

jogar e inventar”

Piaget traz a tona que os educandos necessitam de algum estimulo para seu
desenvolvimento, onde o ludico pode ser utilizado como uma forma alternativa
para o ensino e aprendizagem. Grando (1997, p. 22) a respeito do ensino da ma-

tematica, faz a seguinte observagao:

Notamos que, para o ensino de Matematica, que se apresenta como
uma das dreas mais caéticas em termos da compreensdo dos con-
ceitos nela envolvidos, pelos alunos, o elemento jogo se apresenta
com formas especificas e caracteristicas proprias, propicias a dar
compreensdo para muitas das estruturas matematicas existentes e

de dificil assimilac¢io.
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Trazendo jogos para complementar o aprendizado, os estudantes comegam
a conhecer regras e normas que precisam ser seguidas para a execugdo da ativi-
dade. Trazendo capacidade de pensar rapido e formar estratégias para vencer o

jogo, todas as instrugdes sdo passadas aos participantes antes do inicio do jogo.

Segundo Lara (2003):

A Matemadtica s6 perdera sua durea de disciplina bicho-papio quan-
do “nés educadores/as, centrarmos todos os nossos esforgos para que
ensinar Matematica seja: desenvolver o raciocinio 16gico e ndo apenas
a copia ou repeticdo exaustiva de exercicios-padrio; estimular o pen-
samento independente ndo apenas a capacidade mnemonica; desen-
volver a criatividade e ndo apenas transmitir conhecimentos prontos
e acabados; desenvolver a capacidade de manejar situagdes reais e
resolver diferentes tipos de problemas e ndo continuar naquela “mes-

mice” que vivemos quando éramos alunos/as. (LARA, 2003, p. 18-19)

2.1.4 Materiais concretos e jogos no ensino da matematica

As dificuldades encontradas por alunos e professores no processo ensino
aprendizagem da matemadtica sdo muitas e conhecidas. Por um lado, o aluno nao
consegue entender a matematica que a escola lhe ensina, muitas vezes é reprova-
do nesta disciplina, ou entdo, mesmo que aprovado, sente dificuldades em utilizar
o conhecimento "adquirido”, em sintese, ndo consegue efetivamente ter acesso a

esse saber de fundamental importancia.

Borin (1996) ao afirmar com base em suas pesquisas, que "nio precisamos
de objetos na sala de aula, mas de objetivos na sala de aula, mas de situagdes em
que a resolu¢ao de um problema implique a utilizagdo dos principios 16gico-ma-
tematicos a serem ensinados" (p. 179).

Isto porque o material "apesar de ser formado por objetivos, pode ser
considerado como um conjunto de objetos 'abstratos' porque esses ob-

jetos existem apenas na escola, para a finalidade de ensino, e ndo tem

qualquer conexdo com o mundo da crianga” (BORIN, 1996; p. 180).



Ou seja, para estes pesquisadores, o concreto para o aluno nao significa
necessariamente os materiais manipulativos, mas as situacdes que o aluno tem

que enfrentar socialmente.

Segundo Saviani (1985), a aprendizagem ¢ uma mudan¢a de comporta-
mento (desenvolvimento de habilidades ou mudangas de atitudes) que decorre
como resposta a estimulos esternos, controlados por meio de refor¢cos. A mate-
mdtica, nesta perspectiva, é vista, muitas vezes, como um conjunto de técnicas,
regras, férmulas e algoritmos que os alunos tem de dominar para resolver os pro-

blemas que o mundo tecnoldgico apresenta.

Os Métodos de ensino enfatizam, além de técnicas de ensino como instru-
¢do programada (estudo através de fichas ou mddulos instrucionais) o emprego
de tecnologias modernas audiovisuais (retroprojetor, filmes, slides) ou mesmo

computadores.

Os jogos pedagogicos, nesta tendéncia, seriam mais valorizados que os ma-
teriais concretos. Eles podem vir no inicio de um novo contetido com a finalidade
de despertar o interesse da crianc¢a ou no final com o intuito de fixar a aprendiza-

gem e reforgar o desenvolvimento de atitudes e habilidades.

Para Saviani (1985.) o jogo didatico “.., serve para fixagdo ou treino da
aprendizagem sdo uma variedade de exercicio que apresenta motivacdo em si
mesma, pelo seu objetivo ludico... Ao fim do jogo, a crianga deve ter treinado

algumas nogoes, tendo melhorado sua aprendizagem" (p. 33).

Esta diversidade de concepgdes acerca dos materiais e jogos aponta para
a necessidade de ampliar nossa reflexao. Queremos dizer que, antes de optar por
um material ou um jogo, devemos refletir sobre a nossa proposta politico-pe-
dagdgica; sobre o papel histérico da escola, sobre o tipo de aluno que queremos

formar, sobre qual matematica acreditamos ser importante para esse aluno.

A adogdo de jogos para o ensino vem se tornando um amparo preciso
para a facilitagdo da aprendizagem, onde a sua utilizagdo pode tornar mais

significativa e prazerosa as aulas dessa disciplina, segundo Lara (2003) o jogo
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¢ um meio de diversdo que acaba propiciando o estimulo do raciocinio, de-
senvolvimento das habilidades e da capacidade de compreensao dos conteti-

dos matematicos.

O jogo ajuda-os a vencer o medo e as dificuldades de aprender, desenvolve

o pensamento rapido e a buscar novas estratégias para a solu¢ao do problema

matematico ou mesmo um problema de seu dia a dia, perdendo o medo de ten-

tar, também melhora a socializa¢ao, comegam achando que é uma brincadeira e

quando percebem ja estao envolvidos e com isso acabam perdendo o medo e a
vergonha de perguntar. Como podemos ver em Borin (1995).

Ensinar por meio de jogos é um caminho para o educador desenvol-

ver aulas mais interessantes, descontraidas e dinamicas, podendo

competir em igualdade de condigdes com os intimeros recursos a

que o aluno tem acesso fora da escola, despertando ou estimulando

sua vontade de frequentar com assiduidade a sala de aula e incenti-

vando seu envolvimento nas atividades, sendo agente no processo

de ensino e aprendizagem, ja que aprende e se diverte, simultanea-

mente. (BORIN, 1995, p. 26).

O professor nao pode subjugar sua metodologia de ensino a algum tipo de
material porque ele é atraente ou lidico. Nenhum material é valido por si s6. Os
materiais e seu emprego sempre devem, estar em segundo plano. A simples intro-
dugdo de jogos ou atividades no ensino da matematica ndo garante uma melhor

aprendizagem desta disciplina.

Na utilizagdo de materiais concretos em sala de aula, o aluno centra-se em
observar, relacionar, comparar hipdteses e argumentagdes; o professor é incum-
bido de orientar na resolugao das tarefas. A utilizagdo de materiais concretos na
aprendizagem de matematica estd aliada ao fato de eles oferecerem um conceito
de diversao, provocam uma reflexdo e o estabelecimento de relagoes légicas pelos
alunos. Ou seja, acaba por provocar além do desafio e da diversdo, o pensamento

reflexivo dos alunos.



Jogos Matematicos sdao uma das estratégias de ensino que mais atraem os
olhares dos alunos, fazé-los perderem o medo da disciplina, medo esse que vem
as vezes de bergo, com os proprios familiares dizendo que a Matematica é difi-
cil e que eles também tinham dificuldades. Ao aluno deve ser dado o direito de
aprender. Ndo um 'aprender’ mecénico, repetitivo, de fazer sem saber o que faz e
por que faz. Muito menos um 'aprender’ que se esvazia em brincadeiras. Mas um
aprender significativo do qual o aluno participe raciocinando, compreendendo,
reelaborando o saber historicamente produzido e superando, assim, sua visio in-

génua, fragmentada e parcial da realidade (SAVIANI, 1985).

O educador precisa estar atualizado com o que ha de mais moderno, saber
utilizar tecnologias e metodologias para melhorar o ensino e a aprendizagem,
continuar tendo autoridade sem ser autoritario. Muitas vezes, durante a cons-
trucdo de um material o aluno tem a oportunidade de aprender matematica de

forma mais efetiva. Lara (2003, p.9) diz que:

O professor ndo pode subjugar sua metodologia de ensino a algum tipo
de material porque ele é atraente ou ludico. Nenhum material é valido por si s6.
Os materiais e seus empregos sempre devem estar em segundo plano. A simples
introdugdo de jogos e brincadeiras na aprendizagem da matematica ndo garante
uma melhor aprendizagem desta disciplina, mas abre um leque na compreensio

dos conceitos e sua fungdo no cotidiano das pessoas.

Infere-se que a adogao do jogo nas aulas de matematica pode proporcionar
uma melhor interagdo entre professor e aluno, pois o torna-se mais participativo

e com isso contribui para que as aulas tornem-se mais produtivas.

3. METODOLOGIA

Em relagdo ao percurso metodologico, ocorreu estudo de caso dentro da
abordagem de pesquisa quantitativa e também qualitativa, orientando-se na linha
de pensamento de Gil (2014). Foi desenvolvido inicialmente por uma revisao bi-

bliografica e conjuntamente por meio da aplicacdo de um questiondrio fechado
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com perguntas para observar a percep¢do dos 35 alunos quanto ao baixo rendi-
mento na disciplina de Matematica, bem como fazer uma analise da avaliacao
diagndstica destinada aos alunos das sete turmas do 1° Ano da EEEFM Presidente
Kennedy, localizada no municipio de Presidente Kennedy, sul do Espirito Santo,
ressaltando que ¢ a tnica escola que oferece o Ensino Médio no municipio. O
teor deste estudo visa a contribui¢do para uma melhoria no aprendizado e, conse-
quentemente, elevar os indices de aprovagao, reduzindo o baixo rendimento, na

escola EEEFM “Presidente Kennedy”.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES DA PESQUISA

Neste capitulo, sdo apresentadas a analise dos dados e a interpretagdo dos
resultados mediante uma abordagem qualitativa, descrevendo, de forma subjeti-
va, as informagdes coletadas. Ainda que sejam vistas como duas etapas distintas,
a analise e a interpretagdo dos dados estao interligadas, possibilitando ao pesqui-

sador melhor compreensio da realidade.

Mediante a aplicagdo do questiondrio aos 35 alunos pesquisados, foi pos-
sivel identificar através de suas respostas que 26 alunos declararam que gosta da
disciplina de Matematica, e 9 relataram nao se identificar com a disciplina por
achar muito dificil. O que objetivou conhecer melhor o ptblico pesquisado e suas

limitagdes, quando se trata da disciplina de Matematica.

Alguns relataram que desde a infincia nao gostam muito da disciplina de-
vido a dificuldade das formulas e também da interpretacdo. Ja os que relataram
gostar da disciplina diz que se identifica com os resultados exatos e as formulas

encontradas.

Através das respostas foi possivel identificar que de 35 alunos pesquisados,
30 responderam que tem dificuldade na disciplina. Por conta da pandemia nesses
dois anos, creio que os alunos foram prejudicados, pois ndo ocorreram muitas
explicacdes do contetido e somente atividades via internet. Uma parte tém dificul-

dades pela forma que é ensinada a Matematica, dificultando a aprendizagem, ja



que ndo ocorreu uma continuidade no decorrer dos anos, outros relataram possuir
muita dificuldade de concentragéo e por isso essa quantidade expressiva de alunos
com dificuldade na aprendizagem da Matematica, segundo professores entrevis-
tados. Alunos que relatam nao ter dificuldades, é porque tiveram uma boa base
quando estudaram nos anos anteriores, ainda segundo professores, e que mesmo

durante a pandemia se dedicaram em estudar em casa utilizando aulas online.

Para Parra (1996, p.15) “Aos professores de Matematica compete selecio-
nar em toda Matematica existente, a classica e a moderna, aquela que possa ser
util aos alunos em cada um dos diferentes niveis da educagdo”. Desta forma deve
lembrar que as dificuldades de aprendizagem no ensino da Matematica na forma
como os professores selecionam os conteudos, em muitos casos estes ndo apre-

sentam nenhum sentido para os alunos.

Portanto, para que o aluno consiga interagir com o conteudo aplicado é ne-
cessario que os mesmo tenham sido aplicados e entendidos pelos mesmos. Uma
vez que ndo adianta somente jogar conteidos sem que os alunos tenham entendi-

dos os anteriores, pois a Matemdtica trata- se de uma sequéncia.

Em suas falas os alunos disseram que se a Matematica fosse aplicada de
forma mais dindmica e com objetos reais e concretos, acredita- se que a forma de
absorver os contetidos seriam mais faceis de aprender e menos sacrificante para

os alunos.

Quando questionados sobre a compreensio da Matematica, o nimero foi
ainda maior negativamente, 31 alunos dos 35 relataram que a disciplina nao é de
facil compreensdo e que devido a complexidade dos contetdos torna- se mais

dificil entender.

Para uma melhor compreensdo de acordo com as repostas dos alunos pes-
quisados, o professor pode possibilitar que o ambiente escolar seja atrativo e com
atividades e estratégias que venham desenvolver uma absor¢ao do contetdo tra-
balhado, visando a fixagdo do mesmo. Isso pode ser possivel através de propostas

que utilizam a parte concerta da disciplina.
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Observa-se que de 35 alunos pesquisados, 15 responderam que o alto in-
dice de baixo rendimento na disciplina de Matematica, esta relacionado a falta de
interesse por parte dos alunos. Que além de relatar que por motivo de ndo saber
os contetidos ensinados se torna menos atrativo, levando a um niimero expressivo

de baixo rendimento.

Ja 4 alunos disseram que o alto indice de baixo rendimento, esta ligado a
forma de ensinar, que acham que se os professores utilizassem a ludicidade junto
a teoria seria uma forma de entender com mais facilidade os contetidos ensinados

pelos professores.

Para Parra (1996), torna- se necessario que a didatica seja uma forma nor-
teadora e imprescindivel na parte pedagdgica, o que se torna significativo uma
educagao de qualidade, levando como objeto essencial um ensino e aprendizagem
de qualidade, eliminando discrepancias entre a teoria e a pratica. Pois sabemos

que uma esta atrelada a outra.

Acredita- se que o educador ndo s6 transmite os conhecimentos, mas além
de transmitir os contetidos precisa- se propor atividades que tenham significado.
Para isso, a pratica em sala de aula ultrapassa as barreiras do ensino e passa a ser

uma forma eficaz de aprendizado.

Ja para 7 alunos o que leva a um baixo rendimento escolar é a dificuldade
de aprendizagem, como os alunos relataram uns tem dificuldade pois a Matema-

tica é uma disciplina que requer comprometimento e atengao.

Quando questionados o motivo da dificuldade na aprendizagem uns re-
lataram falta de atencdo, outros porque nio tiveram uma base boa e solida. A
dificuldade de aprendizagem provoca uma grande rejei¢ao dos alunos em varios
aspectos, o que dificulta e pode causar insucessos pois nao acreditam que sejam

capazes, ocasionando uma baixa- estima.

Podemos dizer que depende muito de como o assunto é abordado e mos-
trado mediante a cada idade. Por isso que, para um melhor entendimento de-

pendendo da forma como ¢é repassado ao aluno. Voltando a reforcar que os



alunos aprenderiam melhor com utiliza¢ao de material concreto, afim de uma

memorizagdo dos contetidos.

Sabemos que o professor vai além de somente transmitir conhecimentos
prontos e sim vivenciar na pratica propondo atividades que venham contribuir
para novos conhecimentos. Com a pratica em sala de aula podemos dizer que o
conteudo a ser trabalhado, para que ocorra o desenvolvimento significativo dos
estudantes estabelecem um novo sentido e uma nova forma de ensino e aprendi-

zagem eficaz.

Ainda nesse contexto podemos dizer que os 6 alunos que responderam
que a pandemia é responséavel pelo alto indice de baixo rendimento, devido a
esses dois anos em que os alunos ficaram afastados da sala de aula e tiveram uma
experiéncia de estudo online, o que avangou em meios tecnolégicos mas também
regrediu no conhecimento ocasionando um déficit na aprendizagem. Os alunos
disseram que via online ndo tiveram a oportunidade de aprender os contetidos

como deveriam, ficando assim com a defasagem nos contetidos.

Ja 3 alunos relataram que o alto indice de baixo rendimento se da em rela-
¢do a terem poucas aulas de Matematica. Os alunos disseram que se tivessem mais
aulas poderiam entender melhor a disciplina e ndo ficariam com tantas duvidas
em relagao aos contetidos aplicados. O que para muitos pode se tornar um pro-
blema, para outros se torna uma grande solugéo, visto que mais aulas se dariam

mais oportunidade de aprendizado e conhecimento.

De acordo com os 32 alunos, sim a Matematica contribui significativamen-
te para nossa vida, estando presente em tudo que estd em nossa volta. Podemos
vivenciar as formas em tudo que vimos, os célculos fazem parte de nossa ca-
minhada pois, precisamos dele para compras entre outras coisas mais. Além de
contribuir para que possamos ser cidadaos comprometidos com a sociedade. A
Matematica esta em nos e se faz em nods em tudo, na hora, no tempo, em diversos
ambientes diferentes, por isso podemos dizer que através do nosso dia a dia lida-

mos com a matematica de diferentes formas, tipos e locais.
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Portanto vivenciamos situagdes do mundo real que nos ajuda a desenvolver
atividades que levam a curiosidade dos alunos, isto é, assuntos que apresentam
fatos matematicos que tratam de economia, politica, educacio, saude, alimenta-

¢do, moradia, etc.

No entanto os 27 alunos que afirmaram esta satisfeito com sua forma
de encarar os estudos, disseram estar se dedicando o suficiente para obter
um bom rendimento escolar. Falaram que claro que ha muito a melhorar, po-
rém na medida do possivel estdo satisfeitos. Ja os 8 alunos que responderam
nao, disseram que ndo se dedicaram o suficiente e que tem muito a melhorar,
relataram nio ter se esforcado e que precisam melhor bastante para obter um
sucesso na disciplina de Matematica. Disseram ainda que devido a pandemia
e as aulas online, ndo se identificaram com o método remoto, atrapalhando
ainda mais na aprendizagem do conteudo e que agora estdo tendo que correr

atras do prejuizo.

Passamos por um longo e dificil periodo na pandemia em relagdo aos es-
tudos, observamos que diante da resposta dos alunos mesmo em meio a tantas
dificuldades os mesmos relataram que seu interesse continuou mesmo que com
diversas dificuldades apresentadas. Houve um crescimento tecnolégico na edu-
cacdo, mediante a necessidade da utilizacio da mesma, diversos problemas foram
identificados como: acesso a internet, a computador, contetidos avancados, entre
tantos outros. Dentre os pesquisados 5 disseram que mediante a pandemia néo
conseguiu acompanhar e seu interesse diminuiu significativamente, atrapalhando
seu rendimento, disseram que nao conseguiu acompanhar os demais colegas, pois

tiveram muitas dificuldades.

Foi possivel identificar através das repostas dos alunos que intimeras difi-
culdades foram apresentadas, mas a que sobre sai foi a falta de interesse no ensino
a distancia, visto que sem poder frequentar a escola presencial, a tnica forma de
cumprir com as obrigagdes de estudantes ficaram prejudicadas, ocasionando um

atraso na aprendizagem, causando um déficit.



5. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo objetivou demonstrar compreender as dificuldades de
aprendizagem em Matematica de alunos em turmas do 1° Ano do Ensino
Médio na escola EEEFM “Presidente Kennedy”. Podemos relatar que o tema
escolhido é importante para os envolvidos no contexto. Ja na busca biblio-
grafica foi possivel identificar desafios que acarretam no baixo indice de ren-
dimento escolar na disciplina de Matematica em turmas de 1° ano do Ensino
Médio e investigar as metodologias utilizadas pelos docentes nas aulas de

Matematica.

Apos pesquisas, leituras e aplicagdo do questionario foi possivel compre-
ender que a matematica para muitos alunos desempenha o papel de um mons-
tro de sete cabegas, entretanto, a metodologia utilizada pelo educador influen-
cia muito na aprendizagem. Neste estudo podemos identificar que os materiais
concretos sdo de faceis identificagao, possibilitando uma aprendizagem e absor-
¢do do contetido com mais facilidade, podendo beneficiar no ensino aprendiza-

gem, trazendo inumeros beneficios na aprendizagem.

Contudo, os resultados em relagdo a aplicagdo do questiondrio foram sa-
tisfatorios, podendo identificar através das respostas dos alunos pesquisados o
que para eles justifica o auto indice de baixo rendimento em relagao a disciplina
de matematica, podendo assim contribuir positivamente com alguma interven-

¢d0 que a escola venha a se propor realizar.
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1. INTRODUCAO

Atualmente, a sociedade vem enfrentando crises ambientais com impactos
locais e globais. E grande parte destas crises podem estar relacionadas a explora-
¢do antrdpica e ao descarte incorreto do lixo na natureza. Sabendo disso, faz-se
necessario uma analise de um problema cada vez maior na sociedade atual, o

descarte incorreto de rejeitos solidos.

Este descarte é um problema cronico na sociedade brasileira, uma vez que
ndo ha preocupagdo de grande parcela da populagao com o destino final destes

materiais, elevando os impactos ambientais a curto e longo prazo.

Para a Associagéo Brasileira de Normas Técnicas - ABNT:

Residuos sélidos sdo residuos nos estados sélidos e semissélidos,
que resultam de atividades da comunidade, de origem: industrial,
doméstica, de servicos de saude, comercial, agricola, de servigos
e de varri¢cdo. Consideram-se também residuos s6lidos os lodos
provenientes de sistemas de tratamento de dgua, aqueles gera-
dos em equipamentos e instala¢des de controle de poluigdo, bem
como determinados liquidos, cujas particularidades tornem invi-

avel o seu langamento na rede publica de esgotos ou corpo d'agua,



ou exijam para isso solugdes técnicas e economicamente inviaveis

em face a melhor tecnologia disponivel (ABNT, 1987, s/p).

Estes residuos sdo provenientes de varias atividades, pois qualquer proces-
so tem a geragdo de detritos, sendo mais ou menos poluentes (MARQUES, 2005;
GONCALVES, 2003). De forma consonante, percebe-se que quanto maior é o
crescimento econémico de um pais ou regido, maior é a geracao de lixo que, na

maioria das vezes, acaba poluindo o meio ambiente.

Com a Revolugdo Industrial, houve uma aceleragdo da produgao de resi-
duos solidos. As novas empresas e industrias passaram a utilizar grandes quanti-
dades de recursos naturais para atenderem as suas necessidades e exigéncias de
um mercado cada vez mais consumidor. Desta forma, produzindo- se milhoes de
toneladas de lixo anualmente, lixo este, cada vez mais diversos em sua composi-

¢d0, 0 que contribui para dificultar o seu reaproveitamento.

Segundo Marques (2005, p.08):

A revolug¢io Industrial trouxe produgio de bens em massa e, conse-
quentemente, consumo nas mesmas propor¢des. As cidades come-
caram a crescer desordenadamente, acumulando-se construcoes e
pessoas nas circunvizinhangas das fabricas (...) produtos em massa,

consumo em massa, problemas em massa (MARQUES, 2005, p. 8).

A quantidade de residuos produzidos por uma pessoa e o seu correto des-
carte através de uma coleta seletiva sao assuntos discutidos na questao ambiental.
Tal discussdo se torna muito importante nos dias atuais, principalmente por con-
ta do maior consumismo, uma vez que a coleta seletiva pode reduzir a quantidade
de residuos em aterros sanitarios e lixdes e como consequéncia diminuir a conta-

minacio ambiental (SIMOES e LIMA, 2021).

No Brasil, a Educagdo Ambiental tornou-se parte obrigatéria do Curriculo

Nacional com a Lei Federal N° 9.795, de 27 de abril de 1999. Em seu Art. 2° diz
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que, “A Educa¢do Ambiental é um componente essencial e permanente da edu-
cagdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis
e modalidades do processo educativo, em carater formal e nao formal” (BRASIL,
1999, p.11), salientando a responsabilidade no processo educativo de agdes que
garantam uma formagao com mais sensibilidade quanto aos valores de preserva-
¢do e manuten¢ao do meio em que vivemos. Complementa-se a esta lei o Artigo
3° do inciso II, que estabelece que seja dever das “institui¢des educativas promo-
ver a Educagdo Ambiental de maneira integrada aos programas educacionais que

desenvolvem” (BRASIL, 1999, p.12).

Conforme a Lei 9.795/99, todos tém direito a Educagdo Ambiental, sendo
de incumbéncia das institui¢des educativas sua promogao de maneira integrada
aos programas educacionais que desenvolvem. E preciso deixar de olhar para a
natureza, apenas, de uma forma contemplativa e substituir por a¢des efetivas, pela
comunidade escolar, de modo a promover uma sensibiliza¢ao capaz de inferir
mudangas na cultura da responsabilidade social e do desenvolvimento sustenta-
vel para as futuras geragoes. Nesse sentido, faz-se necessario trabalhos envolven-
do a educagao ambiental, como, por exemplo, o descarte correto através da coleta
seletiva, uma vez que ha pouco conhecimento por parte dos alunos em relagao ao

descarte correto de residuos solidos.

Nesse contexto, a partir da leitura existente (SIMOES e LIMA, 2021), o pre-
sente artigo propde uma analise sobre a importancia da sensibilizacdo de alunos em
relagdo a coleta seletiva, de modo que proponha uma discussdo na escola EEEFM
Nossa Senhora Aparecida, municipio de Cariacica - ES. A escola oferece turmas
do Ensino Fundamental I e IT e da Educagao de Jovens e Adultos. A anélise foi fei-
ta através de um formuldrio disponibilizado no site Google, contendo 08 questdes

objetivas que foram aplicadas em trés turmas do 7° ano do Ensino Fundamental II.

Para tanto, faz-se necessario uma revisao bibliografica, de forma que possa
contribuir com a discussdo proposta. Assim, o presente artigo sera organizado
em trés momentos. Primeiramente, sera abordada a problematica da coleta sele-

tiva dos residuos solidos e do mal-uso das lixeiras de coleta seletiva no ambiente



escolar. Abordando a tematica de que maneira a sensibilizagdo dos alunos na EE-
EFM Nossa Senhora Aparecida pode contribuir para diminui¢do dos impactos
causados no ambiente ao redor da escola, e criar uma cultura de responsabilidade
social. Posteriormente, apresenta-se os resultados do questionario proposto para
os alunos. Em seguida, finaliza-se com a elaboragdo de um folder educativo, in-
formando sobre a importancia, o porqué e como fazer a coleta seletiva. Material
este com finalidade de reforgar os esfor¢cos de promover uma cultura educacional

capaz de formar cidaddos com consciéncia de seu papel na sociedade.

2. JUSTIFICATIVA

Os enfrentamentos em relacdo ao meio ambiente aumentam a medida em que
evoluimos e imergimos em uma sociedade capitalista e consumista, afetando assim o
meio ambiente, poluindo rios, oceanos e lengdis fredticos, aumentando assim o uso
de recursos naturais e diminuindo a qualidade de vida das pessoas. No entanto, para
que diversos materiais possam ser reaproveitados e reciclados, é importante que as

pessoas tenham informagdes necessarias para poder separa-los de maneira adequada.

Através desta pesquisa propomos uma reflexdo quanto ao tema em ques-
tao, observando a importancia do assunto e a dissemina¢ao do conhecimento
perante os alunos, considerando o tema de suma importancia em experiéncias
e vivéncias para formacao e conscientizacdo das criangas em rela¢do ao cuidado
com o meio ambiente e o cuidado para com as futuras geragoes. A proposta ainda
é de produzir nos participantes maijor sentimento de pertencimento e vontade de

assumir a responsabilidade diante do seu papel para com a sociedade.

Buscamos levar aos alunos da EEEFM Nossa Senhora Aparecida, no muni-
cipio de Cariacica-ES informagdes necessdrias para que eles possam se sensibilizar
sobre a coleta seletiva, contribuindo assim para o aprendizado sobre a separagdo
dos residuos dentro da escola e serem dinamizadores da informagao e do conheci-
mento adquirido para os seus familiares, objetivando aumentar o poder de alcance,

fazendo com que elas também contribuam com os cuidados com o meio ambiente.

33



34

Discutir sobre este tema na escola é relevante para os alunos e deve estar
incluido no curriculo escolar, sendo incentivado pela gestdo da instituicdo que
deve integrar os docentes e demais servidores na proposta de agdes que estejam

engajadas com a sustentabilidade e preservagdo do meio ambiente.

E importante fazer um levantamento dos conhecimentos existentes dos
alunos para que se possa avaliar novas estratégias de promogao de fazeres cons-
cientes para a melhoria do ambiente em que se vive. Seja relacionado ao descarte
do lixo, seja relacionado a produgao consciente desse lixo. A escolha de produtos
reciclaveis, por exemplo, atende essa premissa de que ha muito a se fazer quando

se tem conhecimento do tema.

Apontaremos os enfrentamentos e dificuldades observadas durante a cole-
ta de dados e duvidas que existam durante a sensibilizacao e conscientiza¢do do
trabalho, favorecendo a constru¢do do conhecimento, preparando o aluno para
uma formagéo cidadé e para o meio social através das suas ferramentas dispo-
niveis para trabalho no seu atual cendrio, contribuindo para que possamos ter

adultos mais conscientes com nosso meio ambiente.

3. OBJETIVOS
3.1. Objetivo geral

Promover maior sensibilizagdo dos alunos da EEEFM Nossa Senhora Apa-

recida, municipio de Cariacica-ES em relagdo a coleta seletiva de residuos sélidos.

3.2. Objetivos especificos
« Investigar qual é o grau de compreensao dos alunos sobre coleta seletiva.
« Investigar como os alunos fazem o descarte dos residuos solidos;

« Identificar junto aos alunos os beneficios e maleficios de um descarte correto/

incorreto;



4. REFERENCIAL BIBLIOGRAFICO

A cada ano conseguimos observar um aumento na preocupagao com ques-
toes relacionadas ao meio ambiente e suas consequéncias futuras. Entende-se que
¢ preciso mais do que discutir o tema, mas sim criar estratégias praticas de modo
a diminuir tais impactos. Diversas areas tém criado maneiras de sensibilizar, en-
sinar e conscientizar nossa popula¢do dos beneficios e maleficios causados pelo

desequilibrio do meio ambiente.

A sociedade atualmente enfrenta crise ambiental resultante da explo-
ragdo inconsequente do ser humano, como desabamentos, poluigio,
contaminacio, inundac¢des, entre varias outras mudangas causadas
por ag¢des antropicas. Desta forma, o homem recorre a meios de pro-
dugdo, exploracido de recursos naturais e de consumo que reduzam
impactos ambientais, visando um desenvolvimento sustentavel (SI-

MOES, LIMA 2021, p. 64).

No Brasil, é consenso a existéncia da desigualdade social, econdmica, cul-
tural e educacional que demanda politicas publicas que interferem diretamente
dentro do ensino escolar, porém o ambiente escolar é um lugar de aprendizado
e formagdo de cidaddos em socializagao com o meio em que estamos inseridos,
atribuido a ele suas responsabilidades futuras como propulsor no trabalho de

educacéo ao meio ambiente.

Tal forma de ensino, poderia ser diariamente trabalhada, comentada ou
ensinada através de um simples descarte de maneira adequada que acaba gerando
outras agoes e ideias para o desenvolvimento de um ambiente mais limpo, seguro
e saudavel. E preciso ir além da responsabilizacao em relagao a gestio publica,
mas sim assumirmos a responsabilidade quanto a nossa participa¢ao nesse pro-

cesso de dirimir os impactos ao meio ambiente.

Quando falamos do descarte incorreto do lixo focamos apenas em um
ponto e esquecemos outros fatores que estao diretamente ligados a ele. O lixo se

caracteriza como tudo que se joga fora, como: varrer a casa, jogar papel no meio
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da rua, entulhos, guarda-roupas, sofa velho, geladeira velha, colchao velho e resto
de alimentos. Lixo pode ser considerado tudo e qualquer coisa velha, como um
objeto que perdeu o seu valor ou sua utilidade. De acordo com Pinto, De Olivei-
ra, Da Silva (2021 p.16), os lixos que depositamos a céu aberto trazem insetos e
automaticamente o risco de doengas as pessoas que moram proximas a locais
de descarte ou circulam pela regido, além dos grandes impactos ambientais que
podem ser causados como pontos de alagamentos através de chuvas com dgua

contaminada e desmoronamentos de acordo com a regiao.

O actimulo de residuos tornou-se uma grande preocupagdo aos
orgdos publicos e a populagdo de modo geral. Em virtude desta
problematica, busca-se cada vez mais por métodos simples, quan-
to ao recolhimento e acondicionamento adequado dos residuos,
de forma a nio causar prejuizos a populagdo e ao meio ambiente
(BARBOSA et al., 2019).

No estudo de Pinto, De Oliveira, Da Silva (2021 p.9), eles (a) apontam que
o processo de educagdo ambiental passa antes pelo processo educacional de en-
tendimento na construgdo das discussoes, quando falamos de educagao ambiental
procuramos contribuir de forma sensitiva, consciente e criativa em relacio ao meio
ambiente e a escola com contetido que vao agregar na formagdo dos alunos e na

sua vida posteriormente como cidadio responsavel pelo ambiente em que vivemos.

O conhecimento por parte da populagdo é um ponto a ser trabalhado, por
isso se faz de total importancia utilizar o ambiente escolar como espago de cons-
cientizagao e dinamizagao do conhecimento, observando como os alunos conse-
guem ver o descarte dos materiais e de que forma eles encaram tal compromisso
com meio ambiente. Seguindo esse contexto podemos realizar uma reflexdo e
debates na busca por maiores informagdes e conhecimentos além da construgdo
na pratica com agoes, garantindo apresentar uma imensiddo de sentidos que es-
tao atrelados. Considerando que o destino incorreto desse lixo gera altos custos e

impactos aos nossos municipios.



A escola considerada um espago social e o local onde os estudan-
tes dard sequéncia ao seu processo de socializagdo. Nela se faz se
diz e se valoriza representa um exemplo daquilo que a sociedade
deseja e aprova. Diante disso, consideramos este espago como um
local propicio para a efetiva contribui¢do na formag¢ido humana,
uma vez que a educagio faz parte da vida do ser humano e tem
um papel importante na constru¢ao da cidadania (MELO, CIN-
TRA, LUZ, 2020, p. 134).

Ou seja, ao realizarmos a nossa separagio de lixo nos coletores ja temos signi-
ficativa contribuigdo para seu correto descarte, evitando que o mesmo seja dispen-
sado em local ndo apropriado e comprometendo o meio ambiente. Nao s6 a selecao
adequada do lixo, mas também seu acondicionamento proporcionam um destino

final correto para uma situagdo que pode provocar também risco a saide publica.

Em se tratando da importéncia da reciclagem como de extrema relevancia,
faz-se necessario abordar o tema em questdo dentro da escola, desde as séries
iniciais até as séries finais, expondo como a coleta seletiva pode ser fundamental
para um ambiente mais limpo, na atual conjuntura e para o futuro. No estudo ela-
borado por Melo et al. (2020), ele defende a reciclagem como meio de formagao
de um sujeito mais consciente na constru¢ao de praticas dentro do ambiente es-
colar, atribuindo a constru¢ao de um conhecimento de preservagiao, manutengio

e desenvolvimento do nosso meio ambiente.

Seguindo este pensamento e trazendo para a realidade da escola, espera-se
ter nesse ambiente sujeitos conscientes de suas responsabilidades quanto ao meio
em que vivem, promovendo o correto descarte de seus lixos de modo a propor-

cionar correta reciclagem dos residuos produzidos.

Na pesquisa realizada por Melo et al., (2020, p.134) a sensibilizacido perante
aos alunos passa pela producgdo do conhecimento e das diferencgas entre elas atre-
ladas, conseguimos observar que por mais que as pessoas saibam a diferen¢a de

separagdo elas nao praticam no seu dia-a-dia, deixando de lado “segundo plano’,
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ou seja, devemos estar evidenciando os trabalhos a serem elaborados e transmiti-
dos para uma maior absor¢ao desde a vida na infincia, levando em consideragéo
0 espago escolar com intuito de contribui¢do e formac¢ao de cidadaos na escola,
oferecendo uma oportunidade de contribuir com discursos de socializacdo de
acordo com a realidade vivenciada. Conseguindo levantar diversos pontos que
evidenciam a preocupagio e necessidade de diminuirmos a nossa produgdo de

residuos sdlidos e cuidarmos do descarte desses materiais.

Considerando a reciclagem dentro do processo de ensino, Santos
(2020, p.15) diz que a reciclagem comeca pelo descarte correto do lixo e pos-
teriormente sua separa¢do considerando uma nova matéria prima a ser rea-
proveitada e podendo ser utilizada em diversas areas, esse desenvolvimento
de maneira sustentavel estd associado, diretamente, a escola e as familias que
devem estimular e colaborar com o desenvolvimento da crianga (aluno) den-

tro da educac¢do ambiental.

Para tal fato ser realmente compreendido e conseguirmos observar ati-
tudes sendo instauradas de maneira eficiente, todos devem trabalhar juntos,
com projetos, palestras, divulgacdo, praticas dia pos dia, cartilhas de instrugao
e sustentabilidade com reaproveitamento de materiais. Além disso, ter o apoio
de uma gestao escolar comprometida com a mudanga de novos habitos ¢é fun-
damental para alicercar novas a¢oes em relacio ao descarte do lixo. De acordo
com Anjos (2019, p.04) devemos trabalhar de acordo com as necessidades e
capacidades que estejam diretamente interligadas, criando um processo unico
com o mesmo foco em conservar o ambiente onde se vive, assumindo um papel

de sensibilizacdo e relagdo com todos envolvidos pelo mesmo propdsito.

Considerando a atual conjuntura em que vivemos, a cada ano um de-
sastre ambiental gera uma preocupagio politica e de posturas em referéncia
a0 meio ambiente, dando mais énfase aos trés “erres”: Reduzir, Reutilizar e Re-
ciclar como um processo dentro do combate aos problemas causados ao meio
ambiente. Reduzir a utiliza¢ao de produtos e insumos supérfluos que ndo sejam

necessarios, reutilizar o produto mais de uma vez se possivel evitando assim um



consumo desenfreado, reciclar utilizando os materiais que ja foram utilizados

para transformar em outras finalidades.

Segundo Simodes, Lima (2021 p. 71) a escola é o local onde comega a
socializagdo, assim, é dever da escola zelar pelo desenvolvimento do aluno na
formagdo de cidadaos capazes de entender e reproduzir tal conhecimento ad-
quirido transformando uma casa, uma escola, um bairro e pessoas a sua volta,
abrindo o dialogo através do conhecimento com incentivos as pessoas que estao

ao seu redor e toda comunidade.

Nessa proposta, espera-se por meio da discussdo, sensibiliza¢do e produ-
¢do de material que dé suporte a criagdo de novas estratégias quanto ao correto
descarte e condicionamento de lixo, uma nova postura de toda a comunida-
de da escola EEEFM Nossa Senhora Aparecida, municipio de Cariacica-ES de

modo a cumprir com seu papel social.

5. METODOLOGIA

Neste estudo, utilizaremos a pesquisa descritiva de carater qualitativo, com
a finalidade de analisar o nivel de conhecimento dos alunos em relagdo ao des-
carte correto dos residuos na EEEFM Nossa Senhora Aparecida, municipio de

Cariacica-ES e sua relagdio com o meio ambiente.

Segundo Fontelles et.al. (2009, p.06) abordagem qualitativa pode ser defi-

nida como:

E o tipo de pesquisa apropriada para quem busca o entendimento
de fendmenos complexos especificos, em profundidade, de natureza
social e cultural, mediante descrigdes, interpretagdes e comparagdes,
sem considerar os seus aspectos numéricos em termos de regras ma-
tematicas e estatisticas. Diferente da quantitativa, a pesquisa qualita-
tiva é mais participativa, porém menos controlavel e, por esta razdo,
tem sido questionada quanto a sua validade e confiabilidade. (FON-

TELLES, 2009, p. 06).
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Para isso, pretende-se elaborar e aplicar aos alunos da EEEFM Nossa Se-
nhora Aparecida, municipio de Cariacica-ES um Formulario Online com ques-
tdes de multipla escolha que vdo subsidiar a pesquisa de campo e levantamento
de dados e, posteriormente, a andlise do resultado final. Os Formulérios serdo
aplicados em todas as turmas de 7° ano do Ensino Fundamental II. O questiona-
rio on-line com as referidas questdes de multipla escolha visa ao conhecimento
prévio dos alunos sobre o assunto, colocando em pauta os pontos positivos e ne-

gativos, a fim de proporcionar um conhecimento mais amplo sobre a tematica.

Figura 1: Folder de conscientizacdo

0o Mk 0 que & coleta seletiva? 0S TRES R's da
¥ - & Coleta seletiva ou recolha seletiva i
i =1 e e e Sustentabilidade:
] a e REDUZIR, RECKCLAR E REUTILIZAR,
COLETA SELETIVA
Separe seu lix!
Redarie o comemn 3o misima,
merwmu-ﬁ:th?
Qual a importincia de se
fazer a coleta seletiva?
A Coleta S Wil . Recerlar aqueles produlos e
maderiais que estiverem chegada
A fim de sus vida il

CERFH NORSA STMHORA APARTCION

Fonte: Arquivo prdprio.

A escolha da série/ano para aplicagio dos Formuldrios foi motivada pelo
fato de que esta é a série mais avancada em idade atendida pela respectiva escola,
portanto, faz-se necessario que estes alunos saiam da escola conscientes com suas
atitudes no meio em que vivem e também preparados para o despertar do senso

de responsabilidade e cuidado ambiental. Levando em consideragao essa sensibi-



lizagao de responsabilidade, confeccionamos um folder sobre o tema em questao
para fixar a informacao e tornar a ideia em algo palpavel, que muitas vezes forca
a sintetizarmos a mensagem/informacéo indo direto ao ponto e mostrando seus

beneficios/maleficios, utilizando da criatividade e sendo chamativo.

Além de fixar a informagéo o folder auxilia durante a disseminacio da in-
formacédo, em qualquer davida ou conselho a ser repassado, a informacio estd
logo ali para auxiliar. E uma peca de facil leitura e visualizagdo e com uma lin-

guagem acessivel ao seu publico com os principais topicos a serem sintetizados.

6. RESULTADOS DA PESQUISA

Para analisarmos o nivel de conhecimento dos alunos da EEEFM Nossa
Senhora Aparecida, municipio de Cariacica-ES em relagdo ao correto descarte
do lixo, foi utilizado um formulario criado no site da Google, com questoes de
multipla escolha e questdes discursivas. Este formulario continha oito pergun-
tas relacionadas a coleta seletiva. Ao todo, foram obtidas 84 respostas, feitas por

alunos do 7° ano do Ensino Fundamental II.

Essa analise, ainda, perpassa pelos saberes dos discentes em relagéo a
importancia da coleta seletiva e em contrapartida sobre os impactos desta
em relagdo a preservacdo e cuidado com o meio ambiente. Sabe-se que mui-
tos contetidos sao trabalhados em sala de aula de aula, ao longo dos anos
escolares, sobre a preservacio do ambiente, mas que a pratica e a discussdo
contextualizada da realidade vivenciada pelos alunos da EEEFM Nossa Se-
nhora Aparecida, municipio de Cariacica-ES, torna-se muito rica para a dis-
seminag¢do de conhecimentos sinérgicos a respeito do assunto. A produgio
deste folder sugere esses conhecimentos e ainda serve de referéncia para as

préximas turmas que virao.

No presente artigo, serdo analisadas cinco perguntas. Nas duas primei-
ras foi questionado o que o educando faz com o lixo que produz e se ele sabe

0 que é coleta seletiva.

41



42

Grafico 1 —Conhecimento sobre a coleta seletiva

QUESTAO 01-Vocésabeoquee | Copiar
coleta seletiva?

B4 respostas

@ o) Sim
@ b) Hia

Fonte: Arquivo proprio.

Acerca do conhecimento sobre coleta seletiva, é possivel identificar que
65,5% dos entrevistados dizem saber do que se trata, um dado importante, pois
evidencia um conhecimento minimo acerca do assunto, abrindo espago para a

inser¢ao da temadtica no meio desejado.

Grafico 2: Destino do lixo produzido

QUESTAO 02 - O que vocé fazcom |L Copiar
o lixo que produz?

B4 respostas

@ o) Jogo na lixeim

@ b) Separo para colela
salativa

@ c) Jogo em temenos
baldis ou o chiio

@ d) Separo para
produchs de
artesanatos,
bringuados

@ &) Outros (descreva
na proxima guestSo)

Fonte: Arquivo proprio.



De acordo com as respostas, ¢ possivel identificar que mais de 70% dos
alunos jogam o lixo na lixeira, mais de 20% separam o residuo so6lido para a co-
leta seletiva e nenhum faz o descarte incorreto no chio ou em terrenos baldios.
Entretanto, mais de 34% nao sabem o que ¢ coleta seletiva. Nimero que merece
atengdo e posterior trabalho efetivo da escola para a produgio de solugdes com o

intuito de promover saberes quanto a coleta seletiva.

Em uma das perguntas, foi questionado aos estudantes o que eles fazem

com o lixo que produzem na escola.

Gréfico 3: Destino do lixo produzido na escola

QUESTAO 03 - O que vocé fazcom |0 Copiar
o lixo que produz na escola?

84 respostas

@ a) Jogo na lixeira

@ b) Seleciono &
descarto nas lixeiras
de coleta seletiva

@ c) Nao me preocupo,
jogo em qualguer
lugar.

@ d) Guardo & procurg
uma lixeira para jogar

@ &) Dutros (descreva
na praxima questdo)

Fonte: Arquivo préprio.

De acordo com a resposta do questionario, mais de 66% dos estudantes
jogam o lixo que produzem na escola em lixeiras. Outros 9,5% de alunos selecio-
nam o lixo e descartam nas lixeiras de coleta seletiva e mais de 23% guardam-no e
procuram uma lixeira para jogar. Consta, no questionario, que nenhum estudante
joga o lixo em qualquer lugar da escola. Isso demonstra significativo cuidado com

o lixo produzido e ¢ importante como exemplo para os demais estudantes.
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Em uma outra pergunta foi questionado se os educandos sabem o signifi-

cado de reciclar, reutilizar e reaproveitar.

Grafico 4: Conhecimento sobre reciclar, reutilizar e reaproveitar

QUESTAO 07 - Vocé sabe o IO copiar
significado de reciclar, reutilizar e
reaproveitar?

84 respostas

@ a) Sim
@ b) Nio

Fonte: Arquivo prdprio.

De acordo com o questiondrio, mais de 70% dos estudantes sabem o signi-
ficado de reciclar, reutilizar e reaproveitar. Entretanto, apesar do nimero signifi-
cativamente grande de estudantes que sabem o que é reciclagem, poucos separam
os residuos solidos de sua casa para a reciclagem em seu municipio. Situagdo essa
que precisa ser trabalhada na escola para que seja revertida esta situagao. E preci-

so trabalhar esta dificuldade para maior preservacao do meio ambiente.



Grafico 5: Pergunta sobre separar lixo nas residéncias

QUESTAO 05 - Vocé separa o lixo ID copiar
da sua casa para reciclagem em
seu municipio?

B4 respostas

@ a) Sim
@ b) Nio

Fonte: Arquivo prdprio.

7. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa analisada revela alguns dados e informagdes importantes so-
bre os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental IT na EEEFM Nossa Senhora
Aparecida, municipio de Cariacica-ES. Um fato importante é que a maioria dos
estudantes sabem o que ¢é coleta seletiva e a maior parte deles ndo descarta o lixo
de qualquer maneira, seja na escola ou em outros espagos. Entretanto, poucos

separam o lixo que produzem em casa para a reciclagem.

Este talvez seja o maior desafio a ser trabalhado diante dos resultados apresen-
tados com envolvimento da comunidade escolar e maior comprometimento da ges-
tao em relagdo ao preenchimento desta lacuna. Claro que nao se pode desconsiderar
que esta dificuldade é também de maior parte da populagdo e que o caminho é o co-
nhecimento, sensibiliza¢ao e conscientizagao quanto ao cuidado com o meio. Cuidar

de seu lixo ¢ garantir um futuro com menos impacto para o ambiente e sociedade.

Trabalhar com esta temadtica na escola é de suma importincia para promo-

ver a mudanca de habitos nos discentes, para que estes possam entender, desde
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cedo, atitudes e comportamentos condizentes para uma sociedade mais responsa-
vel e conectada com a natureza, realizando a inclusio social e desenvolvendo uma
responsabilidade com uma sociedade mais sustentavel e com menos impactos
ambientais. Acreditamos que a separacdo do lixo é uma das maiores contribui-
¢Oes da populagdo perante aos problemas causados pelos impactos ambientais,
além de conhecer melhor o ambiente em que se vive. Esse cuidado aumenta o
senso de pertencimento em relacdo a comunidade e faz com que todos assumam

suas responsabilidades em relagdo a regido em que vivem.

O tema apresenta uma grande necessidade de ser discutido e incentivado
na prética e sabendo disso, a escola pode trabalhar com questées ambientais pro-
movendo a integrac¢ao, divulgacao, e discussao de atividades do contexto ambien-
tal, como na criacdo de dinamicas de interagdo interdisciplinar, levando os alunos
a refletirem e questionarem sobre os seus deveres em relacao ao meio ambiente e

criagdo de um pensar critico social e cultural no espago em que se vivem.

O incentivo a utilizagdo de materiais reciclados pode ser uma pratica
adotada pela direcio, pelos docentes e funciondrios da institui¢do assim como
manual de coleta, filmes educativos, cartazes e se possivel, passeios em areas de
preservagdo e com comprometimento com a defesa do meio ambiente, como par-
ques, projetos sociais entre outros. Estes atores podem ser, assim, colaboradores

no processo de sensibilizagdo dos estudantes.
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A EDUCACAO ESCOLAR NO SISTEMA
PRISIONAL DE SAO MATEUS SOB A OTICA
DOS DETENTOS

Aline Pinheiro Lima Camargo
Alice Melo Pessoti

1. INTRODUCAO

Este artigo de pesquisa propde demostrar a oferta educacional em prisoes
conforme o Plano Nacional de Educagao do Estado do Espirito Santo, de acordo
com a Lei de Execucido Penal, n° 7.210/1984, com alteracdo na Lei n° 12.433/2011

que garante a remic¢do da pena daqueles que estao privados de sua liberdade.

Faz-se necessario pensar em uma educacdo para além da prisdo, uma edu-
cagdo que possibilite ao interno o exercicio da cidadania, considerando que a
educagido promove uma reconstitui¢ao do sujeito e nao é apenas um instrumen-

to de controle social e puni¢ao (SEDU, 2012).

O Relatério da Educagéo Para Todos no Brasil (2000-2015) possui a se-

guinte redagao:

Segundo a Constituigdo Federal (CF) de 1988, a educagdo no Brasil é
um direito de todos e dever do Estado e da familia (Art. 205), sendo a oferta
publica organizada através do “regime de colaboragao” entre Unido, Estados,
Distrito Federal e Municipios (Art. 211) e o ensino livre a iniciativa privada
(Art. 209). O acesso ao ensino obrigatorio e gratito ¢ um direito publico
subjetivo sendo o Poder Publico responsabilizado pelo ndo oferecimento ou
oferta irregular (Art. 208, VII, § 1°). Conforme a legislagao brasileira, a edu-
cacdo escolar possui dois niveis de ensino: a Educagdo Basica, compreen-
dendo a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio (MEC,

2014, p. 11).



Assim, verifica-se que o Estado é detentor da obrigacao na garantia do di-

reito gratuito a educagao conforme prevista na legislacao do pais.

Ademais, a Lei Maior do ano de 1988 normatizou a educacio como forma
de efetivagdo da cidadania, sob o pilar da democracia, ratificando o acesso a edu-
cagdo, considerando que é um direito de todos e um dever do Estado, sendo esse
direito um processo marcado por lutas e reviravoltas de todo tipo ao longo da

historia. (XAVIER; RIBEIRO; NORONHA, 2013).

Pelas razdes expostas até aqui, a educagdo cria uma nova forma de pen-
sar, ou seja, a educagao nao é um instrumento de transformacao do ser humano

em um ser sociavel, e sim um termdémetro que inova o conhecimento.

A lei de execugao penal garante ao apenado uma gama de direitos e garan-
tias fundamentais, inclusive o direito a educagéo, o juiz de execugdo deve cum-
prir o mandato imposto pela senten¢a condenatdria, mantendo os demais direitos

constitucionais (NETO, 2006).

Neste prisma, a educagio passou a ser um direito humano essencial pre-
visto na Constituicdo Federal de 1988, mais precisamente no art. 205, e na Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional, Lei N° 9.394/1996. Verificou-se que,
como direito constitucional, a oferta educacional em prisdes estd intrinseca no
Plano Nacional de Educac¢io e na Lei de Execugdo Penal, N° 7.210/1984, que a
posteriori foi alterada pela lei n° 12.433/2011, como um novo repensar na hora de

reintegrar a sociedade.

Assim as diretrizes contidas nas Resolugoes n° 03/2009 do Conselho Na-
cional de Politica Criminal e Penitenciaria e a Resolugdo n° 02/2010 do Conselho
Nacional de Educacao, dispdem sobre as Diretrizes Nacionais para a oferta da
educagdo aos sujeitos em situagdo de privacao de liberdade nos estabelecimentos

penais na modalidade de Educagéo de Jovens e Adultos (EJA).

A educagio é capaz de desconstruir o que no homem é avesso e reconstruir
possibilidades, mudanca de mentalidade e por isso de atitude, inclusive ao deten-

to, e pode-se dizer, que nada mais lhe resta, pois ap6s ter perdido o grande direito
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de ir e vir, e muitas vezes o de sua dignidade, devido a precariedade do sistema
prisional, somente a educagdo pode lhe trazer esperanca, pelo poder que tem de

mostrar novos horizontes. (RAMOS, 2017).

A partir do exposto, a pesquisa justifica-se por tratar o tema de um direito
social, o direito a educacdo como instrumento de ressocializacdo. Por essa razio,
problematiza o processo educacional, questionando-se como a educagao podera
influenciar no projeto de vida pessoal dos sujeitos, a ponto de possibilitar uma

reinserc¢do social, apos uma reclusdo consequente da infragdo as leis?

Assim, o objetivo geral da pesquisa é compreender como a educagdo con-
tribui no projeto de vida pessoal dos sujeitos, a ponto de possibilitar uma reinser-

¢do social apds um periodo de reclusio.

2. A FUNCAO DO SISTEMA PENITENCIARIO NO BRASIL

O sistema prisional brasileiro, na visdo do Ministério Publico, funciona
com graves deficiéncias estruturais, como: superlotagdo carceraria e condigdes
desumanas de custodia, impingido ao pais a nddoa da violagao de direitos fun-
damentais. E importante ressaltar que o Ministério Publico ¢ uma instituigio
permanente, essencial a funcéao jurisdicional do Estado, incumbindo-lhe a defesa
da ordem juridica, do regime democratico e dos interesses sociais e individuais

indisponiveis, inclusive do apenado.

Nesse sentido, o Ministério Publico salienta que:

Principio da publicidade e ao dever de transparéncia, munician-
do a sociedade com amplo retrato sobre a dificil realidade pri-
sional que ela conhece, em fragmentos, por meio do noticiario.
Os nimeros estampam a necessidade de assegurar, o quanto an-
tes, o cumprimento de pena no pais condizente com a dignidade
da pessoa humana, assegurada a integridade dos apenados e dos
seus familiares, e a possibilidade de verdadeira ressocializacio

(MPE, 2015, p. 17).



Damazio (2010) argui que:

A ressocializagdo ndo tem nada a ver com a reincidéncia, mas com a
inibi¢do a pratica do crime e com o adestramento, pois social e moral-
mente entende-se que o preso deva se reeducar, comportar-se como
um bom menino e obedecer para entdo voltar ao convivio em socie-
dade. Isso pode ser evidenciado nitidamente pelos artigos 10°, 22°,

23°,V e o artigo 25° da LEP (ALMEIDA, 2006, p. 97).

Neste posicionamento, tem-se que a fung¢do primordial do sistema peni-
tencidrio é a reintegragdo social do apenado, mediante o qual se abre um processo
de comunicagao e interagdo entre a prisao e a sociedade, onde as pessoas presas se
identificam na sociedade e a sociedade se reconhece nelas. Ressocializar é eman-
cipar o sujeito, orientd-lo dentro da prisdo para que ele possa ser reintegrado a

sociedade de maneira efetiva, evitando com isso a reincidéncia.

Assim, a ressocializagdo tem como objetivo a humanizagido da
passagem do detento na institui¢do carceraria, implicando numa
orientacdo humanista, passando a focalizar a pessoa que delin-
quiu como o centro da reflexdo cientifica. O problema é que, ao
se falar em ressocializagdo e reeducagio, é preciso levar em con-
sideracao que se trata de individuos que néo tiveram, ao longo de
suas trajetdrias biograficas, suficientes oportunidades de acesso a
bens e servigos necessdrios para uma socializagdo bem-sucedida

(DAMAZIO, 2010, p. 59).

Segundo Goffman (1992, p. 22) “as institui¢oes totais sdo estufas que atuam
na transformagéo de pessoas, assim, cada sujeito é um experimento sobre o que se

pode fazer ao seu proprio eu”.

Neste sentido, o estabelecimento prisional é o espago destinado a tratar
aquele que um dia retornard ao convivio social. E para que esse retorno atenda

aos anseios da sociedade bem como os objetivos do Estado, é necessario que
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esse experimento seja analisado, para que se possa extrair dele o que tem dado
resultados positivos, e modificar aquilo que ndo tem alcangado os objetivos e a
funcdo do sistema prisional, qual seja tratar o apenado para que tenha condi-

¢Oes de retornar a sociedade.

3. AEDUCACAO ESCOLAR NA PRISAO

Segundo Marcondes (2008), os antecedentes histdricos da preocupagao da
UNESCO com a educagio nas prisoes estdao no Conselho Econémico e Social das
Nagoes Unidas, inserida na Resoluc¢do 1990/20, de 24 de maio de 1990, recomen-
dando que todos os presos devem gozar de acesso a educagao, compreendendo
programas de alfabetiza¢io, educa¢ao basica, formagéao profissional, educagao fi-
sica e esporte, ensino superior e servi¢os de bibliotecas, entre outros. Na sequén-
cia, o Instituto de Educagdo da UNESCO (UIE), que ¢ o centro especializado das
Nagoes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), em investiga-
¢Oes sobre a educacio de adultos e a educacgdo continuada, deu inicio a um pro-
jeto de investigacdo e promogao da educagdo basica nas prisdes. Na atualidade, a
UNESCO vem desenvolvendo pesquisas sobre a educa¢ao nas prisoes de diversos
paises, tais como: Finlandia, China, Sri Lanka, Botswana, Egito, Estados Unidos
e Brasil. A participagdo da UNESCO na discussao dos temas sobre educag¢io nas
prisoes e sobre o estabelecimento de politicas educativas orientadas a essa popu-

lag¢ao oprimida é extremamente relevante, pelos seguintes motivos:

1) essa modalidade educacional ganha novo enfoque, passando a ser tratada

como direito do preso, consagrado nos Direitos Humanos;
2) a UNESCO elege como uma das metas da educagao a promogéo da cultura da
paz;

3) esse 6rgdo esta comprometido com a agenda da Educagio para Todos, na qual
se insere a Educacdo de Jovens e Adultos, como um direito humano basico do

preso;



4) finalmente, é importante ressaltar que a UNESCO dispde do Instituto para a Edu-
cagdo ao Longo da Vida, Hamburgo e a Alemanha, vem apoiando a manutencao de
um Observatorio Internacional de Educa¢io nas Prisdes. No Brasil, para superar os
problemas da educacio nas prisdes, o Ministério da Justica celebrou convénios com
a Secretaria de Educacido Continuada do Ministério da Educa¢ido (SECAD/MEC),

que inseriu essa educagdo no sistema de Educagio de Jovens e Adultos (EJA).

A SEJUS - Secretaria da Justica do Estado do Espirito Santo, criou no ano
de 2005, em parceria com a Secretaria de Estado da Educa¢do - SEDU, o pro-
grama educacional Portas Abertas para Educagdo, considerando que o perfil da
populagio encarcerada no Espirito Santo era constituido de pessoas jovens, com
menos de seis anos de escolarizagdo, reflexo de um grave problema social de ex-

clusdo e do fracasso da educagdo na vida desse publico atendido.

E, apds um amplo debate sobre a forma e o modelo de atendimento entre as
secretarias e, considerando que no pais nao havia uma diretriz politico-pedagdgi-
ca que orientasse essa pratica, foi definido que a Secretaria de Estado da Educagéo
ficaria responsavel pela gestdo de pessoal do magistério, pelo fornecimento dos
materiais didatico-pedagdgicos e pelo acompanhamento e orientagdo pedagégi-
ca. Ja a Secretaria de Estado da Justica (Sejus) coube o fornecimento de estrutura
fisica, equipamentos e mobilidrios das salas de aula. Além disso, todo o processo

educacional seria compartilhado.

ESPELHO GERAL DO ESTADO
UNIDADE PRISIONAL QUANTIDADE OFERTA AEDUCACAO
Penitenciaria 21 19
Unidade gerenciada no modelo Apac 1 1
Colodnias agricolas / Industria 1 1

Casas de albergue - -

Centro de detencao provisoria 12 8
Hospitais de custddia e tratamento psiquiatra 1 1
Patronato - -

Total 36 30

Fonte: SEJUS, 2016, p. 18
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O documento elaborado para orientar a parceria foi a Portaria n° 042-R,
de 21 de junho de 2005, garantiu a criagao de salas de aula nas unidades prisio-
nais capixabas e assegurou as pessoas privadas de liberdade o direito a educagao

formal.

Para o governo do Estado do Espirito Santo, todo processo inicial da oferta
educacional em unidades prisionais, ndo foi tarefa facil, pois o ambiente carce-
rario, era considerado um cendrio tradicionalmente marcado pela inseguranca e
tensao dos profissionais de seguranca, que nao estavam habituados & movimen-
tacdo de alunos e a presenca de professores. Outra dificuldade foi o processo de
selecdo dos professores, no inicio, essa escolha seguia 0 modelo padrao de contra-
tagdo de escolas convencionais, no entanto, o medo e a inseguranga desses profis-
sionais em trabalhar no sistema prisional gerava forte recusa. Verificou-se que ao
longo esse tabu foi quebrado por meio da informagao. A partir do ano 2009, com
a publica¢ao de editais especificos para contrata¢ao de professores para atuagio
em unidades prisionais, foi possivel atrair professores preparados para atuarem
com esse publico nas prisdes. Nesse sentido, o Espirito Santo inovou criando tur-
mas correspondentes aos ensinos fundamental e médio, na modalidade de Edu-
cagdo de Jovens e Adultos (EJA), que possibilitou o acesso dos jovens e adultos

apenados a elevagdo de escolaridade. (BRASIL, 2017).

Nesse momento de regulamenta¢do da educagdo nas prisdes, o Ministério
da Educagéo, o Conselho Nacional de Justica, a Camara de Educagdo Bésica por
meio da Resolugdo n° 2, de 19 de maio de 2010, dispds sobre as Diretrizes Na-
cionais para a oferta de educagdo para jovens e adultos em situagdo de privagao
de liberdade nos estabelecimentos penais no territério brasileiro com o objetivo
de pacificar o entendimento da oferta, considerando as responsabilidades do Es-
tado e da sociedade para garantir o direito a educagao para jovens e adultos nos
estabelecimentos penais e a necessidade de norma para regulamentar sua oferta.

(BRASIL, 2010).

A resolugdo foi publicada considerando ainda, um Protocolo de Intengdes

firmado entre os Ministérios da Justica e da Educa¢ao, com o objetivo de fortale-



cer e qualificar a oferta educacional no espaco prisional, proporcionando assim,
o desenvolvimento de uma politica publica de educagdo, no contexto de privacao

de liberdade para estimular oportunidades de aprendizagem a todos.

Assim, conforme dispoe a resolucio, a responsabilidade em ofertar a edu-
ca¢do no contexto prisional, é atribui¢do da Secretaria de Educacio, e devera ser
realizada em articulagdo com os érgaos responsaveis pela administragdo peni-
tencidria. Sua oferta estara associada a agdes complementares de cultura, esporte,

inclusao digital, fomento a leitura, etc.

Oportunizar tais direitos ao cidaddo encarcerado significa efetivar seus di-
reitos, possibilitando a popula¢ao carceraria a oportunidade de mudanca e de cres-

cimento para tomada de um caminho diferente, quando a sua liberdade chegar.

Para CURY (2002), O acesso a educacdo é também um meio de abertura
que da ao individuo uma chave de autoconstrugéo e de se reconhecer como capaz
de opg¢des. O direito a educacio, nesta medida, é uma oportunidade de cresci-
mento cidaddo, um caminho de opg¢oes diferenciadas e uma chave de crescente

estima de si.

Neste entendimento, a educagdo podera possibilitar ao encarcerado uma
possibilidade de transformagéo e crescimento pessoal, mostrando a ele caminhos

diferentes para que nao volte a delinquir.

4. A CRIACAO E O DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL NA
PENITENCIARIA REGIONAL DE SAO MATEUS/ES

A Penitenciaria Regional de Sao Mateus (PRSM), nasceu sob o pilar da Lei
Complementar n° 435, de 19 de marco de 2008, integrou o Sistema Prisional da
Secretaria de Justica do Estado do Espirito Santo (SEJUS), iniciou as atividades
no dia 20/04/2011. A referida penitencidria é uma unidade de seguranca média,
localizada na Fazenda Rancho das Telhas, BR 101 Norte, km 72,5, foi construida

com capacidade para 534 (quinhentos e trinta e quatro) vagas para presos que
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cumprem pena em regime fechado, dessas vagas, 90 (noventa) foram destinadas a

unidade penitencidria feminina em regime provisério e fechado.

No ano de 2011, a SEJUS em parceria com a Secretaria Estadual de Educa-
¢do (SEDU), aderiram ao Programa Educacional Portas Abertas para a Educagio,
ofertando a modalidade de ensino EJA - Educagéo de Jovens e Adultos, cujo ob-
jetivo foi oportunizar os jovens e adultos que ndo concluiram a escolaridade em
idade regular, para garantir um direito assegurado pela Lei de Execugdes Penais
(LEP) n. 7.210, de 11 de julho de 1984, fundamento encontrado na se¢do V, artigo
17 da referida lei, onde expressa que “a assisténcia educacional compreendera a

instrucdo escolar e a formagao profissional do preso e do internado”

As atividades educacionais tiveram inicio no dia 05 de agosto de 2011 aten-
dendo uma quantidade de 142 (cento e quarenta e dois) apenados e alunos, entre
homens e mulheres, matriculados no 1° segmento do Ensino Fundamental (1* a

42 etapas) divididos em cinco turmas.

No primeiro semestre do ano 2012, a unidade passou a atender 284 (duzentos
e oitenta e quatro) alunos do 1° e 2° segmentos do Ensino Fundamental (1* a 82 eta-
pas), no segundo semestre daquele mesmo ano, ofertou o ensino médio alcangando

um publico maior de reeducandos, e garantindo a conclusao da educagio basica.

No ano de 2019 a unidade prisional possuia 723 (setecentos e vinte e trés)
detentos do sexo masculinos e 76 (setenta e seis) detentas do sexo feminino, desse
total, 310 (trezentos e dez) detentos estavam estudando, sendo 275 (duzentos e

setenta e cinco) do sexo masculino e 35 (trinta e cinco) do sexo feminino.

O quadro de colaboradores na drea educacional conta com 22 (vinte e dois)
professores e 02 (dois) pedagogos em Designagao Temporaria realizada pela SEDU,
que disponibiliza os processos seletivos anualmente para a contratacao ou renova-

¢do do quadro de servidores, com o intuito de ofertar uma educag¢io de qualidade.

Ressalta-se que em 06 (seis) anos de inauguragao foram realizadas 05 (cin-
co) formaturas de conclusio do ensino médio, totalizando 125 (cento e vinte e

cinco) formandos desde a implanta¢ido no ano de 2013.



Destarte, a unidade oferta ainda cursos profissionalizantes aos reeducan-

dos que possuem os requisitos necessarios, como:
. Comportamento, ou seja, bom comportamento;
« Documentos pessoais regularizados;

« Possuir escolaridade compativel com o curso ofertado, e em carater excepcional,

a conclusdo do ensino médio.

O objetivo de profissionalizar os detentos, é oportunizar a eles uma nova
forma de pensar sobre a vida, considerando a sua profissionalizagido para o mer-
cado de trabalho, nesse sentido, a PRSM em parceria com algumas instituicoes
firmaram a oferta dos cursos profissionalizantes, e trabalhos remunerados, exem-
plo que esta com resultado excelente é a parceria com institui¢des como o Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI). No ano de 2014 foram 191 (cen-
to e noventa e um) reeducandos que conseguiram concluir a sua formatura por

meio dos cursos ofertados, a seguir:
« Cursos de Eletricista Predial;

o Pedreiro;

o Elétrica;

« Pintor;

» Operador de Computador e Instalador Hidraulico, foi ofertado aos reeducandos

a formatura e certificado de conclusao ao término do curso.

A Fabrica de Sacolas Aymorés Embalagens é outra que acredita no projeto,
mantem convénio com a referida unidade prisional desde o ano 2013, remune-
rando aproximadamente 35 (trinta e cinco) reeducandos que desenvolvem ativi-

dades laborais na funcédo de auxiliar de acabamento.

A empresa Caritas também mantém parceria na prestacdo de servicos des-
de 0 ano 2013, remunera 12 (doze) reeducandos em regime semiaberto que fa-

zem parte do Projeto Semeando a Liberdade, os mesmos desenvolvem atividades,
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como: o cultivo do maracuja, goiaba e hortaligas, esse trabalho promove a reinser-

¢ao social e a profissionalizagdo no trabalho de boas praticas agricolas.

A ASEL - Associagdo Semeando a Liberdade é resultado de um trabalho
realizado em parceria com o Incaper, Ufes, Coca Cola e Trop Frutas. No ano 2014
recebeu o prémio Troféu Planeta, com os servicos de incentivo a valorizacio das

melhores préticas em sustentabilidade de seus fabricantes.

Essas parcerias objetivam resgatar a cidadania das pessoas presas, desper-
tando e desenvolvendo competéncias e habilidades, proporcionando qualificagdo
profissional, e inser¢do no mercado de trabalho. Ressalte-se que, além de con-
tribuir para o processo de transformacdo do apenado, as empresas conveniadas
possuem varios beneficios com a contratagio dos internos, como, isenc¢do de en-
cargos trabalhistas, uma vez que a contratagdo de mao de obra dos detentos ¢
regulamentada pela Lei de Execucdo penal, e, ndo pelo regime da Consolidagdo

das Leis do Trabalho (CLT).

Assim, as empresas que firmam convénio com a SEJUS possuem como be-
neficios: isen¢do de pagamento de férias, 13° salario, FGTS, multa rescisoria, além
de facilidade de reposi¢do ou substituicdo da mao de obra e isengdo de despesas
com locagao de imével, agua, luz, no caso de oficinas de trabalho realizada dentro

da unidade prisional.

Dentro do Sistema Prisional hd também os trabalhos nio remunerados,

que contam como remigdo de pena, como:
« Servigo de limpeza dos raios;

« A entrega de alimentac¢ao e organiza¢ao no acervo da biblioteca local. Além das
frentes de trabalhos, sdo desenvolvidos projetos que fazem parte do calendério

de eventos da unidade, que contribuem na convivéncia em sociedade, exemplos:

« Horta Terapéutica: tem a finalidade de trabalhar a ociosidade, coordenagdo mo-
tora, equilibrio e melhor qualidade de vida, além de cultivar e fornecer alimentos

naturais que sao usados nas refei¢cdes;



« Gincana Cultural, destinada a todos os reeducandos no periodo das férias escolares;

« Dia das Maes, Dia dos Pais, Dia das Criangas, Natal e Familia Consciente: de-
senvolvidos pelo Setor de Psicologia e Servigo Social, criado no intuito de acolher
e estimular a familia a participar das atividades desenvolvidas na unidade cons-
cientizando-os que este gesto faz parte do processo de ressocializagao, onde a
diregao participa das reunides junto com Servigo Social apresentando a unidade
aos familiares, permitindo que os mesmos tenham um momento com o reedu-

cando acompanhado por um representante do Setor, esclarecendo davidas;

« Projeto Interagao: criado para atender os reeducandos que nao recebem visita
familiar/social. O projeto é trabalhado em grupos pontuando seu lugar na fami-
lia, o sentimento de abandono, frustragdes e as motivacdes necessarias para a

mudanga comportamental;

« Projeto Criar e Ressocializar: destinado a todos os reeducandos, realizados através
de vivéncias em grupo levando-os a reflexdo de aspectos da vida enquanto preso que

influenciaram na priséo e o que pode desenvolver de ferramentas para a mudanga;

« Projeto Interatividade: atendendo os reeducandos que desenvolvem atividades
laborais, onde sao apresentadas vivéncias em grupos através de dindmicas e es-
paco de reflexdo acerca do aprisionamento e como o trabalho auxilia nas relagoes

interpessoais e na reintegracao social; desenvolvidos pelo setor de Psicologia;

« Torneios: Domind, Xadrez e Futebol, desenvolvidos pelos educadores fisicos e

atividades multidisciplinares realizadas pelos professores.

Assim, percebe-se que os projetos realizados na unidade prisional, propor-
cionam uma nova perspectiva para os detentos que, em sua maioria, nio possuem
qualificagdo profissional. O trabalho, além do cariter pedagdgico e ressocializa-
dor, reestrutura a familia do preso, ja que, parte do salario recebido por eles, ser-
vem de auxilio financeiro aos familiares. Ja os demais projetos, desenvolvem habi-
lidades e contribuem para o processo de mudanga de valores, proporcionando ao
interno, oportunidade que ele nao teria fora da prisao, seja por falta de interesse

ocasionado pela falta de conhecimento, seja por falta de oportunidade.
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5. AREMICAO DA PENA PELO ESTUDO

A remigdo de pena é um forte instrumento para reintegragdo social. Por
meio dela o privado de liberdade consegue vislumbrar seu retorno a sociedade
mais cedo, e aliada ao estudo e trabalho cria condi¢des de resgate de direitos e

cidadania e de reparagao de erros histdricos.

Para melhor compreender como funciona a educagao no sistema prisional
do municipio de Sao Mateus/ES, faz-se necessario refletir sobre as seguintes ima-

gens extraidas das salas de aula, conforme a seguir:

Fonte: A pesquisa

Fonte: A pesquisa
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O Estado do Espirito Santo aplicava a remic¢do de pena pelo estudo acom-
panhando a jurisprudéncia que definia que a cada dezoito horas de estudo era

remido um dia da pena.

Em junho de 2011 a Lei N° 12.433 alterou a Lei de Execugdo Penal, a 7.210
de julho de 1984, essa alteragdo garantiu de forma sistematica a remigdo pelo
estudo e definiu um novo padrio de somatoria de horas, permitindo, inclusive, a
contagem de tempo de trabalho e estudo juntos, ampliando os beneficios ao preso
trabalhador e estudante. A nova legislacdo trouxe ainda alteragdes muito signifi-
cativas ao contemplar a remic¢do para presos provisorios permitindo incentivo e
promocio do acesso a educagio. Verifica-se que até o advento da referida Lei ndo
era possivel remir trabalho e educagao junto cabendo ao entendimento do juiz da

€xecugao.

Por fim, outro beneficio que mereceu destaque foi o prémio pela conclusao
do ensino fundamental, médio e superior no periodo de cumprimento da pena

em que a remi¢ao passou a ser acrescida a um 1/3.

Atualmente, os procedimentos de remigdo sdo sistematizados da se-

guinte forma:
1. O aluno assina diariamente a folha de frequéncia.
2. Ao final de cada més o professor avalia o aluno, e atesta a folha de frequéncia;

3. O setor pedagdgico fica responsavel em manter copia de todas as remigoes en-

viadas ao juiz no prontuario do aluno;
4. Apds somatodrio das horas remidas a diregdo envia a remi¢ao ao judiciario.

O acompanhamento do processo ¢ realizado em uma agdo conjunta da Se-
cretaria de Justica e da Secretaria de Educagao de forma a garantir uma educagio
de qualidade para os alunos privados de liberdade buscando a efetivacido de a¢oes

que promovam o desenvolvimento integral do sujeito.

O monitoramento do processo educativo busca analisar as ages desen-

volvidas de forma a registra-las para avaliagdo do processo. Este monitora-
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mento ¢ realizado por toda comunidade escolar, ou seja, alunos, educadores,
pedagogos, gestores da unidade prisional, superintendéncias, Secretarias de
Educagdo e de Justica como também pelos agentes penitencidrios que par-
ticipam do processo educativo dos detidos. E de importancia fundamental
que todos se considerem como corresponsavel do processo educacional que
¢ desenvolvido nas Unidades Prisionais, e entenda que esse processo busca a
ampliacao das oportunidades de inserc¢ao social, de forma que os individuos
tenham oportunidades de dar continuidade em sua vida social bem como
de influenciar um novo pensar para diversos setores da sociedade na cria-
¢do de parcerias voltadas para a ressocializacdo dos individuos privados de
liberdade.

6. AEDUCACAO ESCOLAR SOB A PERCEPCAO
DOS DETENTOS DO SISTEMA PRISIONAL REGIONAL
DE SAO MATEUS/ES

Na entrevista com os detentos, buscou-se priorizar o conhecimento
sobre a importancia da educagao escolar dentro da prisdo sob a sua pers-
pectiva, para melhor compreender como é a vida de um estudante dentro de
uma prisdo, a capacidade da educac¢io escolar em promover um novo repen-
sar sobre a sua existéncia em convivio social. O grafico 1 representado por
94 (noventa e quatro) detentos estudantes pesquisados no Sistema Prisional
Regional de Sdao Mateus/ES, foram extraidos desse numero o percentual de
100% (cem por cento), sendo 37,23% (trinta e sete virgula vinte e trés por
cento) detentos que estdo entre a faixa etaria de 18 a 25 anos, 32,98% (trinta
e dois virgula noventa e oito por cento) detentos que estdo entre a faixa etaria
de 26 a 30 anos, 11,70% (onze virgula setenta por cento), detentos que en-
contram-se na faixa etaria de 31 a 35 anos, 9,57% (nove virgula cinquenta e
sete), educandos que estdo entre a faixa etaria de 36 a 40 anos, e 8,51% (vinte
por cento) detentos que possuem idade maior de 40 anos, conforme grafico

a seguir:



1. QUAL A SUA IDADE?

76 a 30 snos.
Fonte: Dados do autor

Assim, ao se analisar o perfil dos detentos entrevistados, evidencia-se que

ha a predominancia de jovens entre 18 e 25 anos, o que indica a necessidade de

politicas publicas voltada para este grupo.

Para Abramovay et al (2002), o contingente de jovens em situagdo de vul-
nerabilidade, aliada as turbulentas condi¢des socioecondmicas de muitos paises
latino-americanos ocasiona uma grande tensdo entre os jovens que agrava dire-
tamente os processos de integragdo social e, em algumas situagdes, fomenta o

aumento da violéncia e da criminalidade.

Neste sentido, entende o autor que o perfil jovem dos detentos, revela forte

relacdo com o perfil da populacdo em situagdo de vulnerabilidade social.

Ainda neste contexto, SANTOS (2019) entente que a predominancia de pre-
sos jovens e de presos com escolaridade até o ensino fundamental incompleto admi-

te a hipdtese de haver relagdo entre a evasdo escolar e o ingresso no mundo do crime.

Tal situagao evidencia ainda mais, ser socialmente mais justo, eficaz, e me-
nos custoso ao Estado, combater as causas que levam os jovens a evadir do siste-

ma escolar, para que este nao passe a compor a populagdo carceraria.

Contudo, o grafico 2 demonstra que 86,17% (oitenta e seis virgula dezes-
sete por cento) dos detentos trabalhavam antes da interna¢do na penitenciaria,
e 12,77% (doze virgula setenta e sete por cento), ndo trabalhavam, e 1,06% (um

virgula zero seis por cento) ndo responderam.
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2. VOCE TRABALHAVA ANTES DE SER PRESO?

P4

Fonte: Dados do autor

Contrariando o que pensa a sociedade, a maioria dos entrevistados decla-
raram trabalhar antes de serem presos. Esses dados corroboram o equivoco da

maioria que associa o preso a um individuo alheio ao mundo do trabalho.

Extrai-se do grafico 3 que 24,47% (vinte e quatro virgula quarenta e sete
por cento) dos detentos responderam que o motivo é a remi¢ao da pena, 3,19%
(trés virgula dezenove por cento) responderam que ndo tem nenhum motivo, es-
tuda por que ndo tem nada para fazer, 40,43% (quarenta virgula quarenta e trés
por cento) informaram que o motivo é adquirir conhecimento, 27,65% (vinte e
sete virgula sessenta e cinco por cento), arguiu que o motivo foi a oportunidade,
pois, fora do sistema nao iria conseguir estudar, e 4,26% (quatro virgula vinte e

seis por cento) responderam que existem outros motivos.

3. QUAIS OS MOTIVOS QUE LEVARAM VOCE A
ESTUDAR?

Ackrpuirir Arvmig

Oportunedede, L

Fonte: Dados do autor



Assim, observa-se que mais uma vez, contrariando o que pensa a maio-
ria, o objetivo do detento ao estudar, ndo é primordialmente a remicao, e sim
a aquisicdo do conhecimento somada a oportunidade ofertada no estabeleci-

mento prisional.

Segundo Cury (2002, p. 16) “O acesso a educagao é também um meio de
abertura que da ao individuo uma chave de autoconstrucido e de se reconhecer
como capaz de opgdes. O direito & educagdo, nesta medida, é uma oportunida-
de de crescimento cidaddo, um caminho de op¢des diferenciadas e uma chave

de crescente estima de si”.

Nesse viés, conforme o autor, a educagao é uma oportunidade de cresci-
mento do cidadao, o que coaduna com a resposta dos detentos que enxergam

na educa¢do uma oportunidade de aquisi¢ao de conhecimento.

E dever do Estado oportunizar esse ensino, pois assim, além de efeti-
var os direitos do cidaddo nao exercidos em outro momento, podera utiliza-lo
como estratégia efetiva de ressocializa¢ao, disponibilizando a populagao carce-

raria, um direito nao efetivado antes.

E sabido que o preso, ao estudar, recebe uma espécie de recompensa,
qual seja a remicao de sua pena, na proporcao de 1 dia para cada 12 horas de
estudo. No entanto, conforme demonstrado no grafico acima, a maioria dos
entrevistados responderam, que o objetivo principal, ao entrar no programa
educacional ofertado na unidade prisional, é adquirir conhecimento e aprovei-
tar a oportunidade ofertada. Esse dado evidencia, que esse cidadao, néo teve,

essa oportunidade em outro momento.

Sobretudo o grafico 4 informa que 79,79% (setenta e nove virgula setenta
e nove) por cento dos detentos que estudam acredita que a escola é muito im-
portante, 17,02% (dezessete virgula zero dois por cento), acham que a escola é
importante, 1,06% (um virgula zero seis por cento), responderam que a escola
tem pouca importdncia, e 2,13% (dois virgula treze por cento), responderam

que a escola nao possui nenhuma importéncia, conforme grafico a seguir:

65



66

4. QUAL A IMPOTANCIA DA ESCOLA PARA VOCE?

Fonte: Dados do autor

Esses dados revelam a percepgdo do entrevistado, quanto a importancia da
educagao para o desenvolvimento do cidadao. Beccaria, (2013, p. 98) ja afirmava
que “a maneira mais segura, porém ao mesmo tempo mais dificil de tornar os

homens menos propensos a pratica do mal, é aperfeicoar a educagao”

Vasconcelos (2007) compartilha da opiniao de Oliveira (1992, p. 41) quan-
do defende que “A escola é um 16cus fundamental de educa¢io para a cidadania,
de uma importéncia civica fundamental, ndo como uma «antecimara para a vida
em sociedade, mas constituindo o primeiro degrau de uma caminhada que a fa-

milia e a comunidade enquadram”.

Assim, conforme o autor, a escola é um local fundamental para o desenvol-

vimento do cidadao, constituindo uma fase inicial e essencial de sua vida.

5. AO SAIR DA PRISAO PRETENDE CONTINUAR
ESTUDANDO?

Mo responderam

Fonte: Dados do autor



O grafico 5 indica que 86,17% (oitenta e seis virgula dezessete por cen-
to) responderam que sim, pretendem continuar estudando, no entanto, 12,77%
(doze virgula setenta e sete por cento), responderam que nao pretendem conti-

nuar o estudo, e 1,06 (um virgula zero seis por cento) nao responderam.

Esses dados evidenciam uma esperanga do detento que enxerga na educa-

¢d0, uma oportunidade de mudanga e transformacéo social.

O grafico 6 demonstra que 81,91% (oitenta e um virgula noventa e
um por cento) responderam que é muito importante a educagdo e o cumpri-
mento da pena dentro do sistema prisional, 12,77% (doze virgula setenta e
sete por cento), responderam ser importante tanto a escola, quanto o cum-
primento da pena, 2,13% (dois virgula treze por cento), responderam que ¢
pouco importante, 1,06% (um virgula zero seis por cento) responderam que
nao tem nenhuma importancia, e 2,13% (dois virgula treze por cento) nao

responderam.

6. QUAL A IMPORTANCIA DA EDUCACAO ESCOLAR
DENTRO DO SISTEMA PRISIOMNAL E O CUMPRIMENTO
DA PENA?

BALE B LA P L] [TIT SOy

[ P Ml He-guiiaie adh

Fonte: Dados do autor

A maioria associou a importincia da educacdo ofertada internamente
a sua perspectiva futura, destacando projetos a serem desenvolvidos quando
alcancarem a liberdade. Sonhos como, fazer faculdade, montar uma confei-
taria, foram demonstrados pelos participantes, que enfatizaram que o pro-
jeto nasceu apds o ingresso no programa educacional ofertado na unidade

prisional.
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Verifica-se no grafico 7 que 21,28% (vinte e um virgula vinte e oito por
cento) disseram que sim, estariam estudando, 75,53% (setenta e cinco virgula cin-
quenta e trés por cento), arguiram que nao, nao estariam estudando, e 3,19% (trés

virgula dezenove por cento) nao responderam.

7.SE NAO FOSSE O SISTEMA PRISIONAL VOCE ESTARIA
ESTUDANDO?

Fonte: Dados do autor

Todavia o grafico 8 diz que 86,17% (oitenta e seis virgula dezessete por
cento) disseram que sim, o ambiente escolar influencia as pessoas, 10,64% (dez
virgula sessenta e quatro por cento), expressaram que nao, nao influencia, e 3,19%

(trés virgula dezenove por cento) nao responderam.

8. VOCE ACREDITA QUE ESTE ESPACO INFLUENCIA NA
VIDA DAS PESSOAS QUE ESTAO NO SISTEMA?

G
i

Fonte: Dados do autor

No grafico 9 observa-se que 100% (cem por cento) dos detentos nao res-

ponderam a indagagao:



9. 0 QUE VOCE PENSA EM FAZER QUANDO SAIR
DAaQuUI?

Fonte: Dados do autor

O grafico 10 pode-se verificar que 84,04% (oitenta e quatro virgula quatro
por cento) dos educandos do Sistema Prisional Regional de Sdo Mateus/ES, acre-
ditam que sim, ha incentivos a escola, por outro lado, 14,90% (quatorze virgula
noventa por cento), informam que nao ha incentivos, e 1,06% (hum virgula zero

seis por cento) ndo responderam.

10. VOCE ACREDITA QUE HA INCENTIVO PARA O
ACESSO A ESCOLA NO SISTEMA?

Fonte: Dados do autor

No grafico 11 observa-se que 95,74% (noventa e cinco virgula noventa e
quatro por cento) dos educandos do Sistema Prisional Regional de Sao Mateus/
ES, afirmaram que a escola pode sim ajudar, 4,26% (quatro virgula vinte e seis
por cento), acreditam que néo, a escola ndo podera ajuda-los, conforme revela o

grafico a seguir:
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11. VOCE ACREDITA QUE A ESCOLA PODE AJUDAR
UM DETENTO, COMO?

4

b

Fonte: Dados do autor

Conforme se pode notar, a maioria dos detentos participantes da pesquisa,
enxergaram na educagdo, uma oportunidade que ndo tiveram antes, reconhecen-
do ainda, que se nédo fosse o sistema prisional, ndo estariam estudando. Esses
resultados refletem a falta de politicas publicas efetivas que possam amenizar a
desigualdade social, proporcionando o acesso educacional as camadas mais po-
bres da populagdo. Reflete ainda a falta de incentivo por parte do Estado, em
proporcionar uma educagao de qualidade, em momento oportuno, ou seja, ante-
rior a sua delinquéncia, para que nio seja necessario delinquir para enxergar na

educacio uma oportunidade de mudanga.

Para Saviani (2000, p. 1), “um processo de desenvolvimento que efetiva-
mente considere o homem como preocupagdo central, tera a educagdao como
setor fundamental”. Assim, percebe-se que a educagdo deve ser tida como algo

essencial ao cidadao, que deve ser efetivado na pratica, e ndo na teoria.

E necessério tratar a educacdo como ferramenta eficaz ao desenvolvimento
da nagdo, proporcionando meios para que todo cidaddo a ela tenha acesso. No
entanto, essa ferramenta deve ser disponibilizada como mecanismo de corregdo
prévia, promovendo assim, a integracao social de todos os individuos, e corrigindo
o fendmeno acidental da marginalidade, conforme se extrai da opinido de Saviani:

{...} A marginalidade é, pois, um fendmeno acidental que afeta indivi-

dualmente a um ndmero maior ou menor de seus membros o que, no

entanto, constitui um desvio, uma distor¢do que ndo s6 pode como



deve ser corrigida. A educagiao emerge dai como um instrumento de
correcdo dessas distor¢des. Constitui, pois, uma for¢a homogeneiza-
dora que tem por fungio reforgar os lagos sociais, promover a coesio
e garantir a integracdo de todos os individuos no corpo social. Sua
funcio coincide no limite, com a superagao do fendmeno da margi-

nalidade. {...} (SAVIANTI, 2000, p. 4).

A educacio, mais uma vez, se mostra como mecanismo de controle da de-
sigualdade, e promogdo de uma sociedade igualitaria. Funcionando como um

instrumento de equalizagdo social e de superagdo da marginalidade.

Assim, é dever do Estado, criar mecanismos para despertar no individuo o
interesse de estudar, enxergando na educa¢ao a ferramenta indispensavel que é,
para que nao seja necessario um incentivo “tardio’, ou seja, quando esse individuo
ja infringiu a lei. Percebe-se, a partir das respostas, que a maioria dos detentos
acreditam que hd um incentivo para o acesso a escola, dentro do sistema prisio-
nal. O que mais uma vez evidencia, que, para o Estado seria muito mais vantajo-
s0, em termos até mesmo econdmicos, proporcionar esse incentivo no momento

certo, ou seja, antes do aprisionamento daquele individuo.

7. A PERCEPCAO DOS PROFESSORES QUE ATUAM NO
SISTEMA PRISIONAL

Na entrevista com os professores, buscou-se compreender, a priori, a forma
como se dava a relacdo entre eles e os alunos. Através dos dados obtidos, nota-se

que a totalidade dos entrevistados classifica a relagdo com os detentos como boa.

Também se questionou 0 modo de funcionamento da escola no contexto do
sistema prisional. De acordo com os participantes, as aulas ocorrem no matutino e no
vespertino, com a mesma estrutura de uma escola comum. Contudo, no ponto de vis-
ta de todos os entrevistados (n=4), a escola do sistema funciona de forma mais preca-

ria no que se refere a material de apoio a aula. A fala da professora 4 ilustra esse dado.
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Professor 4 - Como no sistema regular, o que difere é que no sistema prisio-
nal hd a falta de recursos diddticos. Aqui ndo podemos utilizar computadores, data
show, slides, entre outros. Outro grande problema enfrentado é a falta de material

diddtico, como, caderno, ldapis e borracha.

Na visdo dos todos os entrevistados, a principal fun¢ao da escola no siste-

ma prisional ¢ a ressocializagao. Na fala do professor 1 ilustra essa informagao.

Professor 1 - Ressocializar e desenvolver no individuo o desejo de aprender e

estar pronto para voltar estar em sociedade com uma nova visio.

Na percepcao dos entrevistados, a educagdo na prisdo nao atende a fungdo

social, justifica esse entendimento na fala do professor 4.

Professor 4 - Ndo, o estado ndo oferece formagdo aos professores e muitos
ndo estdo preparados para atender o publico. A falta de material também atrapalha

o rendimento das aulas.

Entre todos os entrevistados (n=4), observa-se que a maioria entende que
existe diferen¢a no trabalho de ensinar a um detento no sistema prisional e o ensi-
nar a um aluno da rede publica de ensino, no entanto, o professor 4 discorda deste
entendimento, para melhor compreenséo, vejamos o que expressou o professor 2

e o professor 4, conforme a seguir:

Professor 2 - Existe, no sistema a diferenga é o respeito que eles tém com o
professor, na rede puiblica é aquele aluno nio tem respeito com o professor e muitos

ndo tém interesse na aula.

Professor 4 - Nao, porém a falta de recursos diddticos torna a aula diferente,

pois a metodologia utilizada é somente quadro e giz.

Na concepgao dos entrevistados (n=4) ha uma divisdo nas respostas, ha 02
(dois) professores acreditam que o detento busca estudar dentro da prisdo para
adquirir conhecimento, contudo, hd outros 02 (dois) que desconsidera essa res-
posta, e sim considera que o detento estuda na prisdo para remir a pena, confor-

me trechos da entrevista do professor 1 e professor 3.



Professor 1 — Buscar uma vida melhor, aprender e estar melhor preparado

para voltar para a sociedade.

Professor 3 - A maioria busca a remicdo da pena e uma atividade diferen-

ciada que vai lhe tirar da rotina carcerdria.

Todos os entrevistados (n=4) concordam que houve mudanca comporta-
mental dos alunos no decorrer das aulas ministradas, conforme fala do professor

2, abaixo descrita:

Professor 2 — Sim, o interesse de cada contetido aplicado, levando os alunos

ao debate. Até mesmo aqueles que sdo colados timidos.

Todos os entrevistadores (n=4) acreditam que a educagao escolar funciona
sim, e pode contribuir para um novo repensar do apenado, conforme expressa o

professor n 2.

Professor 2 - Sim, faz com que os alunos pensam no que eles deixaram de

viver e buscar o conhecimento a cada dia.

8. A VISAO DA DIRETORIA DO SISTEMA PRISIONAL SOBRE
O COMPORTAMENTO DOS DETENTOS QUE ESTUDAM.

Na entrevista com a diretora da Penitencidria Regional da cidade de Sao Ma-
teus/ES, buscou-se compreender, o perfil dos detentos que estudam, e a entrevista-
da revela que é perceptivel a mudanca de comportamento para aqueles que buscam
tanto socialmente quanto espiritualmente, e que no seu entendimento os detentos
que estudam objetivam, a priori, a remi¢do e a posteriori aprendizagem e conhe-
cimento, e que no seu entendimento existe diferenca para o detento educando e o
detento que néo estuda, e que as mudancas sdo a diminuicido dos remédios contro-
lados e a mudanca na convivéncia social, e que na sua visdo, o ensino ministrado
contribui parcialmente para transformagao de comportamento do individuo, jus-
tificou a sua resposta dizendo que aquele que vai estudar como preso, objetiva so-

mente, a remi¢do, no entanto, aquele que vai como estudante visa o conhecimento.
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Neste sentido, conforme informagdo acima, a remic¢éo € o objetivo inicial
que leva o detento a estudar, no entanto, apds frequentar as aulas, esse objetivo
inicial transforma-se na vontade de aprender e adquirir conhecimento, eviden-

ciando assim o poder transformador da educagao.

Para Lépez (2013, p. 159), O individuo, ao nascer, contém em si todas as
tendéncias delituosas, visto que procura satisfazer suas necessidades vitais sem
ter em conta absolutamente o prejuizo que isso possa ocasionar ao meio que o
rodeia. Somente a lenta e penosa agdo coercitiva da educa¢io o ird ensinando
que sua conduta resultard sempre de um compromisso, de uma transacdo entre a

satisfacdo de suas necessidades e as dos demais.

O entendimento do autor associado as respostas do participante eviden-
ciam o poder transformador da educacdo. Ja que a participa¢ao no processo edu-

cacional ocasionou uma mudanga no pensamento do individuo participante.

9. CONSIDERACOES FINAIS

A Constituigao da Republica Federativa do ano de 1988 estabeleceu o dever do
Estado na garantia de ensino fundamental obrigatdrio e gratuito, assegurando inclu-

sive, sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiverem acesso na idade propria.

Assim, as pessoas presas, como quaisquer outras, tém o direito humano a
educacao, cujo objetivo é o pleno desenvolvimento do ser humano e o fortaleci-

mento do respeito aos seus direitos.

A educagio ofertada no estabelecimento prisional ndo deve ser tratada
como instrumento de puni¢do, mas sim como instrumento de controle social ca-

paz de transformar a vida do sujeito.

Evidenciou-se um impacto positivo nos individuos participantes do pro-

grama educacional, evidenciando o poder transformador da educagéo.

Diante de todo o exposto, considera-se a presente pesquisa de relevancia

cultural, social e cientifica, justifica-se a priori por ndo haver pesquisa cientifica



sobre o tema abordado, considera-se ainda a literatura precdria, no entanto, o
resultado trouxe luz ao conhecimento adquirido sobre a educagdo na prisao, os
resultados responderam os objetivos especificos e o geral. Ressalta-se que a edu-
cagio na prisdo proporciona mudanga no comportamento do apenado dentro e
fora da prisdo, obteve-se ainda informagdo importante, como: a diminui¢ao do
consumo de remédios controlados, e que a maioria dos presos que estudam, nao
pensam somente na remi¢do da pena e sim, que a educagdo promove uma nova

forma de pensar a vida, proporcionando a aquisi¢do do conhecimento.
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USO DAS TICS COMO FERRAMENTA PARA A
EDUCACAO AMBIENTAL NO MUNICIPIO DE
PRESIDENTE KENNEDY-ES

André Vieira Jordao
José Geraldo Ferreira da Silva

1. INTRODUCAO

O homem do século XXI, de acordo com Martine e Alves (2015), imerso
em uma série de avangos tecnoldgicos, sociais e politicos, enfrenta um desafio
crescente, que ¢é restaurar o equilibrio do ambiente ao seu redor. A ruptura e frag-
mentagdo que se gerou entre o espago ocupado pelo homem e o espago ocupado
pelo resto dos seres do mundo é patente e sua separacio do ambiente natural
resultou no aquecimento global, desertifica¢do, perda de biodiversidade, entre

muitos outros eventos relevantes para a vida no planeta.

Uma parte da sociedade entendeu o dano causado e o desequilibrio do am-
biente onde vivemos e por isso tem buscado alternativas baseadas no entendimento
do meio ambiente e seu vinculo integral com a humanidade, que nos leva a formar
uma consciéncia coletiva como forma de recuperar o meio ambiente e buscar maior
equilibrio. Entretanto, este desejo ainda nao atingiu o compromisso social necessa-

rio para somar esfor¢os para reduzir ou reverter esses danos (RAMAL, 2002).

Nesse contexto, tem sido considerada cada vez mais importante o papel da
escola na formacao para a sustentabilidade, com a inser¢do da educagdo ambien-
tal. Definir um conceito de educa¢ao ambiental (EA) é uma meta complexa que
requer uma analise dos vérios elementos que compdem esta constru¢ao. Por um
lado, é necessario abordar o conceito de educagdo e meio ambiente separadamen-
te, a fim de oferecer um conceito vélido. Educacio, em sua concepgio epistemolo-
gica, tem sua origem em dois termos latinos: educere e es-ducere. O primeiro faz

mengao aos verbos nutrir ou alimentar e o segundo a uma agdo de tomar ou tirar



de dentro para fora (CARVALHO, 2011). Portanto, a partir dessa base, entende-se
que a educagao é um processo exercido primeiro de fora ou por agentes externos

e depois como uma agdo autonoma e individual.

A educagao ambiental é um processo que se desenvolve em torno da reso-
lucdo de problemas e baseia-se nas necessidades dos seres vivos e na conservagio
de ecossistemas, sendo considerada como uma agao educativa permanente pela
qual a comunidade atende a consciéncia de sua realidade global, do tipo de rela-
¢oes que os homens estabelecem uns com os outros e com a natureza e os proble-

mas decorrentes dessas relagdes e suas causas (FERREIRA, 2005).

A educagdo Ambiental estd presente em praticamente todos os documen-
tos e tratados ambientais internacionais, entendendo que a escola é um lugar pri-
vilegiado de conscientizagdo e formacdo de cidadaos sensiveis as questdes am-
bientais. No entanto, a situacdo nos sistemas de ensino mudou muito pouco e o
meio ambiente ndo possui o status das demais areas de conhecimento, tampouco

das demais modalidades de ensino (MEDINA, 2001).

Segundo Ferreira e Barzano (2021), as estratégias e propostas para a EA que
os educadores praticam sao tao amplas quanto assistematicas e, em geral, nao estdo
claramente inscritas em correntes teéricas ou pedagdgicas, nem abertamente iden-
tificadas do ponto de vista educacional, com perspectivas ideologicas ou politicas.
Dessa forma, a EA, longe de se tornar uma drea de conhecimento no trabalho es-
colar, com espagos, tempos e recursos didaticos adequados, continua sendo reali-
zada de forma cadtica, sem objetivos pedagdgicos estratégicos e com sentido. Nesse
contexto, nao vai além da experiéncia em si e se reduz a uma pratica instrumental
desprovida de horizontes tedricos e prop6sitos transcendentes, até em maior medi-

da do que outros contetidos transversais (FERREIRA; BARZANO, 2021).

Para Paula e Albuquerque (2021), os ambientes de aprendizagem devem
mudar porque o mundo em que habitamos evolui. As principais teorias de apren-
dizagem, como behaviorismo, cognitivismo e construtivismo foram desenvolvi-

das para ambientes em que a tecnologia nao teve um impacto tao forte, e por isso
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nao contemplaram estes temas. Entretanto, em menos de 20 anos, a forma como
vivemos, nos comunicamos e aprendemos foi reorganizada pela tecnologia. As-
sim, ndo se pode contestar que as necessidades de aprendizagem, bem como as
teorias que descrevem seus principios e processos, devem refletir os ambientes

sociais subjacentes.

Nesse sentido, Aratjo e Benati (2019) destacam que o acesso as TIC’s pelos
profissionais da educagdo deve funcionar como garantia de democratizagéo. Tra-
ta-se de devolver ao sujeito da educagao um protagonismo nos seus processos de
aquisi¢do e consequente apropriagdo, transformacao e utilizagdo dos saberes em

jogo em cada época.

Especificamente na perspectiva educacional, é importante referir-se as fun-
¢des que as TICs podem ter nos processos de forma¢ao que os individuos possuem
e que podem gerar valores e atitudes que se refletem no cuidado com o meio am-
biente. A constru¢io do conhecimento nio é funcio do meio ou recurso que estd
sendo utilizado, mas, fundamentalmente, faz parte das bases estratégicas e didati-

cas que um professor pode aplicar no processo de aprendizagem (RAMAL, 2002).

A situagao ambiental atualmente é grave e a tendéncia é piorar, a agao preda-
toria do homem tem causado uma deteriora¢ao sem precedentes na natureza, tanto
que a viabilidade do planeta em longo prazo é questionada. Particularmente na area
educacional, fortes sinais de alerta tém sido acionados, uma vez que a ma formacéao
tem sido fundamental em detrimento do meio ambiente. E evidente que a educagio
para o cuidado e preservagdo do meio ambiente ndo tem sido uma prioridade nos
sistemas educacionais, muito menos tém sido incluidos grandes esforgos na forma-

¢do de profissionais com visao de sustentabilidade (AMORIM; CESTARI, 2013).

Assim, é importante destacar o valor da abordagem inter e multidiscipli-
nar da educagdo ambiental, com a intengdo de formar, de uma perspectiva ética
e moral, futuros cidadaos comprometidos com um meio ambiente sustentavel.
Nesse sentido, as tecnologias de informagdo e comunicagio (TIC) podem ser um

recurso importante e atrativo para os professores.



Desde a descoberta do pré-sal, em 2006, alguns municipios do estado do
Espirito Santo tém sido contemplados com receitas significativas, oriundas dos
royalties, dentre as quais, se destaca o municipio de Presidente Kennedy, maior
beneficiario dessas verbas, devido ao campo de Jubarte em seu territério mari-
timo, que possui estimativa de extragdo de até 1,9 bilhdes de barris de petréleo.
Diante da sua magnitude, ha um projeto em andamento para a construgao do
maior porto privado do pais, o Porto Central, entre as praias das Neves e Maro-

ba (COSTA FILHO, 2015).

E consenso que a descoberta e exploragio de petréleo proporciona o
desenvolvimento econémico dessas éreas, entretanto, os impactos ambientais
provocados também possuem dimensdes preocupantes, devido aos sistemas
biolégicos serem complexos, podendo sofrer graves consequéncias ecoldgicas,

quando perturbados pela atividade humana (SERRA, 2007).

O municipio de Presidente Kennedy, localizado na Regido Sul do esta-
do do Espirito Santo, possui uma area de grande biodiversidade, com a maior
area de mangue do estado, e tem recebido intensa expansdo petroleira, o que
implica na possibilidade de impactos no meio marinho e costeiro, operagdes
de transporte e acidentes que podem envolver derramamentos e/ou vaza-

mentos de 6leo.

Assim, a necessidade de desenvolver competéncias ambientais nos alu-
nos ¢ evidente, devido as possibilidades de degradagao ambiental nas proximas
décadas. No que se refere ao uso das TIC’s na educagdo ambiental, Paredes e
Arruda (2012) ressaltam que estas complementam os elementos teéricos, bem
como praticos, desenvolvendo comportamentos que deixardo de ser conheci-
mentos abstratos e isolados para tornarem-se um modo de vida que o acompa-
nhara ao longo dos anos, através do uso de novas ferramentas que permitirdo
contribuir para a melhoria do relacionamento homem-natureza, o que, conse-
quentemente, formard mais pessoas responsaveis e conscienciosas e, por outro

lado, desenvolve um sentimento de pertencimento e identidade.

83



84

Diante de tal panorama, é necessario repensar a possibilidade de modificar
o pensamento da educagio, e pensar que a educagio do futuro tera que enfrentar
o compromisso de ter uma abordagem voltada para a sustentabilidade desde os
primeiros niveis e, para superar as lacunas causadas pelas desigualdades sociais
e pela disparidade no uso do conhecimento, é necessario enfrentar o desafio de
utilizar todos os meios disponiveis na educa¢éo, incluindo as proprias tecnologias

de informacio e comunica¢gdo (AMORIM; CESTARI, 2013).

Nesse contexto, este estudo tem por objetivo compreender as possibili-
dades da utilizagdo das TIC’s como ferramenta educacional para o desenvol-
vimento da educa¢do ambiental pelos professores das escolas do municipio de

Presidente Kennedy-ES.

2. METODOLOGIA

Este estudo foi desenvolvido por meio de uma pesquisa descritiva e ex-
ploratoria, de abordagem quanti-qualitativa (métodos mistos), por entender que
o que se busca requer a combinacgdo de diferentes metodologias para fortalecer
as descobertas, contextualizar ou explicar melhor os resultados ou minimizar as

fraquezas de um tinico método.

O municipio possui 3.532 estudantes na Educag¢do Basica, entre escolas de
gestdo publica municipal (3.016 matriculas) e estadual (516 matriculas), distribu-
idos em 21 estabelecimentos de ensino, onde uma pertence a rede estadual e 20
sao geridas pelo municipio, sendo trés Centros Municipais de Educagdo Infantil
em tempo integral, trés Escolas Polo, quatro Escolas Pluridocentes e dez Escolas
de Campo. A rede municipal conta com 342 docentes e 20 gestores. Do total de
matriculas da gestao publica municipal, 75,4% ocorrem em escolas localizadas
na zona rural e isso se justifica, pois 60,0% da popula¢do vive em area rural do

municipio (PRESIDENTE KENNEDY, 2018; INEP, 2019).

A amostra da pesquisa foi composta por 126 professores e 12 gestores da

rede municipal de Presidente Kennedy, o que corresponde a 37,7% e 60% respec-



tivamente. As informagdes para a pesquisa foram obtidas por meio de questiona-
rio, organizado no Google Forms e o link foi encaminhado aos 342 professores e
20 gestores através de e-mail e/ou do aplicativo WhatsApp. Os formularios dispo-
nibilizados pelo Google Forms permitem coletar informagdes dos participantes e,

em seguida, utiliza-la para relatérios consolidados.

No questionario voltado aos professores, composto por 14 questdes, foram
buscadas informagdes sobre a forma como desenvolvem os conteudos envolven-
do a educagdo ambiental e como se valem das TIC’s para dinamizar e melhor de-
senvolver estes contetidos. O questionario destinado aos gestores é composto por
9 questdes, onde se buscou verificar a infraestrutura disponibilizada pela escola
aos professores no desenvolvimento do seu trabalho com a educagdo ambiental,

bem como a percep¢io sobre o tema e sobre as TIC’s.

Para a analise quantitativa dos dados, estes foram tabulados de acordo com
as variaveis, obtendo-se a frequéncia absoluta e o percentual de cada uma delas.
Para a andlise qualitativa dos dados, optou-se pela andlise tematica, através do
que Bardin (2011) denomina de nucleos de sentido e, para tanto, serdo criadas

unidades tematicas.

3. PERCEPCAO E ATUACAO DOS PROFESSORES

Primeiramente, os professores foram solicitados a informar as disciplinas
que lecionam, identificando-se que 5 (4%) ensinam Arte, 14 (11%) Ciéncias, 17
(13%) Geografia, 13 (10%) ensinam Histdria, 5 (4%) Inglés, 16 (13%) atuam na
disciplina de Lingua Portuguesa, 15 (12%) com Matemdtica e 41 (33%) sdo pluri-

docentes, atuando do 1° ao 5° ano.

A proposta ambiental na educagio basica resgata alguns paradigmas, va-
lores e novas praticas pedagdgicas que buscam formar sujeitos conscientes e ci-
daddos para uma mudanga da realidade. A EA deve se desenvolver nos processos
de ensino e aprendizagem dentro do curriculo, envolvendo todos os segmentos,

por meio de atividades de conscientizagdo e mudancas para um pensamento eco-
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logicamente transformador. Apesar de ndo ser uma disciplina, sua intera¢cdo no

curriculo deve estar presente em todas as areas do conhecimento.

Ao serem indagados se consideram que a educagdo ambiental deveria ser
uma disciplina do curriculo escolar, verificou-se que 105 (83%) docentes afirma-

ram que sim, 14 (11%) consideram que nao e 7 (6%) ndo souberam informar.

Observa-se que os professores tém consciéncia da importancia da EA e, em
sua maioria, consideram que esta deveria ser uma disciplina do curriculo escolar.
De acordo com Vasconcelos et al. (2020), a escola é um espago privilegiado na
implementacao de atividades que levem a reflexdo sobre as questdes ambientais,
através de agdes e projetos voltados as atitudes positivas e comprometimento pes-

soal com a prote¢ido ambiental, implementadas de forma interdisciplinar.

No mesmo sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nio esta-
belece a EA como disciplina, estando a mesma dentro do que se denominam itine-
rarios formativos, deixando a critério das redes de ensino propostas para a aborda-
gem de temas contemporaneos que afetam a sociedade em escala local, nacional e
global. A EA também foi incluida nos temas transversais, mas cabendo, da mesma

forma, as escolas, abordarem o tema de forma contextualizada (BRASIL, 2017).

Questionados se possuem facilidade para trabalhar temas da EA, verifi-
cou-se que 70 (56%) docentes responderam que sim, 56 (44%) afirmaram que

possuem pouca facilidade e nenhum afirmou néo possuir.

Observa-se que, apesar de um bom percentual de professores considera-
rem que possuem facilidade para trabalhar a EA, quase metade destes afirmam
que se sentem pouco capacitados. E necessario que os educadores tenham uma
formagao adequada e continua para atuarem no processo de ensino-aprendiza-
gem, utilizando metodologias que partam da realidade do educando, onde o tema
“Educagao Ambiental” esteja integrado a todas as disciplinas, a fim de que haja

uma aprendizagem significativa conforme menciona Reigota (2007).

Ao serem questionados sobre quais as dificuldades encontram para trabalhar

a EA, sendo oferecida a oportunidade de marcar mais de uma opgao, verificou-se,



conforme a Figura 5, que a falta de material didatico foi assinalada por 42 (33%)
professores, pouca orientagdo pedagdgica foi considerada por 35 (28%), pequena
participagdo da comunidade foi marcada por 21 (17%) docentes, 42 (33%) assinala-
ram a falta de tempo, devido ao curriculo a ser cumprido, 21 (17%) entendem que

a falta de estimulo por parte da escola e 56 (44%) assinalaram outras dificuldades.

Nesta pesquisa, a falta de tempo e de material didatico e a pouca orientagdo
pedagogica foram as dificuldades mais frequentemente apontadas pelos docentes.
Estudo de Gama e Bridi (2021) encontrou as mesmas dificuldades. Em rela¢do ao
tempo, os autores ressaltam a necessidade dos docentes em cumprir um curriculo
escolar, ja dificil de ser abordado em sua integralidade, sendo, portanto, bastante di-

ficil tratar de outros temas e, quando isso é feito, ocorre de forma rapida e superficial.

Ao serem indagados se consideram importante trabalhar a educagdo am-
biental na escola e com a sociedade em geral, todos (100%) responderam que
sim, é importante tanto na escola quanto na sociedade. O objetivo fundamental
da educagao ambiental ¢ garantir que os individuos e as comunidades entendam
a importancia do meio ambiente e sua natureza complexa e o que isto representa
em suas vidas, a fim de adquirir conhecimento, valores e habilidades para partici-
par de forma responsavel na prevencio e resolucao de problemas relacionados ao

meio ambiente (RAMAL, 2002).

Questionados sobre a frequéncia com que trabalham temas relacionados
a EA em sala de aula, 21 (17%) afirmaram que o fazem diariamente, 14 (11%)
responderam que semanalmente, 21 (17%) abordam a tematica mensalmente, 28

(22%) o fazem bimestralmente, 42 (33%) trabalham a EA semestralmente.

Ao se comparar as respostas desta pergunta com as anteriores, é possivel
supor que a falta de capacitagdo e os entraves ao desenvolvimento de um trabalho
mais aprofundado sobre a EA influencia na frequéncia com que o tema é aborda-

do nas salas de aula.

De acordo com Xavier e Luz (2018), a EA estd presente nas escolas, geral-

mente, em trés modalidades de aplicagao: através de projetos, em disciplinas espe-
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ciais e na inser¢ao da tematica ambiental nas disciplinas. As diretrizes metodolo-
gicas existentes sdo variadas e estdo muitas vezes distantes das reais necessidades

das comunidades com as quais se pretende desenvolver um projeto de trabalho.

Quanto aos temas trabalhados nas salas de aula relacionados a EA, os do-
centes foram solicitados a informar aqueles que abordam em suas atividades pra-
ticas, sendo possivel assinalar mais de uma op¢ao, verifica-se que, 56 (44%) abor-
dam os residuos sélidos, 7 (6%) o efeito estufa, 105 (83%) tratam da polui¢do, 42
(33%) enfocam as mudancas climdticas, 21 (17%) tratam dos recursos hidricos,
70 (56%) abordam os riscos ambientais, 28 (22%) falam sobre a biodiversidade e

21 (17%) afirmaram que enfocam outros temas, além dos citados.

A poluigdo foi o tema mais citado pelos professores, seguido dos riscos
ambientais. Ndo se aprofundou, nesta pesquisa, sob qual enfoque os mesmos
sao trabalhados, o que remete ao pensamento de Bitante et al. (2017), ao afir-
marem que ha uma grande abrangéncia nas praticas de Educagdo Ambiental
no ensino formal e grande parte dessas praticas no Brasil tem carater diverso
e geralmente realizado com base na concepgdo que cada individuo tem de EA

e Meio Ambiente.

Solicitados a atribuir um conceito para o envolvimento que possuem com
as atividades de EA desenvolvidas na escola, 14 (11%) consideram fraco, 63 (50%)
afirmaram ser regular, 42 (33%) consideram bom, 7 (6%) afirmaram ser 6timo.
Assim, pode-se afirmar que a maioria dos professores (61%) considera seu en-
volvimento com a EA como fraco a regular, o que pode ser reflexo da falta de

material didatico e da pouca orientagdo pedagodgica.

Da visdo de muitos professores preocupados com os problemas ambien-
tais, que acreditam que a EA deve voltar-se para a formag¢do de uma consciéncia
conservacionista, relacionada com aspectos naturalistas, que considera o espago
natural fora do meio humano, vem surgindo a maioria das a¢des educacionais,
direcionadas, de forma predominante, para a defesa do espago natural de maneira

estrita (XAVIER; LUZ, 2018).



Indagados sobre sua motivagdo para trabalhar com a EA na escola em
que atuam, 7 (6%) se sentem muito motivados, 77 (61%) responderam que se
sentem motivados, 35 (28%) se sentem pouco motivados e 7 (6%) se conside-

ram sem motivagao.

Observa-se que 67% dos professores relataram que estao muito motivados
a motivados, porém, anteriormente verificou-se que apenas 39% afirmaram que
possuem um envolvimento de bom a 6timo com a EA. Assim, verifica-se que os
docentes estao motivados, mesmo faltando material didatico e apoio pedagdgico,

mas nao se envolvem com deveriam.

4. TRABALHO COM AS TICS

Indagados sobre como consideram sua capacitagdo para trabalhar com as
TICs, verificou-se que 63 (50%) dos professores responderam que se sentem ca-
pacitados, outros 49 (39%) entendem que sdo pouco capacitados e 14 (11%) nédo

se sentem capacitados.

Conforme Bitante et al. (2017), as politicas de incorporagdo das tecnolo-
gias nas escolas favorecem a aprendizagem; no entanto, também ¢é necessario re-
fletir sobre os resultados e se os professores tém competéncia para o seu uso. A
disponibilidade de tecnologia deve ser motivo de inclusdo, embora em algumas
ocasides haja o que se conhece como “exclusio digital”. Assim, a0 mesmo tempo,
ndo podemos deixar de ressaltar a importancia das tecnologias nas escolas, para

serem utilizadas de forma pedagdgica e metodoldgica.

Assim, identifica-se que 39% dos professores raramente ou nunca utilizam
as TICs, certamente pelo fato de se sentirem pouco capacitados, ou pela falta de
motiva¢do ou ainda por falta de orientacdo pedagdgica. Sobre a utilizagdo das
TICs para o trabalho com EA, verificou-se que 42 (33%) professores responderam
que utilizam sempre, 35 (28%) somente algumas vezes, 35 (28%) afirmaram que

raramente e 14 (11%) nunca utilizaram.
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Somente um terco dos professores entrevistados faz uso frequente da tec-
nologia ao trabalharem a EA e uma maioria consideravel o faz algumas vezes ou
raramente, destacando um percentual de 11% daqueles que nunca utilizaram. De
acordo com Soares e Vasconcelos (2018), o uso de recursos tecnoldgicos estimula
a conscientizagdo sobre os problemas ambientais, havendo uma rela¢do entre tec-
nologia e EA, entendendo que estes dispositivos, dentre os quais especialmente

a internet, sdo eficazes para desenvolver o conhecimento sobre o meio ambiente.

Foi solicitado para os 112 professores que fazem uso das TICs na EA que
relatassem quais eles utilizam, podendo ser assinaladas todas que tenham usado.
Constata-se na Figura 13 que 105 (83%) fazem uso do celular, 7 (6%) do tablet, 77
(61%) usam o computador, 63 (50%) a televisdo, 14 (11%) a camera fotografica,
42 (33%) utilizam a internet, 28 (22%) as redes sociais, 21 (17%) utilizam aplica-
tivos de comunicagdo, 28 (22%) fazem uso de jogos, 49 (39%) usam videoaulas e

7 (6%) afirmaram que usam outras TICs além das citadas.

Nesta pesquisa, o celular e os computadores foram os dispositivos mais
utilizados, entretanto, o uso da internet foi inferior, sugerindo que nem sempre é

possivel conectar os alunos a rede mundial.

De acordo com Figueroa, Santos e Silva (2021), a onipresenca das tecnolo-
gias na vida dos alunos é uma realidade, sendo comum aqueles que dominam o
acesso a internet a partir de dispositivos moveis e/ou permanecendo online dia-
riamente. O termo “nativos digitais” tem sido amplamente adotado para se referir

a essa geracdo, criada com acesso a tecnologia e cercada por estimulos digitais.

Solicitados a opinar sobre a contribuigdo das TICs para estimular o conhe-
cimento da preservagdo do meio ambiente e educagdo ambiental. Como se pode
observar, 98 (78%) professores consideram que contribui muito e que 28 (22%)

consideram que a contribui razoavelmente.

Ha varias razdes para o uso da tecnologia na educagdo, pois quando uti-
lizada de forma cognitiva, permite ao aluno codificar, adquirir conhecimento,

expressar opinides e transformar a realidade. O uso da tecnologia reforca um



paradigma que permite uma interagdo entre a informagao e o conhecimento ad-
quirido. Segundo Barba e Lopes (2020), essa ¢é a realidade de interagdo entre tec-
nologia e educagdo, que é sempre um processo de comunicagao, e a tecnologia da

a0 aluno uma nova visao de mundo.

Todas as TICs oferecem potencial para conscientizar e ajudar a adquirir
atitudes positivas em relagdo ao meio ambiente e todas elas podem ser utilizadas
por meio de uma abordagem interdisciplinar, contribuindo para desenvolver uma
visao holistica dos problemas globais e um senso das implicagdes concretas e lo-

cais (VASCONCELOS et al., 2020).

Assim, uma constata¢ao importante deste estudo foi que grande percentual
dos professores percebe o potencial das TICs na EA, mas um nimero significati-
vamente menor utiliza com frequéncia, o que pode se dever a caréncia de suporte

técnico ou de conhecimentos suficientes.

5. PERCEPCAO DOS GESTORES SOBRE A EDUCACAO
AMBIENTAL

Fizeram parte deste estudo 12 gestores da rede municipal de educagdo de
Presidente Kennedy-ES, a fim verificar as estruturas disponiveis nas escolas que

possam ser utilizadas para a educagio ambiental dos alunos.

Primeiramente, foi questionado quais os equipamentos existentes na escola
a disposi¢ao dos docentes, podendo ser assinaladas mais de uma opgao. Como se
pode observar na Figura 16, 9 (75%) deles informaram que a escola possui labo-
ratdrio de informatica, 6 (50%) dispdem de internet, porém todos afirmaram a
disponibilidade de televisdo e data show. Em relagdo aos equipamentos existentes
a disposi¢ao dos alunos, as respostas foram as mesmas, ressaltando, porém, que a

utilizagdo s6 pode ocorrer com a presenca dos professores.

Constatou-se que, apesar da maioria das escolas possuirem laboratérios de

informatica, nem todas tém acesso a internet, caso de algumas unidades da zona
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rural. Tal situagdo muitas vezes impossibilita atividades de pesquisa, visitas virtu-

ais ou maior disponibilidade de contetidos pedagdgicos a disposigdo do professor.

A estrutura escolar, assim como os recursos publicos investidos, e o de-
senvolvimento dos alunos sdo elementos indissocidveis. A infraestrutura escolar
e os equipamentos disponiveis para docentes e alunos estdo relacionados com a
qualidade da educacdo e ambos contribuem para o bom desenvolvimento das

institui¢oes de ensino brasileiras (VASCONCELOS et al., 2020).

Os gestores foram questionados sobre quais agdes sao desenvolvidas na es-
cola para a sustentabilidade ambiental, sendo possivel assinalar mais de uma op-
¢do. Identificou-se que a totalidade (100%) dos gestores informaram que realizam
reaproveitamento de materiais, uso consciente da agua, da energia e de alimentos,

e que 8 (67%) afirmaram que reduziram o consumo de pldsticos.

Ao se comparar as respostas acima com aquelas obtidas junto aos profes-
sores, observa-se que a abordagem de alguns temas pode estar ocorrendo somen-
te no nivel tedrico ou existirem somente agdes pontuais. Como exemplo, o uso
consciente da agua, que foi citado por todos os gestores, mas somente por 17%

dos docentes.

Também chama a aten¢do que 44% dos professores alegaram abordar os re-
siduos so6lidos, mas nenhuma das escolas desenvolve um trabalho de coleta seleti-
va do lixo, uma atividade importante e necessaria na sociedade e que nao depende
de financiamento externo, como o caso de passeios e excursoes. E importante
ressaltar que a escola é considerada um dos espagos cruciais para a formacdo de

um cidaddo consciente e onde habitos saudaveis podem ser desenvolvidos.

Indagados sobre quais sdo os elementos favoraveis para a educagdo am-
biental na regido onde a escola esta situada, verifica-se que 2 (16%) responderam
que ¢ a facilidade de comunicacio, 5 (42%) entendem que é o apoio da Equipe
Pedagégica e Administrativa da Escola e 5 (42%) afirmaram que ¢ o apoio da
comunidade local. Ao serem questionados sobre quais sdo os elementos desfa-

voraveis para a educagido ambiental na regido onde a escola esta situada, 2 (16%)



responderam que é a dificuldades de comunicagéo, 8 (67%) informaram que é a

falta de material didatico e 2 (17%) ndo responderam.

Foram consideradas como facilitadores da EA majoritariamente o apoio
das equipes pedagdgicas e da comunidade local, enquanto a falta de material di-

datico foi o elemento desfavoravel mais citado.

Apesar de ter sido o dificultador mais citado, a falta de material didatico foi
citada por um percentual menor de professores (33%). Em sentido inverso, enquan-
to a falta de apoio das equipes pedagdgicas foi um elemento desfavoravel inexistente
nas escolas, na visao dos gestores, 28% dos professores consideram que ha pouca
orientagdo dessas equipes. Vale ressaltar que 17% consideram que falta estimulo

por parte da escola, o que esta diretamente ligado a gestao e as equipes pedagégicas.

Segundo Loureiro (2015), a participa¢do da comunidade possibilita o conhe-
cimento, a avaliagdo dos servigos oferecidos e a intervenc¢do organizada na vida
escolar, o que pode influenciar na democratizagdo da gestdo e na melhoria da quali-
dade do ensino. A intencio é que toda a pratica se consolide por meio de uma agao
informada na parceria dos sujeitos dentro da escola, e a instituigdo com a familia

e a comunidade como um todo, visando atingir a missdo e os principios adotados.

Em contraponto, a escassez de material didatico e de recursos depende de
acOes governamentais e/ou parcerias para as escolas. Para Krzsczak (2016), os ges-
tores escolares podem buscar o desenvolvimento de atividades de conscientizagao

ambiental com materiais reaproveitados que possam auxiliar o trabalho da EA.

Nesse contexto, a reflexao sobre o tema da gestdo democratica e participati-
va torna-se relevante por ser uma necessidade emergente na realidade das escolas
publicas e nos debates educacionais, a fim de promover mudangas na educagido

que se presencia na atualidade.

Ao serem indagados sobre a forma como é ministrada a EA na escola identi-
ficou-se que 3 (25%) gestores afirmaram que esta ocorre de forma interdisciplinar, 3
(25%) responderam que acontece nas aulas de ciéncias, 4 (33%) afirmaram que ocorre

nas aulas de geografia e 2 (17%) responderam que é desenvolvida de forma transversal.

93



94

E possivel observar que, de acordo com os gestores, grande percentual das
escolas aborda o tema somente nas aulas de ciéncias e geografia, sendo o trabalho

interdisciplinar ou de forma transversal em um grupo menor de escolas.

Ao se analisar as respostas dos gestores, ¢ possivel notar que 58% afirma-
ram que a EA é abordada somente nas aulas de Ciéncias e Geografia. Entretanto,
todos os professores desta amostra afirmaram trabalhar temas relacionados a EA
e destes, somente 24% lecionam estas disciplinas. Esta discrepancia nas informa-
¢oes pode se dever ao desconhecimento, por parte do gestor, do planejamento
desenvolvido pelos docentes, visto que 67% da amostra aborda temas da EA pelo

menos bimestralmente.

De acordo com Fragoso e Nascimento (2018), os problemas ambientais
sao complexos e, portanto, sua abordagem deve ser feita de forma interdisciplinar
na educagdo basica e ndo somente nas disciplinas de ciéncias e geografia, onde o
tema esta inserido no curriculo. Este deve ser abordado como um todo, assumin-
do a EA em uma abordagem integrada e interdisciplinar, baseada em projetos de

agdo conjunta.

Ao indagar os gestores sobre quais TICs sdo utilizadas pelos professores
para desenvolverem as atividades de educagdo ambiental, verifica-se, na Figura
19, que 6 (50%) responderam que é o laboratdrio de informatica, 2 (17%) disse-
ram que os docentes utilizam a internet e 4 (33%) responderam que a televisdo
¢ utilizada. Porém vale salientar que em 75% das escolas possuem laboratério de
informatica, porém, o fato de nem todas as escolas utilizarem o referido laborato-
rio pode ser devido a falta de acesso a internet. Apesar de existir disponibilidade
de data show nas aulas, como demonstrado anteriormente, eles nao sao utilizados

para este fim.

Ao se analisar as respostas dos docentes e dos gestores, constata-se que o
laboratério de informatica tem sido um dos recursos mais utilizados, mas que o
acesso a internet ainda é pequeno, o que pode explicar o uso significativo da televi-

sao, com videoaulas, e dos celulares, que muitas vezes possuem conexao a internet.



Os atuais avangos da ciéncia e da tecnologia tém provocado profundas al-
teragdes no comportamento social, nas formas de comunicagdo, nos processos
de produgao, na organizagao do trabalho e, consequentemente, na formag¢ao dos
recursos humanos. Como resultado dessas mudangas, a sociedade vem exigindo
profissionais que, além da competéncia técnica, tenham capacidade de engaja-

mento, iniciativa e tomada de decisio (CARNIATTO et al., 2018).

No entanto, é necessario investimento governamental para que as escolas
adquiram essas tecnologias, além de preparar devidamente os professores para
utiliza-las, para que possam oferecer inovagao, gerando novas ideias que levam a
elaborar novas formas e metodologias de abordagem e divulgagao de contetidos.
Assim, as tecnologias em geral sdo fortes aliadas no processo de ensino e aprendi-

zagem (FRAGOSO; NASCIMENTO, 2018).

Ao serem indagados sobre a opinido que possuem sobre o grau de motiva-
¢do dos professores em atuarem na educac¢do ambiental, verifica-se que 4 (33%)
afirmaram que os docentes sdo extremamente motivados, 2 (17%) afirmaram que
sdo muito motivados, 3 (25%) responderam que sdo motivados e 3 (25%) consi-

deram que sdo pouco motivados.

Na visdo dos gestores, 50% dos professores se sentem extremamente ou
muito motivados, entretanto, ao se confrontar este resultado com as respostas ob-
tidas pelos docentes, somente 6% se sentem muito motivados, mesmo percentual
daqueles que se consideram sem motivagao. Tal situacdo pode ser decorréncia de
50% da amostra sentir-se pouco ou nada preparada para trabalhar a EA, o que
acaba por desmotiva-los ou fazer com que abordem o tema de forma esporadica
e descontinuada. Constata-se, assim, que a visdo do gestor ndo reflete a realidade

dos sentimentos dos professores.

No esfor¢o de construir uma cultura escolar amiga do ambiente, o papel do
diretor da escola é muito importante. Com base nos dados obtidos neste estudo,
o diretor da escola parece estar desempenhando um papel motivador na escola,

pois somente 25% responderam que os professores sio pouco motivados.
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De acordo com Oliveira (2017), a mudanca na cultura escolar deve come-
¢ar na principal lideranca da instituigdo. Assim, os diretores devem estar cientes
da importancia da sua fungdo e de que a motiva¢ao néo é desvinculada da estru-
tura e do padrao de seu estilo de gestdo. Com base nessa constatagao, o papel do
diretor é aconselhar, supervisionar e principalmente motivar o comportamento
dos professores e alunos, entendendo que este é um fator importante, pois o su-
cesso da escola depende de um ambiente e cultura onde as a¢des desenvolvidas

sejam abragadas por toda a comunidade escolar.

Na concepgdo de Pinto e Cruz (2014), pode-se dizer que os professores
estdo atentos aos problemas ambientais, mas nao conseguem entender perfeita-
mente a EA. Portanto, a cooperagio interdisciplinar pode se tornar uma tarefa
adicional para os gestores escolares. Em primeiro lugar, porque os docentes foram
treinados para ensinar uma unica disciplina e ndo estao acostumados com o tra-
balho interdisciplinar e, em segundo lugar, os professores de diferentes disciplinas
carecem da experiéncia da coopera¢io. Essas questdes sdo os maiores desafios

que o gestor enfrenta para a motivagdo e um trabalho interdisciplinar de EA.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Apds a produciao e andlise dos dados, torna-se possivel apresentar as con-
sideragdes finais sobre a utilizacdo das TICs na EA das escolas municipais de

Presidente Kennedy-ES.

Ao identificar as estruturas disponiveis nas escolas e que podem ser utiliza-
das para a educagdo ambiental de seus alunos, constatou-se que esta é deficiente e,
apesar de todas possuirem laboratorio de informatica, este ndo tem sido utilizado

por todos os docentes e o acesso a internet ¢ pequeno.

Ao analisar se as TICs podem favorecer a compreensdo dos conteudos
de educagao ambiental e se os professores possuem compreensao sobre a EA, os
dados mostraram que os docentes sabem a importancia das questdes relaciona-

das ao meio ambiente e o uso da tecnologia a esse favor no processo de ensino e



aprendizagem. Entretanto, ao se verificar a frequéncia com que abordam temas
ambientais em sala de aula, constatou-se que estes sdo trabalhados de maneira
esporadica, concentrando-se no tema da poluigdo, tendo sido a falta de tempo e
de material didatico as dificuldades mais citadas. Em rela¢ao ao uso das TICs na

EA, a grande maioria dos participantes nao as utiliza frequentemente.

Quanto aos gestores, constatou-se que estes desenvolvem agoes de rea-
proveitamento de materiais e uso consciente da dgua, energia e alimentos, mas
nenhuma das escolas possui coleta seletiva do lixo. Entendem que as equipes téc-
nico-pedagodgicas sdo importantes aliadas, bem como o apoio da comunidade.
Como elementos desfavoraveis para acoes de EA, grande parte considera a falta

de material didatico.

A maioria das escolas aborda as questdes ambientais somente nas aulas de
ciéncias e/ou geografia, utilizando o laboratério de informatica. Entretanto, o uso
da internet foi pequeno. Na visdo dos gestores, os docentes sio motivados para

atuarem na EA.

Ao se verificar de que forma os professores tém trabalhado com as TICs na
questdo ambiental, ou seja, ao observar as praticas educativas dos professores no
ambito proposto pela pesquisa, pode-se concluir que o trabalho interdisciplinar
em educagdo ambiental, considerado um importante recurso na dindmica da sala
de aula, tem sido pouco desenvolvido, o que pode fragmentar os conhecimentos
transmitidos. Assim, a tematica tem sido trabalhada de forma esporadica e, em
sua maioria, de forma disciplinar, sem haver um trabalho interdisciplinar, o que

denota pouca profundidade nos temas tratados.

Em resposta ao problema de pesquisa, sobre a utilizagdo das TICs como
ferramenta educacional para o desenvolvimento da educagdo ambiental pelos
professores das escolas do municipio de Presidente Kennedy-ES, conclui-se que
os docentes reconhecem a tecnologia como parceira no processo de conscientiza-
¢do ambiental, entretanto, ela tem sido pouco ou superficialmente utilizada, seja

por falta de capacitacao dos docentes ou de infraestrutura das escolas.
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Assim conclui-se que a falta de estrutura das escolas e de capacitacdo dos
professores tem dificultado o desenvolvimento pleno da EA em todas as escolas

do municipio.

Os problemas apontados mostram um reflexo das dificuldades internas
para o trabalho da EA utilizando as TICs. Percebe-se também que a maior parte
das dificuldades se relaciona, havendo a necessidade de um trabalho coletivo, ou
seja, o sucesso da aplicagdo e implantagao dos temas e a¢des socioambientais é
de responsabilidade de todos que fazem parte da escola. Assim, a capacitacdo
dos docentes, a disponibilidade de infraestrutura e a importincia dada a tematica

socioambiental colocam a gestdo da escola em um patamar alto de envolvimento.

Assim, esta pesquisa aponta a necessidade de formacio continuada para
doentes, gestores e equipes pedagégicas abordando as TICs e sua utilizagdo na
temadtica ambiental, como forma de preparéa-los e, consequentemente, motiva-los
a desenvolverem agdes para um trabalho multidisciplinar envolvendo toda a co-

munidade escolar.
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A II\/IPQRTANCIA DE SABER CONTAR
HISTORIAS: UM ESTUDO SOBRE A
PRATICA PEDAGOGICA DOS DOCENTES
DA EDUCACAO INFANTIL EM CRECHES
MUNICIPAIS DE PRESIDENTE KENNEDY-ES

Andrea Paiva da Silva Oliveira
Vivian Miranda Lago

1. INTRODUCAO

A contagao de histdrias é uma ferramenta de aprendizagem, é um meio efi-
caz para o desenvolvimento sistematico da linguagem e da personalidade. Favorece
a remocio de barreiras educacionais, principalmente através da promoc¢io do de-
senvolvimento da linguagem e do exercicio intelectual, aumentando a possibilidade
de normalizagdo da situacio pessoal de um individuo. Ler historias para criancas é
poder sorrir, rir, gargalhar com as situagdes vividas pelas personagens, é suscitar o
imaginario, é ter a curiosidade respondida em relagao a tantas perguntas, é encontrar
ideias para solucionar questdes. E através duma histéria que se pode descobrir outros
lugares, outros tempos, outros jeitos de agir e de ser. Sem precisar saber o nome da

disciplina e muito menos achar que tem cara de aula (ABRAMOVICH, 2004, p. 17).

A leitura através da contagdo de historias é considerada uma pratica essen-
cial no processo de ensino aprendizagem porque propicia o desenvolvimento de
habilidades cognitivas e a0 mesmo tempo, desperta o interesse dos alunos em tais

exercicios, como entretenimento e amplia as possibilidades de conhecimento.

O uso de estratégias ladicas no processo de aprendizagem torna esse pro-
cesso mais leve e prazeroso para quem aprende. Segundo Abramovich (2004) a
melhor maneira para que uma crianga aprenda a ler e escrever é usufruindo do
brincar e da ludicidade dos jogos, pois estes fazem parte do cotidiano do educan-

do. Dentre estes, estdo as historias que sdo usadas como jogos simbdlicos. Estes



devem ser explorados na escola como recursos pedagdgicos para apropriacdo da
alfabetizagdo, pois desenvolvem as habilidades através das regras e resolugdo de

problemas quando atuam na zona de desenvolvimento proximal.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) a con-
tagdo de histdrias é imprescindivel na formacao integral das criangas. A BNCC
descreve que o ato de contar histérias oralmente, com base em imagens ou temas
sugeridos ¢ um dos objetivos de aprendizagem no campo das experiéncias a este
consiste em escuta, fala, pensamento e imaginacao, sendo muito importante no
desenvolvimento das criancas de 3 anos e 11 meses, do Maternal II. Portanto, po-
demos enfatizar que a contagao de histérias é imprescindivel na formagao integral
das criangas. A BNCC (2018, p.43) aponta que criar e contar histdrias oralmente,
com base em imagens ou temas sugeridos ¢ um dos objetivos de aprendizagem no
campo das experiéncias (Escuta, fala, pensamento e imagina¢ao) muito impor-

tante no desenvolvimento das criangas pequenas, como as do Maternal II.

2. AS CONTRIBUICOES DA CONTACAO DE HISTORIA NA
EDUCACAO INFANTIL

A contagao de histérias é uma estratégia importante que auxilia na for-
magdo das criangas, na compreensdo e absor¢ao dos significados, assim como
o desenvolvimento das praticas leitoras. As criangas que escutam as historias
incorporam uma atitude analitica exemplificada pelo orador, por meio de seus
comentdrios e problematizagdes durante a conta¢ao de historias, permitindo o

desenvolvimento do seu senso critico.

[...] o texto literario é polissémico, pois sua leitura provoca no leitor
reagdes diversas, que vdo do prazer emocional ao intelectual. Além
de simplesmente fornecer informacéo sobre diferentes temas - his-
téricos, sociais, existenciais e éticos, por exemplo -, eles também ofe-
recem varios outros tipos de satisfacdo ao leitor: adquirir conheci-
mentos variados, viver situacdes existenciais, entrar em contato como

novas ideias etc. (FARIA, 2010, p. 12).
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Sobretudo por essas razdes que o texto literdrio, em especial a contagdo de
histdria se caracteriza como um instrumento importante para que o professor
possa propiciar momentos reais de atividades em sala de aula, gerando motivagao
e necessidade de ler nas criangas, desde muito pequenas. Na educagdo infantil os
professores devem ser incentivadores do habito da leitura. Para isso, contar ou
ler historias para criangas desde pequenas é de grande valor para despertar nelas
o desejo pela leitura e assim contribuir para o seu desenvolvimento e, portanto,

pensar em uma melhor aprendizagem. Abramovich (2004, p. 18) sugere que:

para contar histérias — seja qual for — é bom saber como se faz. Afinal, nela
se descobrem palavras novas, se entra em contato com a musica e com a
sonoridade das frases, dos nomes... Se capta o ritmo, a cadéncia do conto,
fluindo como uma can¢éo ... Ou se brinca com a melodia dos versos, com

o acerto das rimas, com o jogo das palavras... Contar historias ¢ uma arte.

Contar uma historia é fazer a crianga sentir-se identificada com os perso-
nagens. E trazer todo o enredo a presenca do ouvinte e fazer com que ele se in-
corpore a trama da histdria, como parte dela. As criangas agem, pensam, sentem,

sofrem, alegram-se como se fossem elas proprias os personagens.

A contacio de histdria contribui com o desenvolvimento intelectual da
crianga pois instiga a imaginac¢ao por meio da construgio de imagens no mundo
da realidade e fic¢ao, atua também no desenvolvimento comunicativo logo, que a
sua provocagao da oralidade leva o aluno a dialogar com seus colegas, desenvolve,
além disso, a interagdo sociocultural da crianga ao proporcionar interagdes entre

os alunos cria lagos sociais e contribui na formagao do gosto pela literatura e artes.

Um trabalho minucioso com criangas, apontando ou levando-as a des-
cobrir esses elementos técnicos que fazem progredir a agdo ou que ex-
plicam espago, tempo, caracteristicas das personagens etc. aprofundara
aleitura da imagem e da narrativa e estard, ao mesmo tempo, desenvol-
vendo a capacidade de observagio, andlise, comparacio, classificagao,

levantamento de hipoéteses, sintese e raciocinio (FARIA, 2010, p. 59).



Portanto, cabe ao professor/contador propor aos alunos através das nar-
rativas adentrarem nas histdrias e nesse mundo da imaginagdo gerar reflexdes
e possiveis solucdes para os conflitos permeados no cotidiano infantil e viven-
ciados pelos alunos-ouvintes. Por meio dessas narrativas, a crianga vislumbrava
maneiras de lidar com seus medos, suas falhas, assim como de resolver as ques-
tdes que se colocavam como obstaculos para seu desenvolvimento como afirma

Bettelheim, (1985, p, 20):

Para que uma historia realmente prenda a atenc¢io da crianga, deve
entreté-la e despertar sua curiosidade. Mas para enriquecer sua
vida deve estimular-lhe a imaginagdo: ajuda-la a desenvolver seu
intelecto e a tornar claras suas emocgdes: estar harmonizadas com
suas ansiedades e aspiracdes; reconhecer plenamente suas dificul-
dades e a0 mesmo tempo, sugerir solu¢des para os problemas que

a perturbam.

A historia assim vivida pode provocar-lhes sentimentos novos e aperfeigo-
ar outros. Por isso as histdrias ndo devem ser deprimentes. O final deve ser feliz,
para transmitir aos ouvintes uma emogéo sadia. O principal na arte de contar
histdrias é saber despertar a emogao. Dentre as particularidades da literatura in-
fantil, Faria (2010) aponta para o fato da literatura infantil ser um género literario
destinado em especifico as criangas e conta hoje com diversos recursos, como
diferentes suportes de texto, ilustragdes cada vez mais ricas, grande variedade de
historias e temas, entre outros fatores, que podem auxiliar o professor na comple-

xa tarefa de formar criangas leitoras.

A contagdo de historia é fonte inesgotavel de prazer, conhecimento e emo-

¢do. Nesse sentido Abramovich afirma:

Ouvir histdrias é um momento de gostosura, de prazer, de diverti-
mento dos melhores [...]. E encantamento, maravilhamento, seducio
[...]. A historia contada é (ou pode ser) ampliadora de referenciais,

postura colocada, inquietude provocada, emogao deflagrada, suspen-
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se a ser resolvido, torcida desenfreada, saudades sentidas, lembrancas
ressuscitadas, caminhos novos, apontados, sorriso gargalhado, be-
lezuras desfrutadas e as mil maravilhas mais que a histdria provoca

(ABRAMOVICH, 2005, p. 24).

A contagao de histdria como forma de leitura prazerosa também faz com
que o leitor adquira novos conhecimentos. Segundo Paiva e Oliveira (2010, p.33),
a leitura prazerosa nao exclui a aquisi¢ao de conhecimento e sim estimula a curio-
sidade do leitor, a assimilagdo de novas informacdes e permite a experiéncia com

diferentes emocdes, assim constréi novos conhecimentos.

2.1. A importancia do professor para a formacao do leitor

A medida que a sociedade e a cultura evoluem, os significados mudam e
a maneira de ler e escrever muda, de modo que hoje essas tarefas sao concebidas
Nnao apenas como processos cognitivos, mas também como praticas sociocultu-
rais. Se a pratica de leitura mudou, seu ensino também deve mudar, pois é neces-
sario ensinar as criangas a se tornarem cidadaos que entendem varios discursos
como produtos ideoldgicos. Isso é destacado por Krug (2015) ao afirmar que a
sociedade de hoje chama para ler e processar outros tipos de textos em novos

contextos, com diferentes finalidades, géneros, formas e idiomas.

O mediador responsavel pela aquisi¢do da pratica da leitura - o pro-
fessor - deverd elaborar estratégias significativas para que ocorra
a formagdo do leitor, de forma consciente pela pratica concreta e
efetiva do ler, pois somente quem se relaciona com livros, de manei-
ra preciosa, sera detentor do poderio de gerar novos bons leitores.
Para tanto, como mediador desse processo de transformacgdo de ha-
bitos, o professor devera explicitar aos seus alunos que, ao ler-se, re-
aliza-se um exercicio amplo de raciocinio, tornando-nos individuos
praticantes da categoria, sujeitos cultos, justos, solidarios, sabios e

criativos (KRUG, 2015, p. 2).



Assim, cabe ao professor refletir sobre o tipo de leitor que quer formar,
quais habilidades quer desenvolver e quais estratégias colocam em pratica, a fim

de despertar o interesse pela leitura. Segundo Kleiman (2004, p. 35):

A leitura que ndo surge de uma necessidade para chegar a um proposito
ndo é propriamente leitura, quando lemos porque outra pessoa nos manda ler,
como acontece frequentemente na escola, estamos apenas exercitando atividades

mecanicas que pouco tém a ver com significado e sentido.

A conscientizacdo sobre a importancia da leitura como uma construgio
humana e social estd diretamente ligada a sua utilidade e a adequagao de agdes
por parte dos professores, para que as estratégias de leitura denotem uma inten-

cionalidade e proposito por parte do aluno (KLEIMAN, 2004).

No contato individual e silencioso com a leitura, as criancas mergulham
num mundo real e imagindrio, e vdo sendo capazes de ir diferenciando o real do
faz de conta. E a literatura sendo um fator cultural acompanha o desenvolvimen-
to das criangas e ajuda-os na sua formagao cognitiva, emocional e social. Para a
autora Corsino:

Ler o mundo, ouvir historias sdo fatores que influenciam na formagio
do leitor, uma vez que a formacio do leitor se inicia nas suas primeiras
leituras de mundo, na pratica de ouvir histérias narradas oralmente ou

a partir de textos escritos, na elaboragio de significados e na descober-

ta tendo o professor como mediador (CORSINO, 2009, p. 57).

Neste contexto, Silva (2003, p.74), colocando-se a servico de professores,
aqui tomados agentes de mediagdo das praticas educativas, os conhecimentos
pedagdgicos podem orientar mais objetiva e racionalmente as agdes voltadas a
educac¢ao dos leitores. Com isso, percebe-se o professor como agente ativo de esti-
mulo em relagdo ao aluno no papel de despertar o interesse e o gosto pela leitura.

De acordo Silva (2003, p.109).
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Mais especificamente, para que ocorra um bom ensino da leitura é ne-
cessario que o professor seja ele mesmo, um bom leitor. No 4mbito das
escolas, de nada vale o velho ditado - faga como eu digo (ou ordeno!),
néo faga como eu fago (porque eu mesmo néo sei fazer) - isto porque
0s nossos alunos necessitam do testemunho vivo dos professores no
que tange a valorizagdo e encaminhamento de suas praticas de leitura

(SILVA, 2003, p. 109)

Silva (2003, p. 83). Diz que: o docente é o principal responsavel pelo tra-
balho com a leitura em suas atividades diarias com a sala de aula e na busca da
influéncia dos alunos com o mundo da leitura. Para que desde cedo a crianga pos-

sa levar habitos de leitura para toda a sua vida, deve ser iniciado na sua infancia.

Ao professor ¢ atribuido, além da responsabilidade do ensino, o de condu-
zir o aluno a vontade de ler, ao habito da leitura, ou seja, de ler por prazer. Ainda,
o professor tem a necessidade de desenvolver mecanismos para que seus alunos
consigam ndo s6 decodificar os escritos dos textos, mas principalmente que haja

a compreensao da ideia transmitida por ele.

Sendo assim, é importante a formacdo desse professor que atua no ensi-
no infantil, além disso é necessario que este profissional tenha habilidades para
estruturar e organizar os espa¢os infantis de forma a favorecer interagdes entre
as criangas e delas com os adultos, tornando presente a ludicidade no trabalho

desenvolvido.

2.2. Base Nacional Comum Curricular (BNCC) - Escuta, fala,

pensamento e imaginacao na educagio infantil

Ao contar uma historia pode-se humanizar as relagoes e formar lagos e isso
¢ comprovado com a presenga das narrativas em toda a histéria da humanidade,
caracterizando a busca de conhecimento e interagdo por meio da linguagem bem

como a transmissio de conhecimentos.



A partir de uma narrativa contada com desenvoltura, esta pode estimular
a imaginacdo, a fantasia e desenvolver o interesse pela leitura. Para Coelho (1991
p.12), a narrativa acalma, prende a atengao e a concentragdo, a crianga torna-se
mais sociavel e educada, além de resolver véarios problemas psicoldgicos [...] a his-
toria é importante alimento da imaginagdo. Permite a autoidentificagao, favore-
cendo a aceitagao de situagoes desagradaveis, ajuda a resolver conflitos, acenando

com a esperanga [...].

Ainda em consonéncia com Coelho (1991), ao escutar as historias as
criangas conseguem lidar com os problemas que as afligem como constata

Bettelheim, 1985:

Escutando repetidamente um conto de fadas e sendo dado tempo e
oportunidade para demorar-se nele, uma crianga é capaz de aprovei-
tar integralmente o que a estéria tem a lhe oferecer com respeito a
compreensédo de si mesma e de sua experiéncia do mundo. S6 entdo
as associa¢oes livres da crianga com a estdria fornecem-lhe o signifi-
cado mais pessoal, e assim ajudam - na a lidar com problemas que a

primem (BETTELHEIM, 1985, p.74).

Esse momento tdo prazeroso para a crianga, torna-se mais significativo
quando a mesma ao final da histéria opina, compara, relata, opoe-se, dialoga com
a historia tanto a partir das ilustragdes quanto do préprio texto. Segundo Bett-
lheim (1980), para que uma histéria prenda a atengdo das criangas, essa historia
deve ndo somente entreté-las, mas despertar a curiosidade. Porém para enrique-
cer a vida destes, deve estimular-lhes a imaginacédo, ajudando desenvolver seu

intelecto e tornar claras suas aspiragoes.

Na BNCC na fase da Educagao Infantil, sem configurar com a denomina-
¢do de alfabetizacdo, mas a ideia de alfabetizacdo e letramento estd presente na
Educagao Infantil, com o campo nomeado escuta, fala, pensamento e imagina¢ao
que constitui um arranjo curricular de experiéncias e saberes da crianga voltados

para a comunicagao.
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Para o campo da fala, do pensamento e da imaginac¢do, o documento traz
alguns topicos que explanam o que se espera da aprendizagem das criangas neste

estagio. Sao exemplos:

1- Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por
meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, dese-

nhos e outras formas de expressio;

2- Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e ilus-

tragdes e tentando identificar palavras conhecidas;

3- Recontar histérias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de vi-
deos e de encenagdes, definindo os contextos, os personagens, a es-

trutura da histdria;

4- Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de
um adulto e/ou para sua prépria leitura (partindo de seu repertdrio
sobre esses textos, como a recuperagio pela memoria, pela leitura das

ilustragdes etc. (BRASIL, 2017, P. 40)

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (2017), ¢ a partir desse cam-
po de experiéncias que trabalha a aproximagdo da crian¢a com a linguagem ver-
bal e se desenvolve cognitivamente, brincando com outros colegas se desperta
para a imaginagdo, fantasia, desejo de aprender, observando e experimentando se

questiona na construc¢do dos sentidos naturais e sociais.

Para auxiliar a aprendizagem das criangas nesse campo de experiéncias,
Abramovich (2005) enfatiza o qudo importante é que se conte histdrias para as
criangas, pois ao ouvir e comenta-las, essas agdes poderdo formar um bom leitor
com conhecimento de mundo. Segundo ela, a contagdo de histérias tem impor-
tante papel no desenvolvimento intelectual dos pequenos. Quando a crianga se
interessa pela leitura, sua imaginac¢éo é estimulada, ela torna-se mais comunica-
tiva na interagdo com o narrador e com seus ao esforgar-se para recontar as his-
torias ouvidas. A crianga que houve histdrias todos os dias, através da contagéo,

se concentra mais sobre o enredo entendendo melhor a narrativa uma vez que



predomina o discurso direto. Contudo, é imprescindivel mostrar o livro para as
criangas apds uma contagido, ou intercalar momentos em que as histdrias séo li-
das, para que elas percebam que aquela narrativa saiu de dentro de um livro e que
este possui um autor, estimulando e despertando seu interesse para buscar novas

histérias e novos livros.

3. METODOLOGIA

O estudo foi baseado num estudo de caso exploratdrio descritivo com abor-
dagem qualitativa. O instrumento utilizado foi um questionario semiestruturado,
contendo 18 perguntas, sendo 10 perguntas abertas e 08 fechadas. Tais perguntas
permitiram conhecer as estratégias utilizadas pelas docentes, qual a formagao das
professoras, identificar de que forma as educadoras realizam o trabalho literario
no cotidiano da escola, como também, como acontece a explora¢ao da literatura e
a contagdo da historia pelas criancas, onde delimitamos a investigagao, os instru-
mentos e procedimentos da pesquisa: questionario com oito professoras do ma-

ternal II, com questdes abertas e semiabertas e roda de conversa com os mesmos.

Foi realizada reunido no Google Meet com os docentes e, para aqueles que
aceitaram participar, foi envido o questiondrio digital Google Forms via e-mail e o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Os dados foram analisados de forma
qualitativa, por meio da analise tematica. Este estudo foi submetido ao Comité de
Etica em Pesquisa da Faculdade Vale do Cricaré, sendo aprovado por meio do Pa-

recer n° 466/2012. A identificagao das docentes foi preservada ao longo do estudo.

A pesquisa foi realizada em quatro creches publicas no Municipio de Presi-
dente Kennedy-ES, vale ressaltar que no Municipio de Presidente Kennedy exis-
tem apenas as quatro creches. Este localiza-se no extremo sul do estado a uma
latitude 21°05'56" sul e a uma longitude 41°02'48" oeste estando a uma altitude de
55 metros. Sua populagdo estimada em 2020 pelo Instituto Brasileiro de Geogra-
fia e Estatistica (IBGE) é de 11 658 habitantes e possui uma area de 594,897 km>.

Presidente Kennedy é uma das cidades menos populosas do Espirito Santo, po-
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rém com o maior PIB per capita do pais (R$ 583.171,85), em grande parte devido
a exploracdes em alto mar da chamada camada pré-sal no Oceano Atlantico pela

Petrobras e outras empresas do ramo (IBGE, 2020).

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Este capitulo apresenta os resultados provenientes da pesquisa qualitativa
que foi aplicada em forma de questiondrio semiestruturado através de um for-
muldrio digital Google Forms e roda de conversa online via Google Meet com as
professoras regentes das turmas do Maternal II de quatro Creches Municipais no
municipio de Presidente Kennedy-ES. A amostra foi composta por 8 professoras
das Creches, CEMEI Bem-Me-Quer; CEMEI Liane Quinta; CEMEI Menino Je-
sus; CEMEI Santa Lucia, de Presidente Kennedy- ES. Para uma melhor apresen-
tagdo dos resultados obtidos, optou-se por dividi-los de acordo com o perfil da

amostra e as atividades.

Em relagdo tempo de atuagdo das professoras constatou-se que, de acordo
com a pesquisa 37,5%, ou seja, trés professoras responderam que lecionam menos
de cinco anos, 25%, assim duas professoras lecionam entre onze e quinze e as trés

12,5% professoras restantes responderam que lecionam entre cinco a vinte anos.

Os dados apontam que 37,5 das docentes estdo iniciando sua trajetéria no
ensino infantil é entender a fun¢do pedagdgica da Educagao Infantil como de
suma importancia para os professores atuantes. De acordo com os estudos do
autor Coelho, (1991) isso ndo é preocupante porque os professores mais expe-
rientes trocam informagdes e capacitagdes podem ser realizadas para capacitar

esses profissionais.

Para Oliveira (2005) no contexto da Educacédo Infantil deve-se valorizar o
profissional e qualifica-lo para sua atuacdo docente, e o professor deve ser estimu-
lado na sua pratica educativa. Isto exige investimentos emocionais, conhecimento
tedrico-pedagégico além de um comprometimento com o ensino aprendizado da

crianga em suas fases e especificidades educativas.



Em relacio Formacdo Académica das professoras, observou-se que as oito
docentes sao graduadas, seis docentes possuem Pds-Graduagdo Lato Sensu e duas

docentes possuem Pds-Graduacio Stricto Sensu, Mestrado ou Doutorado.

Contudo, o dado apresentado neste estudo descreve um diferencial que pode
contribuir na qualidade do processo educativo. Vale ressaltar que o municipio de
Presidente Kennedy investe no Programa do Desenvolvimento da Educagado Supe-
rior e Técnico (PRODES), com bolsas de estudos para cerca de 900 kennedenses nas

faculdades dos municipios vizinhos, além de pds graduagdo e mestrado.

E valido destacar que a pés-graduagio stricto sensu em Educagio ofertado pelo
Programa do Desenvolvimento da Educagao Superior e Técnico (PRODES), impulsio-
na professores e profissionais motivando-os pelo ideal de desenvolver a vida académi-
ca, a produgcio cientifica e a prética profissional com fundamentos tedrico-metodold-

gicos também construidos no interior do exercicio académico e profissional.

A analise do tempo de atuacgdo das professoras na educacéo infantil indicou
que das oito docentes entrevistadas, duas (25%) tem 3 anos de atua¢do na Educagio
Infantil, duas (25%) tem entre trés e cinco anos, duas (25%) entre cinco e dez anos e
outras duas (25%) tém mais de 10 anos atuando no Ensino Infantil. Neste contexto,
sabe-se que a interacdo, a troca de experiéncias, o estimulo, a apropria¢do dos diver-
sos conhecimentos na Educagio Infantil, sio fundamentais para garantir a crianca

o seu desenvolvimento e consequente formagao integral como ser humano.

4.1. Analise da percep¢ao dos professores sobre a pratica da
contac¢io de historia em sala de aula.

Observou-se que na abordagem da percepgao das professores sobre o inte-
resse do aluno no momento da contacio de historia, evidencia-se que 100% das
entrevistadas relataram que os alunos demostram interesse durante esta pratica.
As criangas adoram o momento em que o professor conta historias, ja que podem
soltar a imaginagdo, conhecer personagens, se envolver com a trama e, com isso,

até dialogar com o professor e entender melhor os proprios sentimentos.
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Em relagdo sobre as principais dificuldades em trabalhar a leitura com as
criangas, os dados evidenciam que 100% das professoras entrevistadas nao apresen-
tam dificuldade de trabalhar a leitura em sala de aula. Sabemos que nem sempre a
contacao de histdria é uma pratica muito estimulada e valorizada, segundo Amari-
lha (1997), partindo do proprio professor esta falta de interesse com atividade sem

significados levando as criangas a crescerem com essa desvalorizagao dos contos.

Ao analisar-se a motivagdo das professoras em despertar a contagao de histd-
ria em sala de aula. As docentes afirmam que a utilizagao esta pratica auxilia a apren-
dizagem dos discentes, estimulando diversas competéncias como a oralidade, ima-

ginacdo e a discussao entre pares. Além de estimular a formacgio de novos leitores.

Em relagdo ao desenvolvimento da leitura nas atividades ministradas aos
alunos todas docentes afirmaram que ja conhecem a potencialidade da cotagdo
de histéria no desenvolvimento infantil. Esse resultado esta de acordo com o que
descreve Faria (2010), para o autor a contagdo de histdria contribui no desenvol-
vimento intelectual do discente, desperta interesse pela leitura e instiga a imagi-
nagdo por meio da constru¢ao de imagens no mundo da realidade e ficgao, atuan-
do também no desenvolvimento comunicativo. Além disso, provoca a interacio
sociocultural da crianca ao proporcionar a interagdo entre os alunos, cria lacos

sociais e estimula o gosto pela leitura.

Além de contar histdrias foi importante conhecer os recursos que estas do-
centes utilizam nesta pratica, de acordo com as resposta das docentes foi possivel
observar a utiliza¢ao de diversas metodologias para 0 momento da contagdo de
histdrias, os recursos citados pelas professoras evidencia-se na oralidade com én-
fase nas leituras de imagens, a pratica de ler ilustragdes é, além de muito divertida,
essencial para o desenvolvimento do raciocinio logico e da organizagao de ideias
em sequéncia, além de fazer com que a crianga se aproprie do vocabulario trazido
pela historia, enriquecendo o repertdrio de suas linguagens oral. Interessantes
que os métodos de contagdo de histdria citados pelas professoras apresentam a
importancia de impactar as criangas, pois quanto mais significativa a contagao for

para elas, mais desenvolverao vinculos com as personagens e a histdria, o que fa-



cilitard o enriquecimento do vocabulario, bem como a memorizacdo de detalhes

e pontos centrais da narrativa.

Os recursos utilizados para contacdes de histdrias se constituem como
importantes ferramentas na melhoria do processo de ensino e aprendizagem, ao
passo que contribuem para a agdo de mediagao entre o professor, o aluno. Assim,
sdo considerados materiais didaticos todo e qualquer instrumento utilizado em

um procedimento de ensino.

Em rela¢ao ao beneficio de contar histérias. As professoras identificadas
pelo nimero 1 e 4 descrevem que a cotagdo de historia contribui para agregar as
criangas em torno do assunto e desperta seu interesse, aumentando seus niveis
de aten¢ao em relagdo a leitura contada, ja a professora 2 disse, que na contagdo
de historias a crianca ouve e se diverte a0 mesmo tempo em que aprende, o seu
rendimento melhora significativamente, a professora 3 ressalta que ao contar his-
toria para a crianga desperta sua curiosidade e interesse pelo mundo dos livros,

promove emogao criando uma relagao afetiva com ele.

Ja as professoras 5, 6, 7 e 8, afirmaram que a contacio de histdrias promove
o desenvolvimento cognitivo e integral na crianga, o faz de conta é fundamental
para que a crianga se desenvolva em sua plenitude. E a leitura de histdrias tem pa-
pel fundamental nisso, ler é um processo que envolve cinco dimensdes mentais:

neurofisioldgica, cognitiva, argumentativa, simbdlica e afetiva.

Para Abramovich (2005), ler histdrias para criangas é suscitar o imaginario,
é ter a curiosidade respondida em relagio a tantas perguntas, e encontrar muitas
ideias para solucionar questdes - como os personagens fizeram é estimular para
desenhar, para musicar, para teatralizar, para brincar... Afinal, tudo pode nascer
de um texto. De acordo com Abramovich (2005), a contacio de histérias contri-
bui para o desenvolvimento cognitivo, afetivo, e social, despertando a criativida-

de, imaginagdo e curiosidade de forma mais prazerosa.

Interessante ressaltar que o desenvolvimento integral da crianga aconte-

ce quando o processo cognitivo e cultural anda juntos. Segundo a epistemologia
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piagetiana e pos piagetiana citada por Mortatti (2000) o individuo ao receber o
conhecimento e usar os conceitos aprendidos em outros contextos, modificando

a sua estrutura cognitiva é um requisito fundamental da assimila¢do do contetdo.

As docentes foram questionadas sobre vivéncia com as criang¢as no mo-
mento da leitura, de modo a compreender como o exercicio do desenvolvimento
da contac¢do de historias de forma lidica na transmissao de conhecimentos como
um poderoso estimulo a imaginacdo, analisando as respostas das docentes fica
claro que a contagdo de histéria é momento de muita magia e fantasia, corrobo-
rando com a fala da professora 8, a leitura tém o poder de criar possibilidade de
constru¢ao de narrativa para além da histéria dada e nos transporta para outro
univers. O momento da leitura/contagao de histérias ¢ um objeto de informacao
e o professor é o mediador entre ele e seu aluno, estimulando a imaginacgéo e o
desenvolvimento da capacidade cognitiva, pois a histéria permanece nas ideias
da crianga, que a incorpora como um alimento de sua imagina¢ao criadora,

Abramovich (2005, p.86).

Ainda tecendo comentarios sobre a leitura contacio de histéria em sala de
aula, foi questionado as docentes sobre o que priorizam no trabalho da cotagdo de
historia. Todas as oito participantes responderam que buscam desenvolver a habi-
lidade de leitura na contagdo de histdria em sala de aula, adaptando as atividades

de forma a fomentar o desenvolvimento da linguagem.

4.2. Avalia¢io da roda de conversa

A roda de conversa foi realizada com as oito professoras regentes da Edu-
cagdo Infantil de creches no municipio de Presidente Kennedy-ES. Em fun¢ao a
pandemia esta etapa foi realizada através de chamada de video pelo Google Meet

com data e hordrio previamente agendado com as professoras.

O primeiro tépico abordado na roda de conversa com as docentes foi saber
qual é a importancia de se trabalhar a leitura na educagéo infantil. De acordo com

a narrativa das professoras, percebe-se que estas se aproximam mais da tendéncia



da Educagiao Infantil conservadora, pois privilegia o aspecto cognitivo e pratico
do processo educacional, com objetivos de aprendizagens nos campos de experi-
éncias da BNCC: Escuta, fala pensamento e imaginacao, crendo que o conheci-
mento reflexivo do professor independente de sua pratica pedagogica repercutira

sobre seu desempenho educacional, na escola e na sociedade.

Nesse sentido Solé (1998) faz alusio ao fato de que o relacionamento pro-
fessor-aluno permite a interacao de ideias, elemento importante para a constru-
¢do do senso critico. E nessa hora que o leitor despendera todo seu empenho no

sentido de construir uma interpretagdo possivel do texto.

Diante das respostas percebe-se que as professoras demonstram valorizar
a estratégia de leitura em sala de aula, sendo indispensavel o trabalho com as tur-
mas de Maternal II. Sobre isso Solé (1998) indica que, quando as criangas apren-
dem as estratégias de leitura e passam a fazer uso consciente delas, tornam-se

leitores ativos, conseguindo controlar o sentido que atribuem ao texto.

Observa-se também nas falas das docentes a importancia do trabalho do
professor na hora da leitura, sendo o mesmo um referencial para as criangas de

como desvendar respostas e descobrir solu¢des para esta tematica.

Em relagao sobre quais estratégias de leituras e como sao realizadas as ati-
vidades que envolvem a contacio de historias no cotidiano das criancas do Ma-
ternal II, foi solicitado que os professores exprimissem as principais caracteristi-
cas e atividades do plano de aula com as atividades e estratégias de leitura infantil
sao planejadas e realizadas com criangas do Maternal II em relagdo ao ensino da

leitura na Educacdo Infantil com énfase nas contacdes de historias.

Percebe-se nas respostas das professoras, que as a¢des desenvolvidas em
sala de aula envolvendo o tema, sdo fundamentadas em ag¢des voltadas para a
prética didria de leituras, hora do conto, cantinho de leitura, e compreensio do
texto. Desse modo, percebe-se na narrativa das professoras a leitura na Educa¢ao
Infantil é muito gratificante, visto que, as atividades propostas se pautam nos te-

mas literarios infantis.
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Sobre isso, Solé (1998) afirma que a compreensido de um texto é um pro-
cesso que se caracteriza pela utilizagdo de conhecimento prévio: o leitor utiliza na

leitura o que ele ja sabe, o conhecimento adquirido ao longo de sua vida.

Todas as professoras relataram que a leitura e as diferentes estratégias fazem
parte do cotidiano da sala de aula. Em relagdo ao viés estratégias de leitura na Edu-
cagdo de acordo com Zilberman (2003) argumenta que a selecdo de textos exige do
docente: conhecimento de um acervo literario representativo; dominio de critério
de julgamento estético, que permitam a selecdo de boas obras; e conhecimento do

conjunto literario destinado as criangas, considerando-se sua trajetdria historica.

Também foi possivel perceber na fala das docentes que estas consideram
importante a animagao e o gestual na cotagdo de histéria. A respeito das praticas
de leitura que poderiam contribuir para a melhoria do ensino de leitura/contagao
de histdéria na Educa¢ao Infantil. As docentes relataram que o contador de his-
tdria pode fazer uso de diversos recursos para atrair a atencdo das criancas. Um
fantoche uma dobradura, uma simples pedrinha, enfim, qualquer coisa que lem-
bre o personagem ou o local onde a histdria se passa, encanta a crianga. Outros
recursos como: laboratdrio de informativa, livros de literatura, biblioteca, livro

didatico, filmes, ilustracdes.

As professoras descreveram que livros, mala de leitura, contadores de his-
torias, cantinho literdrio, etc. Assim, este conjunto de atividades para criangas pe-
quenas podem ser aplicadas em grupo, ou seja, por meio da ampliagdo e da diver-
sificacdo dos materiais, dos temas e das narrativas, as criangas podem aprofundar
as experiéncias e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento propostos, de

acordo com a organizagao curricular da faixa etaria.

As professoras também descreveram a utilizagdo de fantoches além de li-
vros e teatro para contar histdrias. E acrescentam ainda, que desta forma se am-
plia as concepc¢des sobre as coisas, sobre as pessoas que desempenham varios
papéis sociais ou personagens, enriquecendo as identidades, e experimentando

outras formas de ser e pensar.



Segundo as professoras ao realizar atividades ludicas em espagos apro-
priados para leitura, visa a participacao efetiva das criangas da Educagao
Infantil e do corpo docente favorecendo assim uma maior compreensao da
relagio homem com o mundo. Se tornando uma aprendizagem permanente
e que tem o objetivo de estabelecer valores que contribuam para a transfor-
magdo humana e social, acarretando em mudancgas de habitos e de atitudes
relacionados a convivéncia, ao contar historias, lidas, ouvidas, imaginadas,
recriar historias, contar histdrias, empregando resumo de realismo magico
e fantdstico. Ao ouvir diferentes historias (lidas ou contadas), as criancas
aprendem a se comportar como leitores e a escutar. Imaginam, ampliam seu
vocabuldrio e suas referéncias culturais, estruturam suas narrativas e apren-
dem a apreciar a estética das palavras. Lidas ou contadas, as historias narra-
das devem sempre passar pelo imaginario, pela vivéncia e pela relagdo posi-

tiva com o mundo letrado.

Por fim as professoras afirmaram que a utilizagdo da linguagem do con-
tar, ampliam as concepgdes sobre as coisas, sobre as pessoas que desempenham
varios papéis sociais ou personagens, enriquecendo as identidades, e experi-

mentando outras formas de ser e pensar.

Em se tratando de Educagdo infantil, as histdrias devem apresentar enre-
do simples, vivo e atraente, contendo situagdes que se aproximem do cotidiano
das criangas, da vivéncia afetiva e doméstica, do meio social, de brinquedos e

animais que as rodeiam, e recheada de ritmos e repeticdes.

Por ultimo, foi pedido as participantes que deixasse sua opiniao a respeito
do encontro. Esse foi um momento de grande interagao, pois as professoras ex-

puseram suas opinides sobre a roda de conversa.

As participantes relataram que é de extrema importancia abordar um tema
assim, a conquista do pequeno leitor se da através da relacdo prazerosa com o
livro infantil porque a partir desse pode ser trabalhado o sonho, a fantasia e a

imaginag¢ao além de trazer uma vivencia da realidade.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa apresentada traz uma inquietagao acerca da leitura/contagdo de
histérias na Educagao Infantil e levantou um histérico sobre questoes de legisla-
¢do e literatura Infantil visando responder de que forma os professores de quatro
creches Municipal de Presidente Kennedy-ES, trabalham a literatura infantil em

sala de aula em creches municipais de Presidente Kennedy-ES.

Ao longo da pesquisa foi analisado as estratégias de leitura que fundamentam
a pratica de leitura/contagdes de histdrias das docentes na Educagao Infantil e como
organizam o trabalho e a pratica de leitura e contagao de historias. A pesquisa evi-
denciou que incentivar a leitura através da contacgéo de histdrias desperta nas crian-
¢as o habito de ouvir histéria, pois, é ouvindo que a crianga desenvolve sua curio-

sidade, auxiliar para formacao de futuros leitores e, quem sabe, futuros escritores.

Foi aplicado um questionario e realizado uma roda de conversa com oito
docentes da Educagido Infantil de quatro Creches municipais de Presidente Ke-
nnedy-ES. Esses procedimentos metodoldgicos serviram para obter os dados e
analisar informacoes relevantes para a pesquisa, utilizando e-mails, formularios
digitais Google Forms e aplicativo Google Meet, os quais possibilitaram a trans-
crigdo de didlogos, a medida que foram dadas respostas as questdes sobre a leitu-

ra/contagdo de historia na Educagao Infantil.

Os resultados descrevem que todas as professoras sdo graduadas, sendo seis
docentes com Pds-Graduagdo Lato Sensu e duas docentes possuem Pds-Gradua-
¢do Stricto Sensu, Mestrado ou Doutorado. Isso se deve ao fato de o municipio de
Presidente Kennedy investir no Programa do Desenvolvimento da Educagio Su-
perior e Técnico (PRODES), com bolsas de estudos para cerca de 900 kenneden-

ses nas faculdades dos municipios vizinhos, além de po6s graduagdo e mestrado.

Através das respostas das docentes ao questionario foi possivel fazer uma
reflexdo sobre as praticas de leitura em sala de onde verificou-se os recursos dis-
poniveis nas creches viabilizam a pratica e a formagdo docente para a contagdo de

histéria. Constatamos também que as professoras, de acordo com a perspectiva es-



tudada, em relagdo ao papel do professor no incentivo a leitura e contagdo de histo-

rias contribuem para o desenvolvimento social, emocional e cognitivo da crianga.

Consideramos através dos relatos das docentes que, por meio da leitura/
contagoes de histdrias as atividades ministradas em sala de aula, de forma coleti-

va, contribuem para o ensino aprendizagem da leitura dos alunos.

Paralelo a isso, foi realizado a roda de conversa com as oito professoras
que atuam na Educagdo Infantil no municipio de Presidente Kennedy-ES, con-
forme supracitado. Mediante aplicagdo da pesquisa, foi possivel constatar que as
professoras, cada uma com suas vivéncias de sala de aula, utilizam metodologias
proprias, desenvolvem atividades de literatura/contagdes de histdrias planejadas
com criangas do Maternal II na Educagéo Infantil e que estas possuem percep¢des
similares sobre a importincia da leitura e contagao de histdria no ensino infantil,

onde valorizam esta prética no desenvolvimento do aluno.
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A EVASAO ESCOLAR NA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS (EJA) NA EMEF
“SUZETE CUENDET” DO MUNICIPIO DE

VITORIA — ES

Cristiana Ana Lima

1. INTRODUCAO

A evasdo escolar pode ser compreendida como o ato de deixar de fre-
quentar as aulas, ou seja, abandonar os estudos em decorréncia de qualquer
motivo, sendo considerada um fato comum e decorrente em nosso pais, afetan-
do na grande maioria, alunos matriculados no Ensino Fundamental - Séries Fi-
nais e Ensino Médio. Nos ultimos anos tem sido identificado também um gran-

de nimero de estudantes evadidos na modalidade de Jovens e Adultos - EJA.

Os alunos que recorrem a EJA para concluirem seus estudos, de cer-
ta forma ja passam por um determinado tipo de preconceito social tendo
perante uma grande parte da sociedade uma imagem marginalizada, sendo
idealizado como aquele que pouco aprende, que ndo possui uma cultura su-
ficiente ou por vezes até inferior aos estudantes que concluiram os estudos

na idade adequada.

A Educagao de Jovens e Adultos — EJA - é marcada em sua totalidade por
uma trajetéria de dominio da classe dominante sobre a classe dominada. E como
se a educa¢do destinada a pessoas menos afortunadas das classes populares fosse

uma espécie de assisténcia, e ndo um direito institucional (CURY, 2016).

Diversos fatores podem contribuir para que o processo de evasido escolar
na EJA ocorra, dentre os quais se destacam: a necessidade de trabalhar para aju-
dar na renda da familia, a falta de interesse pela escola e dificuldades de ensino-

-aprendizado, dentre outros (CERATTI, 2008).
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Sendo assim, a presente pesquisa pretende refletir sobre a evasio escolar na
modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos na Escola Municipal de Ensino Funda-
mental “Suzete Cuendet”, localizada no municipio de Vitéria — Espirito Santo, tendo
como principal questionamento quais sao os principais motivos que levam os estu-

dantes da Educacio de Jovens e Adultos desta instituicio de ensino a evasio escolar.

O estudo, também, objetiva demonstrar numericamente qual o publico
alvo que frequenta esta modalidade de ensino, o percentual de alunos que evadi-
ram no ultimo ano e analisar as acdes pedagogicas desenvolvidas pela escola para

combater e erradicar a evasdo escolar na EJA.

Tal escolha do tema para estudo da pesquisa ocorreu apds uma andlise dos
altos indices de evasdo escolar existentes no processo educacional de forma geral,
porém a EJA destaca-se como uma modalidade que desperta a curiosidade visto que

esses estudantes ja interromperam seus estudos em outra fase da vida educacional.

2. JUSTIFICATIVA

A demanda por estudantes que optam por terminar seus estudos na Edu-
cagdo de Jovens e Adultos (EJA) vem crescendo de forma consideravel ao longo
dos anos em nosso pais. Sendo assim, se faz necessario aprofundar conceitos e o
conhecimento sobre a permanéncia dos educandos da EJA no ambiente escolar
visto que esses estudantes jd passaram por um processo de desisténcia e desmoti-

vac¢do dos estudos em anos anteriores.

A Educagédo de Jovens e Adultos surgiu tendo em vista o grande niimero
de pessoas que ndo possuem a escolarizagdo basica ou ndo a concluiram em

tempo convencional.

De acordo com Freitas (2017):

A Educagao de Jovens e Adultos ¢ uma modalidade de ensino cujo
objetivo ¢ permitir que pessoas adultas, que ndo tiveram a oportuni-
dade de frequentar a escola na idade convencional, possam retomar

seus estudos e recuperar o tempo perdido. Freitas (2017, p. 09).



No Brasil, bem no inicio da implementacio da Educacido de Jovens e
Adultos, a mesma tinha entre seus aspectos o cunho econémico, onde havia a
necessidade de escolarizar os adultos trabalhadores para entdo trabalharem nas
industrias, de forma que possibilitaria atender as exigéncias do desenvolvimento

industrial da época.

A Educacio de Jovens e Adultos era voltada para o atendimento de educan-
dos trabalhadores provenientes dos grupos populares que possuiam caracteristicas

que eram reflexo da produgio das desigualdades proprias do sistema capitalista.

Com o passar dos anos a EJA passa a ser vista sobre outra 6tica, tendo
como publico alvo as pessoas que desejam retomar seus estudos, por nao o terem

concluido na idade adequada.

Silva (2015) esclarece que os sujeitos da EJA sdo oriundos de trajetdrias
bastante diversificadas, havendo nivel educacional e cultural bastante diferencia-

do entre os alunos.

Os alunos frequentadores da EJA, em sua maioria, por causa da trajetoria
educacional percorrida, possuem uma baixa autoestima, o que requer que o pro-
fessor desta modalidade busque diferentes ferramentas pedagogicas para o traba-
lho qualificado com este ptblico. Vale ressaltar que a maioria desses alunos estdo
fora de faixa etaria, vistos pela sociedade muitas vezes com preconceito. Alguns
desses estudantes no passado foram desprovidos de oportunidades, para que pu-
dessem continuar o processo de escolarizagdo ou talvez nem puderam dar inicio

no tempo correspondente a série/idade.

Sendo assim, a metodologia aplicada e trabalhada da EJA deve pautar-se na
valorizagdo do conhecimento de mundo do aluno, ou seja, ¢ a partir desse conheci-
mento que os conteudos sdo ministrados. Apesar de todas as flexibilidades que o cur-

so proporciona ainda percebe-se o alto indice de evasao nessa modalidade de ensino.

Diante desse contexto, repensar a pratica pedagogica e as causas que levam
a evasao escolar é de fundamental importincia na tentativa de tentar minimizar o

alto indice de alunos evadidos.
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A evasdo na EJA deve ser avaliada e compreendida de forma mais ampla,
principalmente porque se trata de um desafio tendo impactos relevantes no pro-

cesso educacional brasileiro e na vida social do educando.

3. PROBLEMA

O problema desta pesquisa é: Quais os possiveis fatores que contribuem
para a evasdo da Educagdo de Jovens e Adultos na Escola Municipal de Ensino

Fundamental “Suzete Cuendet”?

4. OBJETIVO GERAL

Analisar os fatores que contribuem para a evasdo escolar da EJA na EMEF

“Suzete Cuendet”.

5. OBJETIVOS ESPECIFICOS

« Realizar um levantamento sobre o perfil dos alunos frequentadores da EJA na
EMEF “Suzete Cuendet™;
« Identificar as possiveis causas da evasdo escolar;

« Propor agdes alternativas para minimizar a evasdo na EJA.

6. A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

Dentro da trajetdria da Educagdo no Brasil, a Educagao de Jovens e Adultos
- EJA passa a ser reconhecida como um direito a partir da década de 1930, tendo
destaque as campanhas de alfabetizagdo que aconteceram em nosso pais dentre

0s anos de 1940 e 1950.

Foi no Governo Vargas o inicio das primeiras iniciativas de combate ao
analfabetismo em nosso pais, tendo esse processo acelerado com o método de

campanhas de educagéo voltadas a adolescentes e adultos analfabetos do pais.



Na década de 1950, Paulo Freire iniciou a sistematiza¢do de seu método
de ensino com destaque para a alfabetizagdo de adultos. Dentre suas experién-
cias visando a implementagdo desse método, destaca-se uma de grande relevan-
cia que iniciou-se na cidade de Angicos, no Rio Grande do Norte, no ano de
1962, contando com a participa¢do de 300 trabalhadores que foram alfabetiza-

dos em um curto periodo de tempo: 45 dias.

A metodologia utilizada por Paulo Freire pautava-se no estimulo e na
compreensdo do registro escrito a partir do conhecimento adquirido pelo alu-
no, conscientizando assim a realidade brasileira por meio do dialogo. Ele acre-
ditava na educagdo como transformadora e emancipadora, sendo necessario o
respeito tanto as pessoas quanto a sua cultura e modo de viver para que fosse
obtido éxito nesse processo. A partir dai, a educa¢do de adultos comecou a

mostrar seu valor.

Em 1947, acontece a Campanha de Educagdo de Adultos, abrindo uma dis-
cussdo sobre o analfabetismo e a educacdo de adultos no Brasil (COLAVITTO e
ARRUDA, 2014). Neste mesmo ano, surge o Servico Nacional da Educagido de
Adultos (SNEA) voltado ao ensino Supletivo e também a 1* Campanha Nacional
de Educagio de Adolescentes e Adultos (CEAA), promovida com o objetivo de

reduzir o analfabetismo das nagdes em desenvolvimento;

No fim da década de 1940, acontece o 1° Congresso Nacional de Educagéo

de Adultos e o Seminario Interamericano de Educa¢io de Adultos.

No inicio dos anos 50 foi realizada a Campanha Nacional de Erradicagdo

do Analfabetismo (CNEA).

Em 1967, o Movimento Brasileiro de Alfabetizacio (MOBRAL), criado
pelo governo militar, com o intuito de alfabetizar funcionalmente a populagio e

promover uma educagdo continuada (STRELHOW, 2010).

Em 1971, é criado o ensino supletivo, pela Lei de Diretrizes e Bases da Edu-

cacdo Nacional (n°. 5.692/71) (BRASIL, 1971).
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Na década de 1980 foi implementada a Fundagdo Nacional para Edu-
cacdo de Jovens e Adultos (Fundacio Educar), vinculada ao Ministério da
Educagao, que ofertava apoio técnico e financeiro as iniciativas de alfabeti-

zacdo existentes (VIEIRA, 2004).

Porém, somente no ano de 1996, com o surgimento da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB) (n°. 9.394/96), que foi reafir-
mado o direito dos jovens e adultos trabalhadores no Brasil, conforme texto

relatado abaixo:

Estd prevista a Educa¢do de Jovens e Adultos - EJA, classificada
como parte integrante da Educac¢éo Bésica, sendo, portanto, dever
do Estado disponibilizar vagas nessa modalidade de ensino aos que
néo foram escolarizados na idade considerada como correta. Antes,
porém, é necessério analisar, mesmo que de forma breve, a histdria

da Educagéo de Jovens e Adultos (LDB n° 9.394/96).

Com o passar dos anos a EJA passou por um processo de varios avangos,

com destaque para a Constitui¢ao de 1988.

Arroyo (2006) reafirma o que vem sendo discutido, visto que a trajetdria
da Educagido de Jovens e Adultos (EJA) é marcada por um processo de muitas
lutas e conquistas, adquirindo durante essa trajetoria muita experiéncia:

Pela heranca e o legado acumulado em tantas experiéncias, os jovens
e adultos e seus mestres merecem mais do que estruturar seu direito a

cultura, ao conhecimento e a forma¢do humana em modalidades ou

moldes de ensino (ARROYO, 2006, p. 230).

Em 2003, foi criado pelo Governo Federal, metas para erradicar o analfabe-
tismo em nosso pais, sendo langado pelo Ministério da Educagdo o Programa Brasil
Alfabetizado (PBA) que tinha dentre seus objetivos proporcionar a jovens e adultos

oportunidades de dar continuidade a seus estudos, em um periodo curto de tempo.
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Brasil (2005):

O Brasil Alfabetizado é desenvolvido em todo o territério nacional,
com o atendimento prioritario a municipios que apresentam alta taxa
de analfabetismo, sendo que 90% destes localizam-se na regido Nor-
deste. Esses municipios recebem apoio técnico na implementagio das
agoes do programa, visando garantir a continuidade dos estudos aos
alfabetizandos. Podem aderir ao programa por meio das resolugdes
especificas publicadas no Didrio Oficial da Unido, estados, munici-

pios e o Distrito Federal (BRASIL,2005, p. 23).

Segundo Arroyo (2006) a trajetéria da EJA é marcada por muitas lutas e
conquistas e durante essa trajetdria a EJA adquiriu muitas experiéncias.

Pela heranca e o legado acumulado em tantas experiéncias, os jovens

e adultos e seus mestres merecem mais do que estruturar seu direito a

cultura, ao conhecimento e a forma¢do humana em modalidades ou
moldes de ensino (ARROYO, 2006, p. 230).

Com o passar dos anos, muitos vem sendo os programas e projetos langa-
dos com o intuito de que tenhamos cada vez mais jovens e adultos alfabetizados

em nosso pais.

As experiéncias adquiridas ao longo do tempo sugerem que a dindmica
da EJA, assume uma nova postura, levando em consideragao as especificidades
desta modalidade de ensino que foram agregadas ao longo do tempo do his-
torico da educagdo. Mesmo com o advento da tecnologia e com as mudangas
estruturais no ensino, a modalidade EJA, possui um carater de reparo social,
na medida em que forem analisados os aspectos que levaram a formagdo desta

modalidade de ensino.

A luta por essa modalidade de ensino continuar deve ser constante, visto
que ela oportuniza a essa parcela da populagido o término de seus estudos e muitas

das vezes o reingresso ou melhores oportunidades no mercado de trabalho.
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7. A EVASAO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - EJA

Arroyo (1997) relata que a evasdo escolar decorre da dindmica disfuncio-

nal da escola, da familia, do professor e do aluno.

Na atualidade, a escola deve estar preparada para receber e formar jovens
e adultos que passaram por processos de desigualdade sociocultural, devendo
o ambiente de sala de aula ser um lugar motivador, atrativo para o estudante e

que estimule e proporcione o conhecimento.

PATTO, 1997 afirma:

Neste contexto sem ignorar as possibilidades concretas de ques-
toes extraescolares ndo se pode deixar de enfrentar que o fracasso
escolar, bem como a evasdo, constituem um problema pedagé-
gico. E no estudo do cotidiano da escola que varios autores tém
transformagdo de suas praticas, como forma de enfrentamento

problema (PATTO, 1997 p. 238).

Muitas vezes, a metodologia aplicada e a ndo valorizagdo dos conheci-
mentos e experiéncias culturais adquiridas ao longo da vida dos estudantes
fora do espaco escolar ndo sdo levados em consideragao consequentemente

gerando a evasdo.

CRUZ e GONCALVES (2015) citam as principais causas da evasdo na EJA:

a evasdo escolar na EJA pode ser registrada como um abandono por
um tempo determinado ou ndo. Diversas razdes de ordem social e
principalmente econémica concorrem para a ‘evasio escolar dentro
da EJA, transpondo a sala de aula e indo além dos muros da escola.
(CRUZ e GONCALVES 2015 apud CAMPOS, 2003, p. 18)

Os estudantes frequentadores da EJA em sua maioria sdo trabalhadores
que buscam na escola a esperanca de melhores condi¢oes de vida. Eles vao para

a escola repleto de saberes e conhecimento da vida cotidiana, mas, as vezes, a



escola desconsidera o saber do estudante em relagdo a vivéncia de mundo e quer
apenas aplicar conhecimentos didaticos que por vezes nao condiz com a realidade

enfrentada, partindo do pressuposto da alfabetizacgao.

De acordo com Arroyo (2005), a EJA ndo veio apenas para suprir as neces-
sidades e caréncias do individuo. Ela é um direito conquistado que traz em sua

especificidade trajetoria escolar e historias de vida impares.

Teimar em reduzir direitos a favores, a assisténcia, a supléncia, ou a a¢des
emergenciais € ignorar os avangos na construgdo social dos direitos, entre eles a

educagdo de jovens e adultos (ARROYO, 2005, p. 28).

Dentro desse contexto, o professor também tem responsabilidade em
relacdo ao processo da evasdo escolar, visto que ele tem ele é o mediador do
processo de ensino aprendizagem, oferecendo oportunidades para uma efetiva
aprendizagem dos alunos, promovendo e despertando o interesse dos alunos em

permanecerem na sala de aula e a participarem dos momentos de aprendizagem.

As aulas na EJA devem promover uma forma de estimulo nos estudan-
tes, visto que muitos ja estao cansados e desmotivados, contribuindo e pri-
vilegiando a vivéncia e experiéncia desses alunos, evidenciando a relevincia

do ato de aprender.

Nesse processo, tanto o educador quanto a escola tém a missao educacional
de contagiar os alunos em prol da educacao e pela paixdo por conhecer o novo,
certamente a evasdo tende a diminuir. Visto que é grande a preocupagao da co-
munidade escolar para que os jovens e adultos tenham acesso 4 escola, porém nao

se tem analisado quais motivos fazem com que os mesmos nao permanegam nela.

Sendo assim, o aluno que frequenta a EJA necessita de praticas pedagdgicas
concretas, motivadoras e atrativas influenciando no processo de construgao do

conhecimento para que futuramente ndo venha a ocasionar a evasao.

O caminho a ser percorrido para que seja possivel conter a evasio nio é

uma tarefa facil, mas se faz necessaria a efetiva participagdo de todos envolvidos
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nesse processo, nao podendo deixar a responsabilidade dessa questdo apenas vol-
tada a gestdo. Muitos sdo os responsaveis pela mudanca e pelo combate a evasao

escolar na EJA dentro do processo educacional de ensino.

8. METODOLOGIA

Uma pesquisa tende a ter carater essencial diante a ciéncia, e cabe as uni-
versidades desenvolvé-las, fazendo com que o incentivo & pesquisa parta do

projeto institucional. (Machado et. al., 2009).

Gil (2017, p. 1), define pesquisa como o procedimento racional e sis-
temdtico que tem como objetivo fornecer respostas aos problemas que sao

propostos.

A investigacdo cientifica depende de um conjunto de procedimentos in-

telectuais e técnicos (GIL, 1999, p.26), para que seus objetivos sejam atingidos.

Levando em consideragdo os aspectos relacionados a pesquisa, tendo o
ambiente escolar, os sujeitos da pesquisa e as situagdes didrias, apresentamos os

procedimentos metodologicos que serdo utilizados.

A abordagem escolhida para o estudo foi a qualitativa, ao considerar que
esta é o caminho adequado para se chegar a conhecimentos vélidos dentro da

proposta apresentada.

9. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa qualitativa se preocupa com o nivel de realidade que ndo pode
ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados, de motiva-

¢Oes, aspiragoes, crengas, valores e atitudes (MINAYO, 2014).

O presente estudo caracteriza-se por uma pesquisa qualitativa de carater
descritivo, realizado através de um questionario estruturado por 06 questdes fe-

chadas que abrangem o perfil da populagdo estudada.



O publico-alvo desse estudo foram os alunos da escola EMEF “Suzete
Cuendet”, sendo que os sujeitos desta investigagao foram os alunos frequentado-

res da modalidade EJA da referida instituicao de ensino.

Apés a aplicagio e devolutiva por parte dos discentes é que foi feita a anali-

se dos dados, a tabulagdo das respostas e a apresentac¢ao dos resultados.

As informagdes coletadas no referido questiondrio configuram os resulta-

dos da pesquisa abaixo discutidos.

10. ANALISE DOS DADOS

Gréfico 1: Perfil dos alunos frequentadores da EJA
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Gréfico 2 - Faixa etéria
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Conforme dados da pesquisa, dos 165 estudantes frequentadores da EJA
nesta instituicdo de ensino a maioria sdo homens 55,14%, que se encontram na

faixa etaria de 15 a 30 anos 57,9%.

As mulheres também se caracterizam em um niimero expressivo 43,63%, a
maioria dentro da faixa etaria de 15 a 30 anos 65%. E 02 estudantes sdo transexu-

ais 1,23% estando distribuidos na faixa etdria de 15 a 30 anos.

Gréfico 3 - Estudantes portadores de necessidades especiais

ALUNOS PORTADORES DE NECESSIDADES ESPECIAIS

ALUNOS PORTADORES DE NECESSIDADES ESPECIAIS
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Dentre os estudantes frequentadores da EJA na Instituicdo de Ensino, 03
sdo portadores de necessidades especiais 1,9%, sendo assim classificados: 01 por-

tador de Sindrome de Down, 01 dislexo e 01 Transtorno do Espectro Autista.
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Gréfico 4 - Distribuicao dos alunos por turma
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No Grafico 4, ao se analisar a turma em que esses alunos estao matricula-
dos, considera-se que frequentam EJA 1° segmento (1°ao 5° ano) 18,1%, dos estu-
dantes o 2° segmento (6° e 7° ano) 29,09% e a maior parte dos estudantes 52,72%

estdo concentrados no 2° segmento (8° e 9° ano).

Grafico 5 — Motivos que levaram a evasdao em anos anteriores
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Conforme mostra o grafico acima podemos observar que dos 165 estudan-
tes entrevistados 36,3% nao concluiram os estudos na idade esperada por causa
de trabalho e uma boa parte também das entrevistadas 27,2% pelo fato de terem
engravidado na adolescéncia ou ter se dedicado ao casamento e afazeres domés-

ticos envolvidos.

Grafico 6 — Evasao escolar

EVASAO ESCOLAR
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Um fato que chamou a aten¢ao foi que ainda existem 55 alunos, 27,2% que
deixaram de frequentar as aulas durante esse ano letivo, no caso encontram-se
evadidos. O percentual de alunos matriculados no inicio do ano letivo e que con-

tinuam frequentando as aulas é de 72,7%.

Dentre os entrevistados, todos dizem estar satisfeitos com a forma de geren-
ciamento da educagio proposta pela escola, destacando, sobretudo o esfor¢o e a
paciéncia dos professores, a realizagdo de atividades dinamicas e projetos de inte-

gragdo. A maioria pretende prosseguir com os estudos e terminar o Ensino Médio.

A escola tem buscado junto a equipe docente e Secretaria Municipal de
Educagéo apoio e o desenvolvimento de programas e projetos para que esses estu-
dantes possam retornar a escola e os que estdo inseridos nela ndo venham a passar

pelo mesmo processo.

137



138

11. CONCLUSAO

No Brasil, se comparado aos paises desenvolvidos, a luta para combater e
erradicar o analfabetismo comecou de forma bem mais tardia. Muitas foram as
mobilizagdes promovidas pela sociedade com os governos com a inten¢ao de aca-
bar com o analfabetismo, sem que, isso se tornasse realidade plenamente., tendo

seu inicio somente a partir da década de 1930.

A Educagdo de Jovens e Adultos como modalidade de ensino da educa-
¢do basica, constatada na LDB/96, “ndo pode ser pensada como oferta menor ou
pior, nem menos importante, mas sim como uma modalidade educativa, com
um modo préprio de conceber a educagao basica, modo esse determinado pelas

especificidades dos sujeitos envolvidos” (SOEK, 2009, p.21).

Este trabalho foi realizado com o objetivo de apresentar os resultados obti-
dos através de uma pesquisa realizada na modalidade da EJA 1° e 2° segmento, na
Escola Municipal de Ensino Fundamental “Suzete Cuendet”, localizada no muni-
cipio de Vitéria - ES. Os dados aqui apresentados retratam uma forma de tragar
o perfil dos estudantes frequentadores dessa modalidade de ensino e analisar as

questdes que envolvem a evasdo escolar na escola citada.

Sendo assim, diversas s3o as causas que provocam a evasao escolar na EJA,
destacando-se o trabalho e a responsabilidade de assumir uma familia, respon-
sabilidade esta que muitos ainda nao estdo preparados e assim terminam por re-

nunciar a escola.

A evasio escolar na EJA é um problema e também um desafio existente hd um
tempo e que apesar de ser de conhecimento das autoridades competentes, ainda nao
houve uma sensibilidade e mobilizagdao no sentido de avaliar suas causas e planejar
e estipular metas para serem trabalhadas dentro do ambiente escolar, com o envol-
vimento e a participagdao de toda comunidade escolar, tendo como objetivo tentar
reverter o quadro de evasdo, visto que ela afasta da sala da sala de aula pessoas des-
providas da oportunidade de estudar no tempo certo, jovens e adultos com sonhos e

perspectivas de um futuro, que buscam conquistar um espago digno de sobrevivéncia.



Dentro desse processo a escola é peca fundamental tendo a incumbéncia
de repensar suas praticas pedagdgicas e atividades didaticas, desconstruir velhos
conceitos e construir agdes e projetos onde esses alunos se sintam motivados pelo
que a escola tem a oferecer despertando assim o interesse em permanecerem em
sala de aula, enfrentando os desafios e obstaculos existentes e que venham a surgir
e tendo a consciéncia do valor que o processo de ensino aprendizagem traz para

o0 seu crescimento tanto pessoal quanto profissional.
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AS ILUSTRACOES DOS LIVROS INFANTIS
COMO RECURSO PARA ESTIMULAR A
CAPACIDADE LEITORA DA CRIANCA

Dalva Silva Cordeiro Firmo
Marcus Antonius da Costa Nunes

1. INTRODUCAO

No século XXI, a capacidade de entender midias digitais, visuais e de au-
dio é uma forma de alfabetizacdo tdo basica quanto as habilidades de leitura e
escrita normais. A alfabetizacdo visualexige de nés uma capacidade de percep-
¢do do conteudo tanto quanto a textual. As imagens visuais estdo cada vez mais
aparecendo nos recursos de aprendizagem e ensino no ambiente educacional, e

devemos estar prontos para aceitar a realidade atual.

Cercados de imagens visuais, os cérebros de nossos alunos siao confron-
tados por constantes ilustracdes reproduzidas nos jornais, revistas ou na rede
mundial de computadores que, somadas as produzidas por dispositivos méveis e

acessiveis aos usudrios nessa era moderna.

As ilustragoes dos livros infantis sao um recurso estimulante e vibrante da
literatura infantil que tem crescido bastante nos ultimos anos. No entanto, parece
que nosso entendimento da interagdo de palavra e imagem em livros ilustrados,
como os leitores negociam o significado e como escolher livros ilustrados ade-
quados que levam a uma compreensio de leitura aumentada, ainda permanece

limitado.

Envoltos numa imensiddao de imagens, somos convocados, por for¢a das
circunstancias, a inseri-las em um universo de convergéncias de imagens midiati-
cas, no afa de estabelecer uma conexdo dialégica com nossos educandos. E nessa

perspectiva, tomarmos para nds o papel de mediadores dessa leitura imagética,
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na premissa de perscrutar cada mensagem embutida subliminarmente no texto
ndo verbal, para que possamos nao sé conectd-las com o saber cognitivo a ser
apreendido no escopo da ementa proposta, mas também para enfatizar a trans-
missdo de valores humanos, tornou-se um papel o qual os educadores ndo devem

se furtar.

Assim este estudo visa contribuir langando luz sobre a importancia de se
desvelar o papel da ilustracdo contida nos livros infantis, em intera¢cdo com a pa-
lavra escrita, no favorecimento da criatividade e do processo de interpretagao e

autonomia leitora do aluno dando atengio especial ao processo de decodificagao.

2. AMPLIANDO A VISAO SOBRE A CULTURA VISUAL:
LEITURA, ESCRITA E ALFABETIZACAO VISUAL

Civilizagdes antigas, como os babilonios, sumérios, chineses confucionis-
tas e os gregos antigos, eram sociedades letradas, embora a alfabetizagdo gene-
ralizada nao fosse prolifica. Dados da Unesco (2005) revelam que no passado, o

acesso a textos por escrito restringia a disseminagado da alfabetizagao.

Até o século XVIII, os individuos alfabetizados eram principalmente
0s que promoviam religido, comércio, assuntos estatais e membros
da nobreza. Em meados do século XIX, a alfabetiza¢do se espalhou
para as massas na Europa e na América do Norte, quando o material
impresso se tornou disponivel, embora com alguma discriminac¢éo
relacionada a género e classe. Desde entio, as escolas tém sido as ins-
titui¢oes mais influentes responsaveis pela disseminagdo da alfabeti-

zagdo em todas as sociedades (UNESCO, 2005; p.02).

Como as escolas sdo fundamentais para o desenvolvimento de habilida-
des de alfabetizacio, é necessario entender como os educadores acreditam, inter-
pretam e modelam as habilidades necessarias que constituem a competéncia em

alfabetizagdo. Para Lopez e Tapia (2016) o desenvolvimento de competéncias de
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alfabetizagdo tem sido significativo e elas foram reconhecidas como um direito
necessario para todos os cidadaos, porque possuir competéncias de alfabetizaciao

¢ um pré-requisito para desempenhar um papel participativo na sociedade.

Desde a industrializacdo da educacio, a leitura, a escrita e a numeracia sdo
consideradas habilidades essenciais de alfabetizagdo. No entanto, com o advento
da Internet e da tecnologia sem fio, as informagdes, a midia e as habilidades tec-

nolégicas tornaram-se componentes essenciais da alfabetizacdo (MIRRA, 2014).

Dados os avancos na disponibilidade de informagoes e os movimentos em
direcdo ao aprimoramento das habilidades e literacias digitais do século XXI, é
ainda mais essencial que os educadores adotem metodologias eficazes que pro-
movam o envolvimento dos alunos no desenvolvimento de competéncias em al-

fabetizacio (MIRRA, 2014).

A falta de habilidades nessas areas pode impedir o potencial de um
individuo de participar do ensino superior e, assim, restringir sua ca-
pacidade de encontrar um emprego remunerado ap6s a formatura, o
que impedira que o individuo faga uma contribui¢do econémica via-
vel para a sociedade. O desenvolvimento de competéncias em alfabe-
tizagdo também pode contribuir para a promogio de alunos ao longo
da vida que tém sede de conhecimento, que por sua vez beneficiardo

a sociedade como um todo (MIRRA, 2014; p. 10).

A medida que os individuos se envolvem na busca de conhecimento na
era digital, torna-se necessario o desenvolvimento de habilidades de alfabetiza-
¢do da informagdo. Nesse sentido Lloyd (2003) define como metacompeténcias
as habilidades, pré-requisitos, necessarios ao acesso as informag¢des amplamente

disponiveis.

A alfabetiza¢do informacional é vista como uma habilidade essencial para
se tornar um trabalhador do conhecimento competente que nido pode apenas
acessar informagdes, mas também ¢é experiente em integrar as informagdes aces-

sadas nas interacoes dirias no local de trabalho (LLOYD, 2013).
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A globalizagdo também causou uma tendéncia a alfabetizagao fazen-
do com que o desenvolvimento de habilidades nesse campo néo seja
deixado ao acaso. Com o inicio da era digital e a natureza evolutiva da
alfabetizagao digital, os educadores passaram a prestar mais atengio e
a pensar mais criticamente sobre como isso se traduz na sala de aula
(BROWN, 2011; p.71).

O conteudo deste estudo enfatiza a necessidade de os educadores conside-
rarem cuidadosamente o contexto em que interagem com os alunos, revisando
cuidadosamente os materiais utilizados e estar totalmente cientes das necessida-
des dos alunos. Dadas as habilidades de alfabetizagao exigidas no século XXI e
a proliferagdo da disponibilidade de informacdes visuais, os alunos de todos os
niveis precisam de habilidades especializadas que lhes permitam participar do

nivel exigido de onde poderao competir na economia do conhecimento.

Em nossas culturas altamente visuais, experimentamos e reagimos regular-
mente as imagens como parte de uma infinidade de outros textos escritos, falados
e eletronicos, enquanto trabalhamos, estudamos ou brincamos. Os educadores,
cientes da necessidade de ajudar seus alunos a se envolver com essas formas de
comunicacio cultural em evolucio, cunharam o termo "alfabetizacio" ao lidar
com as habilidades e conhecimentos de alfabetizacdo necessarios para atraves-
sar os textos de um cenario e tempo social e tecnoldgico em constante mudanga

(COSCARELLI, 2007).

Embora muitos tipos de “alfabetizag¢des” tenham sido nomeados como ten-
do lugar nessas novas paisagens e épocas, uma compreensao de como a imagem é
teorizada e praticada em ambientes educacionais é uma constante nas discussdes.
Na tltima década as abordagens de alfabetizagao geralmente avancaram em dire-

¢do a tradi¢des tedricas mais semidticas, sociocriticas e textuais (XAVIER, 2005).

O termo texto assumiu destaque como um conceito abrangente para todos
os tipos de obras, como romances, livros ilustrados, antincios, midia eletronica,

filmes, obras de arte e até mesmo pegas teatrais. Os beneficios dessa abordagem
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mais "textual" sdo muitos, mas, a0 mesmo tempo, qualquer abordagem de um
campo privilegia, por necessidade, uma maneira de pensar a custa de outras pos-

sibilidades (KIST, 2010).

As imagens visuais fazem parte integrante das novas discussoes sobre alfa-
betizagdo, nas quais os alunos precisam ler/visualizar, criticar e criar uma varieda-
de de textos visuais, desde imagens fixas em um livro ilustrado, até paginas da web

multimodais e imagens em movimento da televisao e dos filmes (SOARES, 2002).

Alfabetizagdo visual reside no contexto mais amplo do trabalho sobre mul-
tiliteracias, termo inicialmente utilizado como sinénimo de alfabetizacdo mas
que posteriormente passou a significar as modalidades concretas de uso da lei-
tura, escrita e calculo por parte dos individuos nas sociedades contemporineas
pela essencialidade de envolver-se com nossas culturas globais pautadas em tec-
nologia e visualmente dominadas, além de melhorar a compreensdo dos alunos
sobre textos em papel, como literatura infantil e livros de informa¢ao (COPE e

KALANTZIS, 2010).

3. FALANDO SOBRE TEXTOS VISUAIS COM OS ALUNOS:
APRENDENDO A MANUSEAR AS IMAGENS

Na visdo de Coscarelli (2007) investigar a natureza da compreensao dos
alunos de textos visuais é uma drea importante de pesquisa dessa nova literacia.
Os alunos precisam de acesso a uma metalinguagem para explicar seus proprios
designs visuais e para desenvolver entendimentos mais sofisticados e criticos so-

bre como os textos visuais em geral sdo construidos.

No entanto, para que isso ocorra, os professores precisam de uma com-
preensdo dos recursos visuais, bem como a capacidade de incorporar praticas
pedagdgicas adequadas ao ambiente da sala de aula, pois a alfabetizagdo visual
trabalha com a habilidade critica que permite aos individuos navegar no mundo
da midia visual com o entendimento necessario para analise e interpretacio de

suas imagens (KRESS e LEEUWEN, 2006).
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No caso das criangas, apesar dos beneficios da introdugdo da alfabetizagdo
visual no inicio da vida, ainda existe uma escassez de programas de alfabetiza¢do
visual que explore técnicas para envolver criangas pequenas na instrucao de alfa-
betizagao visual usando imagens diversas, aquilo que Wileman (2013) define como

a capacidade de interpretar e construir significado a partir de imagens visuais.

Para Marinelli (2015) as habilidades de alfabetizagdo visual nao apenas aju-
dam as criangas a navegar na web visualmente rica, redes sociais dependentes de
fotos, midia saturada de video e entretenimento e jogos graficamente sofisticados,
mas também melhoram suas habilidades verbais, auto expressao e ordenagao de
ideias, motivagao e engajamento em uma variedade de assuntos, e relagdo com o

mundo e autossuficiéncia, independéncia e confianca.

No entanto, o preocupante, ja destacava Soares (2002), é o fato de que, embora
varios estudos tenham se concentrado na defini¢do de habilidades de alfabetizacdo
visual e na descri¢do de seus beneficios, menos estudos e programas tem enfocado o

desenvolvimento de habilidades de alfabetiza¢ao visual em criangas pequenas.

O'Neil (2011) lembra que, embora ndo haja consenso sobre o que constitui
alfabetiza¢do visual, as defini¢des geralmente enfatizam a capacidade de compre-
ender a composi¢ao e o significado de uma imagem por meio de interpretagio e

analise.

Beatty (2013) refor¢a a ideia ao mencionar que a literatura anterior descre-
ve varias vantagens do desenvolvimento de habilidades de alfabetiza¢ao visual em
criancas. Ela tem sido associada a melhorias no pensamento critico, habilidades

metalinguisticas, alfabetiza¢ao oral, de leitura e escrita.

Considerando a crescente prevaléncia da comunicag¢io visual e da cultura,
Barnett (1995) ja defendia que mais esforcos devem ser feitos para incorporar a
alfabetiza¢do visual na educacdo infantil, pois criancas visualmente alfabetiza-
das ndo apenas estardo mais bem equipadas para navegar no mundo digital, mas
também aumentardo a demanda e estimulardo a inovacdo de colecoes visuais e

sistemas de recuperagdo sua aprecia¢ao da arte e habilidades estéticas.



Para Santaella (2012) criangas visualmente alfabetizadas sdo capazes de
compreender, criar e usar imagens como meio de expressao e comunicagdo. Com-
preender os elementos, os significados e as naturezas das imagens visuais pode
levar pessoas visualmente letradas a serem capazes de usar as imagens para fins de
ensino. Integrar as imagens visuais nas etapas do processo de ensino aprendiza-
gem pode criar um melhor ambiente de aprendizagem que desencadeia um maior

desempenho dos alunos.

Aprender a lidar com imagens com habilidade ndo é um processo espon-
taneo completo em si mesmo. Uma série de habilidades de alfabetizagao visual
se desenvolve quase automaticamente, e de forma independente, com base na

experiéncia direta e sem a contribui¢ao dos professores (SANTAELLA, 2012).

Felten (2008) explica que os textos visuais oferecem uma maneira unica
para os alunos explorarem uma variedade de conceitos e ideias. Explorar imagens
visuais com os alunos é um forte fator de envolvimento para muitos deles, pois
estabelece uma conexao e um interesse para eles no ver e discutir imagens, de

uma forma diferente do texto escrito.

Ramos (2011) explica de forma coerente que a alfabetiza¢ao visual nao se
trata apenas de fotos ou imagens presentes em livros, paginas da web ou planilhas
dos alunos. O termo 'alfabetizagdo’ sugere fortemente a necessidade de desenvol-
ver habilidades e conceitos usados ativamente no trabalho com todos os tipos de
textos. No caso de textos visuais, os alunos precisam ter oportunidades de ver,

discutir e criticar ativamente, bem como projetar e criar esses textos eles proprios.

A alfabetizagdo visual, segundo Ferreira e Frade (2010), reside no contexto
mais amplo do trabalho sobre os multiletramentos. Engajar-se com nossas cul-
turas visualmente dominadas, globais e baseadas em tecnologia é essencial, bem
como melhorar a compreensao dos alunos sobre textos em papel, como literatura

infantil e livros ilustrados.

Em seu estudo Coscarelli (2007) ja destacava o fato de que, embora os pon-

tos anteriores sobre alfabetizagdo visual sejam importantes, também ¢é pertinente
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incluir entendimentos sobre imagens visuais que sdo mais amplos em escopo do
que as definicdes atuais de alfabetizacdo educacional. Estudiosos de areas como
filosofia, estudos culturais e artes visuais trazem outras dimensoes para a discus-
sao sobre o papel das imagens visuais em nossa cultura, que também sao impor-

tantes para o engajamento dos alunos.

O papel afetivo das imagens em nossa cultura sugere que existe um imedia-
tismo nas imagens que ndo esta presente no texto escrito. Incluir esses aspectos
em nossa discussao sobre alfabetizacao visual permite comentarios sobre o im-
pacto aparente e o prazer que os alunos obtém ao ver os textos visuais e multimo-

dais (OLIVEIRA, 2008).

Outro ponto a ser ressaltado por Coscarelli (2007) reforga a ideia de que
a alfabetizagdo visual requer engajamento e foco para encorajar o envolvimento
do aluno e desenvolver formas de explorar como a alfabetizagao visual pode ser
integrada, ensinada e usada para apoiar a aprendizagem integrada no contexto da
sala de aula e em sua aprendizagem, pois a visualiza¢ao, discussdo e manipulagao
de imagens desempenham um papel fundamental no envolvimento dos alunos

no desenvolvimento de suas habilidades de alfabetizacéo.

4. METODOLOGIA

Esse estudo teve o intuito de explorar a temdtica do uso das ilustra¢des
dos livros infantis como recurso para estimular a capacidade leitora da crianca,
contextualizando teoria e praticas de aprendizagem destacando a importancia do
uso desse recurso no processo de alfabetizagao da EMEIEF Barra de Maroba lo-

calizada no municipio de Presidente Kennedy-ES.

A pesquisa desenvolvida, qualitativa, inseriu-se no contexto das pesqui-
sas qualitativas onde se busca desenvolver informacoes baseado em hipdteses de
um problema de cunho qualitativo, compreendendo o conhecimento parcial em
permanente construgdo. Segundo Bogdan e Biklen (2006), a pesquisa qualitativa

trata da investigacdo como fonte de dados no ambiente, em que o pesquisador



se torna instrumento principal. Neste sentido, a pesquisa é classificada de cunho
descritivo qualitativo, em que o pesquisador passa a observar o processo, anali-
sando o maximo de detalhe desde a coleta de dados, interpretacdo dos mesmos e

ndo apenas os resultados.

5. DISCUSSOES

Através da pesquisa bibliografica buscou-se, em primeiro plano, compre-
ender os autores que, nos ultimos anos (BLEED, 2015; BURMARK, 2014; LOPEZ
e TAPIA, 2016 e TAVARES, 2019), vém debatendo sobre essa tematica para se ter
uma nogao mais profunda desde seu surgimento até as evolugdes ja ocorridas no

campo educacional.

Apos as entrevistas foi possivel avaliar as informacdes para posterior dis-
cussao sobre pontos que podem contribuir com o norte da pesquisa, o que pode
permitir realizar um diagndstico da visdo dos docentes entrevistados acerca da
importancia da ilustra¢ao no livro infantil como recurso de aprendizagem e en-
sino no ambiente educacional. Assim foi possivel discutir sofre formas de se de-
senvolver nos alunos a capacidade de desvelamento das imagens para que tenham
um olhar mais critico, observador e interpretativo das imagens que absorvem e

dos textos que leem, dentro e fora da escola.

Na opinido da Psicologa Valdete Maria Ruiz (2002), quem é a psicdloga? os
individuos nao nascem com um talento especifico ou aptidao para um determinado
assunto — e isso deve ser alimentado, pois o cérebro é um musculo em constante mu-
danga que pode ser cultivado. Quando os alunos sdo motivados através dos desafios
criados nas atividades dentro do processo de aprendizagem, por exemplo, eles come-
tem erros e aprendem com eles, e aplicam as informagdes recém-descobertas em au-

las futuras, eles assumem o controle de seu aprendizado e, em esséncia, se motivam.

Dai a importancia do professor no processo de desenvolvimento do aluno.
Oliveira (2011), por exemplo, destaca a visao explicita de Vygotsky sobre a impor-

tancia da intervengdo docente e das proprias criangas no desenvolvimento de cada
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individuo envolvido na situagdo escolar, sugerindo inclusive uma recolocagio das

modalidades de interagdo consideradas legitimas promotoras de aprendizagem.

Ensinar esses alunos a, desde cedo, aprender a leitura imagética e insti-
gar neles o interesse que une sua percepgao a capacidade critica para tira-los da
passividade apatica e trazé-los, de forma provocativa, para a reflexdo sobre essas
experiéncias visuais, destacando a importancia desses pontos para fortalecer o
desenvolvimento leitor, é uma realidade que precisa ser abracada pelos docentes

do Ensino Fundamental I, séries iniciais.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Todo o trabalho desenvolvido nessa pesquisa foi conduzido pela relevancia
que tem para o universo académico ao qual se destina, que é o fato das palavras
e da literatura impressa ja ndo serem o meio dominante dentro do processo de

alfabetiza¢do ha décadas.

Nesse universo, a leitura imagética se revela um quantitativo muito signi-
ficativo de informagdes se comparado a leitura impressa, o que faz com que as
respostas encontradas nas estratégias de leitura visual, por exemplo, com histo-
rias ilustradas nos infantis seja fundamental para a alfabetizagdo de criancas na

atualidade.

Desde o momento em que foi criada a expressdo alfabetizagdo visual, na
década de 1960, ela ja versava sobre linguagem, comunicagio e interagao, embora
nem de longe se pensou que sua amplitude, com a evolugéo técnica dos dispositi-
vos moveis e computadores, todos conectados a rede mundial de computadores,
ascendesse a um nivel tdo grande como uma poderosa ferramenta linguistica em

um mundo cada vez mais digital.

Assim, quando passamos a ver a alfabetiza¢ao visual como um processo de
interacao social que permite aos alunos do Ensino Fundamental I, anos iniciais,

a interagir com as imagens e textos de maneira critica, permitindo a ele atribuir



significados e sentidos ao que vé e 1, percebe-se que se trata de uma estratégia

eficaz para estimular sua capacidade leitora.

No decorrer da pesquisa e na busca pelos objetivos tragados para este estu-
do foi possivel perceber que no Ensino Fundamental I, anos iniciais, da EMEIEF
Barra de Maroba, municipio de Presidente Kennedy-ES o processo de ensino-
-aprendizagem da leitura imagética ainda se faz de maneira elementar, onde as
ilustracdes ainda sdo consideradas um mero detalhe nos livros didaticos utiliza-

das pela escola que “ajudam” na compreenséao do texto.

Trata-se de um estudo, ainda muito desenvolvido nas escolas da rede pu-
blica, voltado somente para os aspectos gramaticais, utilizando a imagem como
pretexto, com foco mais na oralidade da escrita e sem um aprofundamento te-
matico voltado para o didlogo critico com a leitura e com as singularidades do
proprio texto. O planejamento utiliza o livro didatico escolhido pela escola e a
docente, nesse caso, desenvolve atividades de compreensao que sao facilmente
encontradas no texto, acabando por retirar das imagens a eficacia que possuem

para o processo de aprendizagem e ensino da leitura.
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EDUCACAO AMBIENTAL E A ARTE DA
RECICLAGEM: UM ESTUDO DE CASO NA
EMEIEF SAO SALVADOR - PRESIDENTE
KENNEDY/ES

Edilcia das Neves Sant'ana Sedano Neves
Douglas Cerqueira Gongalves

1. INTRODUCAO

A Educagao Ambiental nas escolas é praticada de maneira distinta con-
forme a institui¢ao e do método de ensino utilizado. Como podemos ver, o am-
biente escolar é uma das principais ferramentas transformadoras da sociedade,
pois é nele que a formacdo de novos valores, da convivéncia em sociedade e da

aquisi¢ao de conhecimento acontece.

As escolas descartam uma grande quantidade de lixo, sendo que a maior
parte deste montante é reciclavel. Investir em agdes que incentivem a recicla-
gem desses materiais ¢ importante ndo apenas para o meio ambiente, mas tam-
bém para envolver e conscientizar os alunos e a comunidade escolar a respeito

da sustentabilidade ambiental.

Assim a conscientiza¢ao na mudanga de atitude que valorize a preserva-
¢do do ambiente mostra que adotar a reciclagem se vislumbra novos comporta-
mentos diante do ambiente ao qual estio inseridos. E fundamental que as esco-
las mostrem para os seus alunos o caminho percorrido pelo lixo e a importancia

da reciclagem desses residuos.

As aulas de Arte, das turmas de 6° a0 9° ano do Ensino Fundamental Anos
Finais, tém sido aplicadas com o intuito de ampliar o aprendizado, ndo s6 no fluir
e produzir arte e cultura, mas no construir dialogando e confrontando o passado

com o presente por meio da cada fato, coloca-lo em contato com a comunidade



onde estdo inseridos para discussdo e construcio de conhecimentos na sala de
aula e, com isso, propiciar uma nova interpretacio de mundo, construindo e re-

construindo identidades, compreendendo, valorizando e aceitando as diferengas.

2. EDUCACAO AMBIENTAL

O ensino da Educagao Ambiental nas aulas de arte continua desafiando
os docentes por envolvé-los na tarefa de alargar as pesquisas, politicas e prati-
cas pedagdgicas mais relevantes - algo que requer uma medida de desenvolvi-
mento profissional no nivel da sua formagao, bem como pesquisas adicionais

sobre esse processo.

Esse processo dialoga com reestruturagdes curriculares e programaticas
num universo onde muitos professores de Arte ainda tém dificuldade de adap-
tacdo a variedade de contextos da Educagdo Ambiental em termos de estrutura,

curriculo e expectativas no desafio de criar praticas naturais e sustentaveis.

Ao abordar o termo Educacio Ambiental ndo se deve considera-lo ape-
nas como uma disciplina escolar em si, mas sim como pratica educativa integra-
da e incluida nos mais diversos temas trabalhados com os alunos (TAVARES;

SOUZA; SANTOS, 2018).

Em adi¢ao, a Educagdo Ambiental ultrapassa os “muros” da escola, e pode e
deve ser aplicada e instalada nas comunidades, empresas, comércios, instituicdes
publicas, na sociedade em geral. Dai ser imprescindivel provocar uma mudanca
de postura pedagégica ultrapassando a barreira da conformidade, da apatia, da
visdo uniforme de mundo pode ser um desencadeante na construcio coletiva do
saber, da autonomia, da tomada de decisdes pedagdgicas, de iniciativas sem de-

pender da prescrigéo feita por outros.

A tomada de consciéncia da importincia da educagio, no entanto requer uma
formagao docente diferente, com mais apoios técnicos, pedagdgicos e instrumentali-

zados nas instituigdes de ensino ou na literatura especializada e diversificada.
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Desta forma os educadores possuem grande importancia no momento
em se colocam como mediadores de tais conhecimentos. A Educagdo Ambien-
tal, portanto, conforme nos aponta Tristao (2009) “visa, justamente, a potencia-
lizar as ages coletivas e a fortalecer o associativismo para resgatar o sentido da

re-politiza¢ao da vida coletiva”

Assim, a busca por uma pratica pedagdgica adequada para os alunos, que
venha atender aos anseios exigidos pela sociedade globalizada, uma educagdo que
leve a construgdo de alunos competentes, criticos, reflexivos, com autonomia no
que desejam realizar e comprometidos com o seu fazer social é um objetivo ha
muito difundido, cabe ao profissional docente, por ser um dos principais veiculos
de informagéo e formagado dentro das escolas, e instigar os alunos a obterem auto-
nomia, expressarem seus objetivos e desejos e tomarem iniciativas e participarem

com responsabilidade na construcdo de espagos de aprendizagem.

Ao considerarmos a Educagdo Ambiental critica, Tristdo (2009) em seu
estudo passa pelo argumento de que as concepgdes de conhecimento, educagao
e formacdo repercutem nas préticas discursivas vivenciadas pelos/as professo-

res/as e educadores/as.

A autora deixa claro ainda que as contribuigoes trazidas pelo estudo fo-
ram engendradas a partir de analises e de interpretagdes de pesquisas realizadas
sobre formac¢do em Educagdo Ambiental e sdio complementares as desenvolvi-
das nos Grupos de Trabalhos sobre Formagdo em Educa¢ao Ambiental e sobre
Educagdo Ambiental na formacao de professores/as, ocorridos durante o V Fo-
rum Brasileiro de Educagdo Ambiental de 2004 e o V Congresso Ibero-Ameri-

cano de Educagao Ambiental de 2006, respectivamente.

Assim percebe-se que a Educagdo Ambiental estd transformando a pe-
dagogia escolar em pratica politica, a partir da colaboragao de professores e
demais atores culturais, criando espagos criticos e coletivos de aprendizagem
dentro e fora da escola, buscando a articulacio com os movimentos sociais

organizados.



A escola ndo pode assumir sozinha a grande responsabilidade em
reverter a crise ambiental. A forma¢io de valores sustentdveis nio
depende s6 da escola, mas de um conjunto de a¢des sociais, politicas,
econdmicas e ambientais em dire¢do a sociedades mais justas, econd-
mica e ecologicamente sustentaveis. Por isso, é tdo importante bus-
car outros contextos, parceiros, pesquisadores/as, institui¢des, enfim
(TRISTAO, 2009; p.113).

Em um dos tépicos relevantes do estudo “Uma interpretacdo da con-
fluéncia entre as tendéncias da formacao docente e as vertentes da Educagdo
Ambiental na atual crise de paradigmas” a autora Tristao (2009) parafraseia
Carvalho (2004) quando esta argumenta que o paradigma dominante e emer-
gente (moderno e pds-moderno) marca na atualidade as tendéncias da profis-

sionalizagao do/a professor/a.

Para Carvalho (2004) o paradigma da modernidade ¢ compreendido
por trés tendéncias, e o paradigma da pds-modernidade ou de tendéncias que
fazem criticas ao paradigma da modernidade é compreendido por uma ten-
déncia, como um projeto ainda em gestagao: o professor como profissional
competente, o professor como profissional reflexivo e o professor como profis-

sional organico-critico.

A tendéncia, denominada de Educa¢do Ambiental critica ou trans-
formadora, transforma a pedagogia em uma pratica politica, como sugere
Giroux (2003), com uma cooperagdo entre educadores/as e outros sujeitos
culturais engajados nas lutas sociais e ambientais, criando espagos criticos
de aprendizagem dentro e fora da escola, buscando a unido com movimentos

sociais organizados.

Assim, defende Tristao (2009), as mudangas nao ocorrerdo de cima para
baixo, mas com a participa¢ao dos/as professores/as que estao diretamente li-
gados/as a realidade. As propostas curriculares, as mudangas e transformagdes

educativas dependem dos envolvidos com seu cotidiano.
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O engajamento dos/as professores/as nos processos politicos de decisdo in-
tervém no seu fazer pedagdgico e pode ser considerado como contexto valioso de
formacéo, também como possibilidade de construcio de novas formas de com-

preender e viver a relagdo saberes e fazeres, teoria e pratica.

Logo, a educagao ambiental visa conscientizar, sensibilizar e reeducar o ser
humano a respeito do seu comportamento e impacto das suas acdes no meio am-
biente em que ele vive. Ela leva ao conhecimento do meio ambiente em si, sua es-
trutura, suas leis, seu funcionamento, visando uma mudanga de pensamento e de

atitude dos seres humanos (AGUIAR et al., 2017).

No entanto, ha que se ressaltar o fato de que a Lei n.° 394, de 20 de dezembro de
1996, a nova Lei de Diretrizes e Base, que incide sobre a Educacio Basica e a Educacéo
Profissional, nao menciona em seu texto a Educagio Ambiental e a profissionalizacio

docente, e a reforma educacional é sustentada, em seu texto, pela nogio de competéncia.

A tendéncia do/a professor/a como profissional competente é explicitamente
marcada tanto na LDB como nos PCNs. O argumento desses documentos passa pela
habilidade da produgdo empirica, de resultados desejaveis e aprovados socialmente,

com otimizacio maxima de recursos humanos e materiais.

Na concepgido de Carvalho (2004), o profissional s6 é competente quando
atinge objetivos sob certas condi¢des; a fixagdo de competéncias, o acompanha-

mento e a avaliagdo sdo normas inerentes ao perfil almejado.

De forma brilhante Tristao (2009) faz referéncia ao desencontro das leis e
objetivos que regem a Educagdo Ambiental no pais. Observamos ainda, um de-
sencontro entre as leis que tratam da educagdao de modo geral e as da Educagéo
Ambiental. Uma néo faz referéncia a outra, as leis que regem a Educagdo Ambien-

tal nao se inserem nas leis da educagio e vice-versa.

Esses documentos prescritivos, mesmo da Educacio Ambiental, trazem
repertdrios que as vezes estdo fora de uma ruptura almejada com a linearidade
formal e instrumental da formagdo, ou mesmo de uma tendéncia tecnicista da

Educagdo Ambiental.



2.1. Arte e reciclagem

A concepgao de ensino de arte proposta pelos PCN, embora nao explici-
tamente, ¢ a “Metodologia Triangular” ou “Proposta Triangular”, onde as aulas
de arte devem abranger o fazer, contemplar e contextualizar e por meio dessa
sugestao, informar e desenvolver os alunos, colaborando para preparagao de in-
dividuos que percebam o mundo em que vivem e nele possam agir com respon-
sabilidade. O professor ¢ um grande condutor desse procedimento, por isso deve

estar sempre atualizado e capacitado.

Reciclar constitui na transformagdo de objetos usados em novos produtos
para o consumo. Os seres humanos despertaram pra essa necessidade no momen-
to em que eles enxergaram uma possibilidade de trazer beneficios para o meio em

qual estdo inseridos.

Entre os beneficios ambientais da arte na reciclagem, por exemplo, esta sua
contribui¢do para o aproveitamento de materiais e prolongamento de sua vida
util, reduzindo assim a quantidade de residuos. Trabalhar com esses materiais
exige muita criatividade e uma certa dose de técnica. Quando falamos em recicla-
gem temos que deixar claro o principio dos trés R's —-Reduzir, Reutilizar e Reciclar:

RECICLAR - Transformar materiais ja usados, por meio de pro-

cesso artesanal ou industrial, em novos produtos. Ex: transformar

embalagens PET em tecido de moletom.

REUTILIZAR - Reaproveitar o material em outra fung¢do. Ex: usar
os potes de vidro com tampa para guardar miudezas (botdes, pre-

gos, etc.).

REDUZIR - Evitar a produgéo de residuos, com a revisdo de seus
habitos de consumo. Ex: preferir os produtos que tenham refil

(MELO; CINTRA; LUZ, 2020, p. 135).

O incentivo de que contribuiram para o bem-estar do planeta dando uma

segunda vida a um material que de outra forma ndo possuir. Esse movimento
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também é uma ferramenta educativa muito interessante para conscientizar a so-
ciedade principalmente as criancas sobre as consequéncias de nossas a¢des no

meio ambiente e a importancia da reciclagem.

2.1.1 Artes visuais e utilitarias como beneficio social

Ao trabalhar artes visuais com materiais reciclaveis produzindo pecas
artesanais, hd diminui¢do do impacto ao meio ambiente. A arte contempora-
nea possibilita produgdes artisticas por meio da utilizagdo de vérios tipos de
materiais, como o lixo, e seu ensino, viabiliza trabalhos com temas transversais

e atuais (LEITE, 2018).

Se para uns o produto ou bem consumido, acaba quando ele estraga, perde
a fungdo ou caracteristica, se torna obsoleto, a embalagem ou recipiente esta vazio

e ele é descartado nas lixeiras, para outros, esse lixo se torna uma solugéo.

Nao ¢ preciso ser artista ou ter um alto poder criativo, basta entender a re-
lagao entre as artes, artesanato e a reciclagem e imaginar novos produtos a partir
dos residuos. Portanto, a finalidade primordial dos projetos artisticos desenvolvi-
dos em pesquisas com o tema ¢ assegurar que o lixo ganhe uma nova materiali-
dade ou percepgao, provar que é possivel a desmaterializagao do objeto artistico,
intensificar a fungdo social das artes visuais e demonstrar a sua importancia como

processo e nao como produto final (MELO; CINTRA; LUZ, 2020).

Entendemos ser também fungdo dos arte/educadores atentar para este
tipo de atitude, promovendo discussdes sobre as motivagdes de tais comporta-
mentos e, principalmente, apresentando artistas, personagens historicos e he-
réis da ficgao. A presenca de referéncias e inspiragdes possibilita a aceitagdo das
raizes culturais e eventuais caracteristicas fisicas. Uma boa alternativa sdo os
projetos de artes sustentaveis, fundamentais para a construgdo de agdes volta-
das a aprendizagem e a melhoria da sociedade, sempre visando o beneficio do

meio ambiente (SILVA; SILVA, 2013).



O desenvolvimento sustentével é tido como um incremento que permite a
sociedade a distribui¢do dos seus beneficios econdmicos, sociais, enquanto asse-

gura a qualidade ambiental para as geragdes presentes e futuras.

Para Costa; Rodrigues, (2014), viver de maneira mais sustentavel ¢ ter boas
ideias e agdes comunitdrias que irdo mudar a nossa vida e dos outros seres vivos,
a Educagao Ambiental ¢ até hoje compreendida pela maior parte da populagio,
principalmente a urbana, como algo distante, que diz respeito apenas a preserva-
¢do da natureza e ndo a questdes relacionadas ao cidaddo diretamente e sim aos

governos, ou seja, como se nao estivesse inserido no meio em que vive.

Entendemos que as produgdes humanas precisam ser analisadas a luz da
complexidade social na histdria da arte, trata-se, portanto, de referenciar atraves-
samentos da educagdo ambiental nas praticas do ensino das Artes Visuais, poten-
cializando as produgdes artisticas como meios promotores de reflexdes criticas
sobre os seres humanos em atua¢ao no mundo, viabilizando o que costumamos

denominar arte/educa¢ao ambiental.

2.2 A educagio ambiental como tema transversal

Apesar da Politica Nacional de Educagdo Ambiental, instituida em 1999
pela Lei n.° 9.795, estabelecer que a educagdo ambiental deva ser desenvolvida
como uma prética educativa integrada, continua e permanente e de forma trans-
versal e interdisciplinar, o debate sobre a criacio de uma disciplina especifica é
recorrente no meio académico, nas secretarias de educagdo e nos parlamentos

legislativos, o que ja levou diversas escolas a adotarem essa medida.

Mediante Capeletti; Sehnem, (2017), os pensamentos sociais que vao desde
a inclusdo ao desenvolvimento e sustentabilidade, nao hd como desconsiderar a
importancia de iniciativas abrangentes de tais areas, ainda que por meio de pe-
quenas agdes, como as que vém sendo trabalhadas em comunidades no Brasil,

preocupadas com a satde, o meio ambiente e o bem-estar socioeconémico.
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Para Tristdo (2008) ainda que as causas basicas que provocam atividades eco-
logicamente predatdrias podem ser atribuidas as institui¢cdes sociais, aos sistemas de
informacao e comunicagao e aos valores adotados pela sociedade, o que implica dire-

tamente na necessidade de estimular uma participagao maior de todos os individuos.

Dessa forma, as politicas ambientais e os programas educativos relacionados
a conscientizagdo da crise ambiental demandam novos enfoques integradores, um
fato contraditério que cria desigualdade. Ja a Educagdo Ambiental deve ir além das
préticas educativas e deve promover mudangas, que aparentemente pequenas, mas

se realizadas em conjunto adquirem relevancia (LINKE; MARIANI, 2014).

Na visdo de Soares (2021), compete ao professor compreender que a educa-
¢do no mundo moderno nio devera somente se manter presa em muros e grades
das instituicoes escolares. Ao contrario, a educacdo deve ultrapassar esses obs-
taculos e abranger a sociedade, por meio da perspectiva ou vertente critica da
Educagdo Ambiental, promovendo a constru¢ido do pensamento critico e de agdo
na historia para a transformagao socioambiental, fazendo que os alunos assumam

seus dolos como cidadios reflexivos, dentro de um contexto socioambiental.

Respetivamente é de extrema importancia agregar valores e atitudes aos
cidadaos, para que adotem uma postura consciente, por meio de sua vivéncia em
sociedades enriquecidas por grandes problematicas socioambientais tais como;
escassez hidrica, subpopula¢do, desmatamento, polui¢ao atmosférica e residual
provocadas pelo lixo, destruicdo da camada de ozdnio, crescimento industrial,
entre outras formas de agressdo existente no planeta Terra, fazendo a sociedade

repensar seu modo consumista (SOARES, 2021).

Trata-se de uma légica que entende a sociedade e a escola como resultado
da soma de elementos e individuos e ndo como um sistema com sua dinamica
complexa em que a soma das partes ndo expressa as qualidades emergentes do
todo. Com isso, corre-se o risco de s6 apreender o todo desses sistemas a partir
de certas imposigoes, ou seja, as perdas e o empobrecimento que MORIN (1977)

atribui a sujei¢des e restrigdes as partes, que todo sistema possui.



Assim a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, norma que estd em
processo de discussdo desde 2015, vem sendo produzida, por meio, de confe-
réncias que apontam diretrizes para a producdo do curriculo escolar, dentre os

~ 1 ~ . <« k24
escopos tem a pretensao de auxiliar na formacao da aprendizagem e no “controle

da produgéo do conhecimento.

A BNCC traz como destaque no componente arte dentre outros, as artes
visuais. A disciplina de ensino da arte esta organizada em cinco unidades temati-
cas, cada unidade contém determinados objetos do conhecimento que estao rela-

cionados as habilidades refletidas nas dez competéncias.

Tal competéncia indica os objetivos a serem alcangados pelo aluno; per-
cepgdo, capacidade de criagdo, interpretagdo, analise da produc¢ao cultural e

contexto de mundo.

A arte na escola representa a responsabilidade pedagégica sobre os alu-
nos e com isso, as subjetividades se acomodam no jogo da linguagem e na

construcdo dos sentidos.

3. METODOLOGIA

O método utilizado foi o de pesquisa qualitativa. Assim, foi iniciado com
a orientac¢ao bibliografica, que recorreu a dissertagoes, artigos e teses sobre a te-
«r

matica. A pesquisa bibliografica segundo Gil (2008) “¢ desenvolvida a partir de

material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”

Para endossar o caminho metodoldgico e com o propdsito de alcangar os
objetivos e as questdes propostas para esse estudo, optou-se por realizar uma pes-
quisa-acdo, em que a pesquisadora atuou como mediadora e facilitadora para re-
alizagdo de oficinas de reciclagem e reutilizagdo do lixo é uma pratica que permite

a participacao dos alunos em todo o processo de reaproveitamento do lixo.

O l6cus da pesquisa foi a EMEIEF “Sdo salvador”, na localidade de Sao

salvador, Presidente Kennedy-Es, cujos sujeitos foram 24 criangas com idade
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entre 13 e 14 anos, alunos matriculados no 7° ano do Ensino Fundamental anos

finais, na EMEIEF “Sao Salvador”.

Para a coleta dos dados, a pesquisadora aplicou oficina “PET vira PUFF”:
que visa impulsionar a Educa¢ao Ambiental, na turma do 7° ano do Ensino Fun-

damental da escola mencionada anteriormente.

A produgio de dados foi estruturada a partir da elaboragdo de um plano de
acdo, realizado por intermédio de uma oficina de duas semanas na turma do 7°

ano do Ensino Fundamental anos finais, intitulado “PET vira PUFF”

Nossos instrumentos de pesquisa para produ¢ao de dados primeiramente
foi a pesquisa bibliogréfica e posteriormente a oficina de reciclagem “PET vira
PUFF”. O primeiro deles, ou seja, a pesquisa bibliografica teve como objetivo le-

vantar dados para embasar topicos referentes ao problema e aos objetivos.

4. AS OFICINAS DE ARTE COMO METODOLOGIA DE
ENSINO INTEGRADO - RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo apresentam-se os resultados obtidos com a realizagdo das
oficinas de Reciclagem “PET VIRA PUFF”, que foi desenvolvida através do pro-
jeto Arte da Reciclagem como Instrumento de Ensino para alunos do 7° ano na
Escola EMEIEF “Sao Salvador” o qual permitiu resultados pedagdgicos no ensino

de Artes Visuais tal como a construgdo de Puffs utilizando garrafas Pets.

O estudo trouxe para a pratica do ensino de artes grande ampliagdo de co-
nhecimentos, seus objetivos dentro desse projeto alcancados, entre eles como ja
foi dito anteriormente, tivemos claramente a expressio e a comunicagao dentro da

disciplina, a interagao com materiais reciclaveis, técnicas e procedimentos em artes.

Segundo Ana Mae Barbosa (1991):

“Apesar de ser um produto da fantasia e imaginacéo, a arte nio estd
separada da economia, politica e dos padrdes sociais que operam

na sociedade. Idéias, emogdes, linguagens diferem de tempos em



tempos e de lugar para lugar e ndo existe visdo desinfluenciada e
isolada. Construimos a historia a partir de pecas e adornos con-
feccionados, de cada obra de arte construidas pelas criangas, esta-
belecendo conexdes e relagdes entre outras obras de arte e outras

manifestagdes culturais” (BARBOSA, 1991, p.19).

Enfatizando os resultados da parte pratica do projeto através a oficina de
reciclagem “PET VIRA PUFF’, podemos dizer que, vem propor economia de re-
cursos naturais para a comunidade escolar, que enxergara no lixo uma fonte adi-
cional de recursos, aumentando sua vida ttil, e evitando desperdicio e disposi¢ao
inadequada em terrenos baldios e lixdes do municipio. Colaborando assim para
melhorar a qualidade de vida urbana e exercitando a criatividade e o trabalho em
equipe, permitindo novas sensagoes e dando a cada aluno um enorme senso de

responsabilidade com o meio em que vivem.

4.1. Projeto: “A arte de reciclar como ferramenta de ensino”

A escola desempenha um papel importante na formagdo de cidadaos
conscientes. Diante disso, veio a necessidade de por em pratica um dos aspectos
da Educacdo Ambiental que é a formagéo de cidadaos responsaveis pela instau-
racdo de uma sociedade consciente de seu papel ambiental de reduzir, reutilizar

e reciclar o lixo.

A proposta abordada neste projeto “A ARTE DE RECICLAR COMO
FERRAMENTA DE ENSINO?” é parte dessa mudanca que o ensino pede e ne-
cessita. E a forma mais completa de usar diversas variedades de recursos tecno-

logicos que o ensino hoje oferece.

E também uma ferramenta que vai trabalhar a reflexao sobre temas atuais,
tais como, polui¢do ambiental e coleta seletiva de lixo, incitando a reciclagem no
processo de formagdo da crianga, e aumento deste conceito para dentro de sua

comunidade, tornando este, provavelmente, um costume familiar.
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O ensino da Arte na escola durante Ensino Fundamental tem como fi-
nalidade principal desenvolver a compreensao e a interpretagdo do significado
dos objetos, que formam as produgdes artisticas. Talvez mais do que qualquer
outra disciplina, o ensino da Arte estimula a criatividade natural das criangas e
dos jovens, pois a mesma proporciona musica, teatro, danga, pintura, desenhos,
histérias, poesias, artesanato e sdo essas experiéncias que devem ser agregadas a

proposta educacional em sala de aula.

O objetivo principal da atividade proposta nesse trabalho é desenvolver
o conceito de arte que, para muitos, é definida apenas por pintura em telas. O
tema escolhido tornou-se muito estimulante, além de ser o ponto chave para
incentivar os alunos a desenvolverem todas as ferramentas que compdem a dis-
ciplina. Também possibilitou uma reflexdo sobre seus habitos e a implicancia
destes para melhorar a qualidade de vida, ou seja, a proposta da reciclagem

despertara a atencdo para a questdo ambiental como também incentivara a arte.

Logo, o resultado foi um aluno motivado artisticamente agregando
acoes de reaproveitamento que é uma solugdo para diminuir a quantidade
de lixo e polui¢ao do meio ambiente. A seguir apresenta-se a aplicagcdo da

oficina de Reciclagem.

4.2. Oficina reciclagem “Pet vira puft”

A Oficina foi desenvolvida como um trabalho da disciplina Arte, com o
objetivo de criar uma agdo sustentavel que envolvesse a turma. Com base nisso,
foi elaborado esta oficina “PET vira PUFF” visando conscientizar os alunos da
importancia da reciclagem para a colaboragdo da preservagiao ambiental. Assim,

desenvolveu-se um planejamento das atividades a serem feitas.

As estratégias adotadas para a realiza¢ao deste projeto de Educagdo Am-
biental com oficinas de reciclagem foram realizadas na EMEIEF “Sao Salvador”
Assim as atividades foram desenvolvidas na referida Escola, tendo como publico

alvo para este projeto os alunos da 7° ano do Ensino Fundamental.



As atividades na escola foram desenvolvidas no horario das aulas de Arte
onde foram realizadas as Oficinas de reutilizagdo de garrafas plasticas PET para a

confec¢do de PUFFs.

Nesse sentido foram necessarios os seguintes materiais para construgao de
quatro puffs: 128 garrafas PET (02 litros) limpas e secas; tesoura; Fita adesiva

grossa; Cola; papeldo para encapar seu puffs e tecido para cobrir.

Em supra, para que as oficinas cumpram o seu objetivo elas foram distribu-
idas em trés momentos que serdo chamados de etapas onde, 1) uma etapa foi reu-
nido com a Direcdo e Pedagogo da Escola, seguido de 2) palestra com a professora
pesquisadora e 3) as etapas seguintes foram as oficinas onde os alunos aprenderam

como que os objetos descartados diariamente poderiam ser reutilizados e reciclados.

Os alunos confeccionaram pulffs, que serviram de decoragido para a escola
onde foram destinados, tornando o ambiente mais alegre e aconchegante. Com
as oficinas, os alunos puderam refazer os objetos a partir de garrafas pets influen-

ciando o uso de material reciclavel.

Sob a perspectiva da arte e do reaproveitamento na comunidade escolar,
elaboramos uma lista de materiais que serdo utilizados em oficinas para as cria-
¢Oes artisticas, tais como garrafa pet; tesoura; Fita adesiva grossa; Cola; papelao
para encapar os puffs e tecido para cobrir os puffs, pois 0s mesmos materiais que
servem para o consumo, depois de utilizados sdo depositados no meio ambiente

em forma de residuos, trazendo inimeros prejuizos para a sociedade.

Primeiro momento: iniciou-se com uma reunido com a diretora e peda-
gogo responsaveis por setores da escola para divulgacao e solicitagdo de partici-

pacdo na pesquisa.

Nessa reunido contou-se com o apoio do Pedagogo e a Diretora da Unida-
de escolar onde assinalou de forma positiva a aprovacao do projeto “A ARTE DE
RECICLAR COMO FERRAMENTA DE ENSINO” na aplicabilidade da Oficina
a ser desenvolvida como um trabalho da disciplina Arte, com o objetivo de criar

uma agao sustentavel que envolvesse a turma do 7° ano do Ensino Fundamen-
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tal anos finais. “Esse projeto é muito importante, assumimos o compromisso de
transformar a escola em exemplo de sustentabilidade, com uso responsével de
recursos reciclaveis, nas confec¢oes dos PUFFs, na utilizacao dos materiais que

antes seriam jogados na natureza” (DIRETORA ESCOLAR, 2022).

Com base nisso, ao elaborar oficina “PET vira PUFF”, a pesquisadora enfa-
tizou a importancia de conscientizar para preservacio ambiental, realizando um
estudo com alunos do Ensino Fundamental na turma do 7° ano, mediante apli-

cagdo de oficina “PET vira PUFF”: que visa impulsionar a Educagao Ambiental.

Segundo o Pedagogo, “o que se deseja idealmente é que as pessoas possam
perceber-se no mundo e possam lidar com as questdes ambientais a ponto de
querer transformar o seu proprio modo de viver e seu modo de interagir com os
recursos existentes”. E a escola deveria ser um lugar privilegiado para que essa

percepg¢ao acontecesse. (PEDAGOGO, 2022)

Segundo momento: planejamento da oficina para sensibilizagdo e engaja-
mento da turma no projeto, com o objetivo de confeccionar um PUFF, bem como
conscientizar a turma da importancia da reciclagem, e estimular a consciéncia so-

cioambiental, mostrando que é possivel reaproveitar o lixo de maneira sustentavel.

Assim, nessa reunido junto a diretora e Pedagogo, foi realizada a escolha
de um grupo de alunos do 7° ano, para executarem atividades de sensibilizagao,
através de cartazes e convite aos alunos para participarem da palestra “RECICLA-
GEM: CONSCIENTIZAR PARA PRESERVAR’, que sera desenvolvida na oficina.

Ficou acertado na reunidao que o mesmo grupo de alunos sera convidado
a participar da pesquisa e das Oficinas recolhendo os materiais necessarios para

quatro puffs: 128 garrafas PET (02 litros) limpas e secas.

No terceiro momento: foi realizada uma Palestra com a professora pesqui-
sadora sobre o tema: Reciclagem: Conscientizar Para Preservar, onde foram feitos
questionamentos sobre o tema aos alunos participantes da oficina, que contavam
com uma pergunta aberta e durante a palestra foi explicado como seria o envol-

vimento dos alunos no projeto.



A Palestra objetiva discutir Educagdo Ambiental, ou seja, educar-se am-
bientalmente é um processo lento. Requer mudangas de habitos, de pensamentos,

de atitudes e de relagdes com os que estdo ao nosso redor.

Objetiva também debater sobre o tema educagao ambiental versus recicla-
gem de lixo e método, equipamentos e instrumentos de trabalho que desenvolva
na pratica a produgdo de artes visuais, adornos, pecas decorativas e utilitarias
potenciais para serem produzidas por meio da reciclagem de residuos para o con-

sumo didrio da comunidade.

Apresenta, também, o projeto sobre confec¢ao de puffs, que serviram de
decoragao para a escola onde foram destinados, tornando o ambiente mais alegre
e aconchegante. Com a oficina, os alunos poderao refazer os objetos a partir de

garrafas pets influenciando o uso de material reciclavel.

Esse é o maior desafio com as criangas, pois muitos deles chegam imaturos
a oficina e, as vezes, sem conhecimentos basicos de cuidados e de preservagdo a

vida, de cuidados consigo mesmo e de cuidados com os ambientes onde estio

No quarto momento: iniciou-se a prepara¢io e confec¢ao dos PUFFS, a
qual foi realizada pelas integrantes do grupo. Este periodo de preparagio e con-
feccao abrangeu cerca de dois meses. No total foram confeccionados quatro PUF-
ES de garrafas PET, os quais estdo dispostos na recepgao da Escola EMEIEF “Sao
Salvador”. Os alunos foram levados para a quadra da escola, onde em pequenos
grupos, sob a orientag¢do dos professores e auxiliares, se organizaram para separar
as garrafas PET. Garrafas pet sdo necessarias e a0 mesmo tempo indesejaveis.
Elas sdo imprescindiveis para o armazenamento de bebidas, entretanto, depois de

utilizadas se tornam um problema no meio ambiente.

Surgiu o momento da pratica em sala de aula “colocar a mao na massa”
de confeccionar Puffs praticos e tteis. Transformando producio de artes visu-
ais, pecas decorativas e utilitarias associadas ao meio ambiente e constituidas de
materiais reciclaveis, compreendendo a preservagido do ambiente em que se vive.

A turma foi dividida em 4 grupos de 5 alunos. Com a explicagdo do modo de
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confecgao dos Puff os alunos “colocaram a mao na massa”. A empolga¢ao tomou

conta da turma, se empenharam em cada etapa da confecgio.

A realizag¢ao de Oficinas de reciclagem e reutilizagao do lixo foi uma
pratica que permitiu participa¢do dos alunos em todo o sistema de destina-

¢éo de residuos.

A partir das oficinas de confecg¢do de puffs, com os alunos o reaproveitan-
do garrafas PETs, abrindo espago para outros materiais que sdo possiveis reci-
clar e reutilizar. Os alunos demonstraram muito interesse pelo tema durante a
exploragdo, contribuiram com opinides para a preservagio da natureza, a valo-
rizagdo a reciclagem do lixo, a grande quantidade de lixo produzido e a matéria

prima para novos produtos para serem utilizados e o incentivo a coleta de lixo.

Por meio das oficinas pretendeu-se mostrar que reciclar, reutilizar e reduzir
faz se necessario, pois por meio da Educa¢ao Ambiental é que o educador traba-
lha a integragdo ser humano e ambiente e conscientizacdo de que o ser humano é

natureza e nao apenas parte dela.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A realizagdo deste estudo que gerou esta pesquisa-agao foi uma importante
experiéncia de Educagdo para a Sustentabilidade vivenciada pelo grupo de alunos
do 7° ano do Ensino Fundamental anos finais da EMEIEF “Sao Salvador”, que o
realizou a oficina. Dentro do contexto da Educagao voltada para Sustentabilidade,
o projeto “PET vira PUFF” surgiu para promover a conscientizagao sobre a im-
portancia da reciclagem, sendo que foi desenvolvido na disciplina de Arte apre-
sentado ao Curso de Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educagio

do Centro Universitario Vale do Cricaré.

Dentro do contexto da educa¢io voltada para sustentabilidade, a Metodo-
logia das Oficinas Préticas proposta surge para promover a conscientizagio sobre

a importancia da reciclagem, sendo desenvolvida na disciplina de Arte.



O processo vivenciado neste projeto caracterizou-se como uma pesquisa-
-agdo, que teve como objetivo geral ofertar uma pratica de sustentabilidade para
ambiente escolar. A ideia foi levada para sala de aula através de uma oficina, mos-
trando como é confeccionado PUFFE promovendo, conhecimento e aprendizagem

dos participantes em relagdo ao projeto “PET vira PUFF” e a sustentabilidade.

Nesta proposta caracteriza-se como uma pratica de sustentabilidade para
ambiente académico com alunos do 7° ano Ensino Fundamental anos finais,
mediante aplicagdo de oficinas praticas de reciclagem, que teve como objetivo
geral ofertar uma pratica de sustentabilidade para sala de aula que visa impul-

sionar a Educa¢do Ambiental.
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JOGOS COMO RECURSO DIDATICO
NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO DE
ESTUDANTES DO ENSINO FUNDAMENTAL
EM UMA ESCOLA MUNICIPAL EM
CACHOEIRO DE ITAPEMIRIM/ES

Elaine Guedes Nogueira
Mariluza Sartori Deorce

1. INTRODUCAO

A alfabetiza¢do é um processo que possui valor sociocultural imen-
suravel, pois é através dela que o individuo passa a envolver-se nas praticas
sociais da leitura e da escrita. Segundo Paulo Freire (1989), aprender a ler e a
escrever é aprender a ler o mundo, compreender o seu contexto numa relagéo
dindmica, vinculando linguagem e realidade e ser alfabetizado é tornar-se
capaz de usar a leitura e a escrita como meio de tomar consciéncia da reali-

dade e de transforma-la.

Diante dessa perspectiva, é de suma importancia que os educadores uti-
lizem diferentes recursos para que os alunos tenham uma aprendizagem signi-
ficativa, para que esses individuos quando alfabetizados venham a ser tornar
cidadaos criticos, emancipados e que realmente venham fazer diferen¢a na so-

ciedade em que estdo inseridos.

Dentre tantas estratégias que podem facilitar e auxiliar o processo de aqui-
sicdo da leitura e da escrita estdo as atividades ludicas, vale ressaltar que essas
atividades podem ser trabalhadas através dos jogos, das brincadeiras e dos brin-
quedos. Numa proposta de ensino baseada na ludicidade, o aprendizado tem
grande chance de acontecer por meio da interagdo, pois as aulas passam a ser
mais interessantes, envolventes e divertidas, ocasionando nos alunos um maior

interesse em participar das atividades propostas pelo educador.
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Kishimoto nos fala que: “O jogo como promotor da aprendizagem e do
desenvolvimento passa a ser considerado nas praticas escolares como importante
aliado para o ensino, ja que colocar o aluno diante de situagdes ludicas como jogo
pode ser uma boa estratégia para aproxima-lo dos conteudos culturais a serem
veiculados na escola” (1994, p. 13). Contudo, para que os jogos cumpram com o
seu papel de auxiliar no processo de alfabetizagao dos educandos é fundamental
que o professor realize o planejamento pedagdgico antes de utiliza-lo, atrelando o
jogo com o conteudo a ser trabalhado, para que dessa forma ele cumpra com seu

papel educativo e deixe de ser apenas uma atividade divertida.

Dessa forma, o objetivo geral que norteou este estudo foi o de entender
como os professores alfabetizadores de uma escola municipal de Cachoeiro de
Itapemirim/ES compreendem a utilizagdo dos jogos como recurso didatico no

processo de alfabetizagdo de alunos do 1° e do 2° ano do ensino fundamental.

Assim, a pesquisa desenvolvida procurou ouvir os professores regentes das
turmas do 1° e do 2° do ensino fundamental, para, entao, confrontar com o refe-
rencial tedrico as informagdes obtidas, possibilitando, dessa forma, nortear agoes
que permitam demonstrar a importincia dos jogos para a alfabetizacdo dessas
criancas, bem como as dificuldades encontradas pelos educadores ao trabalhar

com esse recurso didéatico dentro do ambiente escolar.

2. UMA REFLEXAO SOBRE A ALFABETIZACAO

A alfabetizagdo é a base para uma educagiao construtiva, o qual ajuda as
pessoas a desenvolver a leitura, a escrita, a comunicagao, as ideias e os pensamen-
tos. Considera-se alfabetizada aquela pessoa que domina habilidades basicas para
fazer uso da leitura e escrita, sobre essa defini¢cdo Soares (2008, p. 15) argumen-
ta: “Toma-se, aqui, alfabetizagao em seu sentido préprio, especifico: processo de

aquisi¢ao do cddigo escrito, das habilidades de leitura e escrita”

Entretanto, para Paulo Freire o processo de alfabetiza¢io vai muito além do

dominio de técnicas para ler e escrever, esse processo deve ser visto também pelo



seu papel social, que é através dela o aluno se torna um ser autdnomo e critico, ca-
paz de mudar a realidade a sua volta. Nesse sentido, surge a necessidade de amplia-
¢do no que tange ao conceito de alfabetizagdo, é importante que a mesma seja vista
de forma contextualizada com o mundo. Para o auto supracitado alfabetizar é:
Mais que o simples dominio mecénico de técnicas para escrever e ler.
Com efeito, ela ¢ o dominio dessas técnicas em termos conscientes. E
entender o que se 1é e escrever o que se entende. E comunicar-se grafica-
mente. E uma incorporagio. Implica ndo em uma memorizagio mecani-
ca das sentengcas, das palavras, das silabas, desvinculadas de um universo
existencial — coisas mortas ou semimortas, mas uma atitude de criagdo e
recriagdo. Implica uma autoformagio da qual pode resultar uma postura

atuante do homem sobre o seu contexto (Freire, 1967, p.117).

Corroborando com essa tematica Magda Soares (2008) ressalta que saber
ler e escrever torna o individuo alfabetizado, mas para que a pratica da leitura e da
escrita faga sentido é preciso ela atenda adequadamente as demandas sociais, que
o individuo adquira essas habilidades e faca uso delas nos espacos sociais, sendo
visto como um fendmeno cultural. Para a autora o ideal seria “ensinar a ler e a es-
crever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o indi-

viduo se tornasse, a0 mesmo tempo, alfabetizado e letrado” (SOARES, 2008, p.47).

Para permitir que as criancas se apropriem dos conhecimentos e das capa-
cidades indispensaveis para serem alfabetizadas na idade certa no Brasil existem
leis e normas que regem a educagao. Dentre elas esta a BNCC, que em um dos
seus trechos nos descreva que, “[...], é nos anos iniciais (1° e 2° anos) do ensino
fundamental que se espera que ela se alfabetize. Isso significa que a alfabetizagdo

deve ser o foco da agao pedagdgica” (BRASIL, 2017, p. 87-88).

Conforme estabelecido nesse documento elaborado para orientar o ensino
e buscar equidade na educagdo o processo de alfabetizagdo devera ser realizado
nos dois primeiros anos do ensino fundamental e tem como processo diversos co-

nhecimentos para que haja de fato a aquisigdo de saberes sistematizados na vida
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da crianga, pois ao aprender a ler e a escrever a crianca amplia seus conhecimen-

tos e participa com maior autonomia e protagonismo da sua vida social.

Gatti (2009) afirma que o professor tem papel central no processo de
educagao, por intermédio de sua pratica. Sendo o responsavel por humanizar a
aprendizagem, construir de forma significativa e coletivamente as relagdes com
seus semelhantes e, dessa forma, possibilitar a ampliagdo da conexdo dos alunos

com o processo cultural que se desenvolve particular e globalmente.

A compreensdo sobre o papel que desempenha faz com que o professor
possa conduzir as suas aulas de forma mais abrangente, integrada, desvinculan-
do-as de um carater puramente operacional. Para que o docente possa contribuir
com a aprendizagem ¢ preciso que ele ensine além dos conteudos, que ele pense
no aluno como um ser critico, que possa vim a mudar o meio em que esta inseri-
do. Freire (1996, p.21-43) descreve que: “A pratica docente critica, implicante do
pensar certo, envolve o movimento dinidmico, dialético, entre o fazer e o pensar
sobre o fazer”, além de salientar que “na formagao permanente dos professores, o

momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica”

Para o educando comegar o processo de alfabetizagdo é preciso que desde o
inicio o educador proporcione métodos que possam dar a condi¢ao para o conhe-
cimento da leitura e da escrita. Partindo do pressuposto que o professor pode e
deve fazer uso de varias ferramentas para alcancar a aprendizagem significativa, é
de suma importancia que o educador esteja preparado para reconhecer o porqué
do seu aluno néo esta conseguindo se alfabetizar, pois em muitos casos a metodo-

logia utilizada pode nao esta lhes sendo favoravel.

Na escola contemporanea existem varios métodos e estratégias de ensino
para trabalhar o processo de alfabetizacdo dos alunos dos anos iniciais do ensino
fundamental e o uso dos jogos vem demonstrando ser um importante recurso
didatico que potencializa o processo de alfabetizagdo. Sob essa 6tica Kishimoto
(2004) propde que ao fazer o uso de ferramentas lidicas o aluno passa a parti-

cipar mais das aulas e aprende de forma mais facil, pois as aulas se tornam mais



interessantes e passam a chamar mais a aten¢ao do aluno e quando isso ocorre

o processo de alfabetizacao se torna mais eficiente e prazeroso para o educando.

Para Aradjo (2020, p.6) o jogo, quando utilizado pelos professores, deve ser
“articulado a a¢do docente planejada, intencional, na qual o(a) professor(a)escolhe
o recurso que melhor se aplica ao conteudo a ser aprendido”. Desse modo, pensar
em utilizar os jogos como uma ferramenta lidica para auxiliar no processo de al-
fabetizagdo dos alunos pode contribuir com o docente em relacio as suas praticas
pedagogicas, mas para ele se constitua como um recurso didatico é preciso que seu
uso seja planejado pelo educador. Corroborando com a autora Kishimoto (2002)
afirma que para que o jogo didatico se configure como jogo de fato, mantendo
caracteristicas que o associem ao lidico e, a0 mesmo tempo, assegure as aprendi-

zagens visadas, ¢é preciso considerar o equilibrio entre as fung¢des ludica e didatica.

O professor, para inserir o jogo em sua aula, necessita esta preparado para
trabalhar com essa ferramenta, ao invés de apenas dizer o que fazer ou ler instru-
¢oes ou dar comandos, ele deve envolver-se na atividade, vivencia-la junto com
os alunos, procurando motiva-los, ja que a intera¢ao professor-aluno ¢ essencial
para a constru¢do de uma aprendizagem significativa. Nessa concepgao, Santos
(2007) aborda que introduzir atividades ladicas como elemento dinamizador de
uma proposta pedagdgica, requer, no minimo que este profissional tenha vivéncia

da ludicidade em sua trajetdria académica.

Portanto para que os jogos desempenhem o papel de facilitador no pro-
cesso de aprendizagem devemos analisar dois aspectos: a formagao do educador,
que envolve o aspecto académico do curso de pedagogia, e a formagao ludica do
educador, que diz respeito ao professor que ja atua na educagdo. Nesse contexto
estamos nos referindo a cursos de extensao e a formagdes continuadas, que atua-
lizem o profissional sobre os diferentes métodos de se trabalhar com as atividades
ludicas no ambiente escolar. Almeida menciona que:

O sentido real, verdadeiro, funcional da educagédo ludica estara ga-

rantindo se o educador estiver preparado para realiza-lo. Nada serd

feito se ele nédo tiver um profundo conhecimento sobre os funda-
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mentos essenciais da educac¢do lidica, condi¢des suficientes para
socializar o conhecimento e predisposi¢ido para levar isso adiante
(ALMEIDA, 2000, p.63).

Destaca-se entdo que é essencial que o professor possua conhecimento e
esteja sempre se aperfeicoando para que as atividades ltidicas ndo sejam vistas
apenas como um “simples brincar”. E preciso que ele exerca o papel de mediador,
planejando com antecedéncia suas atividades e buscando sempre novas estraté-

gias para que a construgdo do conhecimento seja mais prazerosa para o aluno.

3.JOGOS E ALFABETIZACAO

A utiliza¢ao do jogo como recurso didatico contribui de forma significativa
para a aprendizagem da crianga, criando um ambiente mais prazeroso para que
essas possam ser alfabetizadas. Para Cunha (2004, p. 95) o jogo, “estd diretamente
relacionado ao ensino de conceitos e/ou contetidos, organizado com regras e ativi-
dades programadas e que mantém um equilibrio entre a fungao ludica e a fungao

educativa do jogo, sendo, em geral, realizado na sala de aula ou no laboratério”

Ao jogar os alunos aprendem com mais prazer e modificam a relagao ne-
gativa que eles criam quando relacionam o estudo como obrigagdo, o jogo atri-
bui mais sentido as tarefas e aos contetdos, permitindo a aquisi¢do de conceitos
e valores essenciais a aprendizagem. Negrine explana que as atividades ludicas
podem ser fundamentais no processo de aprendizagem das criancas, trazendo

leveza, diversao e descontragao, pois:

As contribuicdes das atividades ludicas no desenvolvimento integral
indicam que elas contribuem poderosamente no desenvolvimento
global da crianca e que todas as dimensdes estdo intrinsecamente
vinculadas: a inteligéncia, a afetividade, a motricidade e a sociabili-
dade sdo inseparaveis, sendo a afetividade a que constitui a energia
necessaria para a progressio psiquica, moral, intelectual e motriz da

crianga. (NEGRINE, 1994, p. 19)



Em turmas de alfabetizagdo, é fundamental que a aprendizagem ludica
permeie todo o processo de construgido do conhecimento, ou seja, os jogos e as
brincadeiras devem estar presentes no cotidiano escolar, possibilitando as crian-
cas aprenderem com alegria, entusiasmo e motivando-as a fazerem o que mais
gostam e sabem fazer: brincar, emocionar-se, criar, sorrir, sonhar, viver coletiva-

mente, aprender e crescer num desenvolvimento integral.

Portanto, utilizar os jogos como ferramentas na aquisi¢ao da aprendizagem
significativa para o aluno é, sobremodo, permitir que as criangas desenvolvam
as relacoes interpessoais, o conhecimento ldgico-matematico, a representagao do
mundo, a linguagem e também a leitura e a escrita. Para Antunes (2000, p.36), “o
jogo ajuda a construir novas descobertas, desenvolve e enriquece a personalidade
e simboliza um instrumento pedagdgico que leva o professor a condigdo de con-

dutor, estimulador e avaliador da aprendizagem”.

Os jogos e as brincadeiras em sala de aula se apresentam como uma estra-
tégia poderosa no desenvolvimento da crianga e no seu processo alfabetizador,
trabalhando a cognicéo, a atengédo e o sentimento, além de aprimorar suas habili-
dades motoras. Sendo assim, podemos afirmar que o uso de jogos despertam di-
versos tipos de saberes, englobando diferentes areas de conhecimentos e motivam
as criangas a aprenderem cada vez mais, por isso se constitui um recurso de ponta

no processo de alfabetizagao.

As criangas ficam mais motivadas a usar a inteligéncia, pois querem
jogar bem; sendo assim, esforcando-se para superar obstaculos, tanto
cognitivos quanto emocionais. Estando mais motivadas durante o jogo,

ficam também mais ativas mentalmente (KISHIMOTO, 2009, p.96).

Ainda de acordo com Kishimoto, o jogo é considerado uma atividade lu-
dica que tem valor educacional, a utilizagdo do mesmo, no ambiente escolar, traz
muitas vantagens para o processo de ensino-aprendizagem. Para a referida autora
“a utilizagdo do jogo potencializa a exploragdo e a construgdo do conhecimento,

por contar com a motivagdo interna, tipica do ludico [...]” (2002, p.42).
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Nesta perspectiva, é possivel reconhecer que o jogo precisa ser usado
como um instrumento para que se tenha uma maior interagdo da crianca e
para que a mesma possa adquirir informagdes em condi¢des necessarias para
seu desenvolvimento total. Para uma aprendizagem eficaz é necessario que
a crianga construa seu préprio conhecimento e assimile os contetdos que
estao a sua disposi¢do, dessa forma, os jogos sao excelentes recursos facilita-
dores da aprendizagem, contribuindo de forma significativa para o processo

de alfabetizacdo das criangas.

4. METODOLOGIA

Todo pesquisa cientifica necessita de um percurso metodoldgico previa-
mente tragado para concretizar as diversas etapas que o compde. Para que o
estudo cientifico seja bem sucedido faz-se necessario estrutura-lo de acordo
com os preceitos da metodologia cientifica a qual direciona e auxilia no cum-
primento dos objetivos bem como no alcance dos resultados. Sendo assim, para
cumprir as metas tracadas nos objetivos desse presente estudo a metodologia

utilizada foi uma abordagem qualitativa com caracteristica exploratdria.

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Educagao Basica (EMEB)
“Monteiro Lobato”, localizada no municipio de Cachoeiro de Itapemirim/ES. A
escola recebe cerca de 726 criangas, que estdo distribuidas em 16 turmas do ensi-
no fundamental anos iniciais (1° a0 5° ano) e 13 turmas do ensino fundamental
anos finais (6° ao 9° ano). Para atender com os objetivos da pesquisa que tem
como foco a utilizagdao dos jogos no processo de alfabetizagio dos alunos do 1° e
do 2° ano do ensino fundamental, participaram da amostra parte do corpo do-
cente da instituicao, totalizando sete professores, sendo quatro professores regen-

tes de classe do 1° ano e trés professores regentes de classe do 2° ano.

Para a coleta das informagdes com os sujeitos da pesquisa foi elaborado
um questionario préprio pelo pesquisador que norteou o seu direcionamento

com o propdsito de conseguir as informagdes necessarias. O instrumento de



coleta de dados foi constituido por nove itens e estruturado com perguntas
abertas e fechadas, no qual pretendeu-se tracar o perfil dos professores parti-

cipantes da pesquisa.

Além disso, foram realizadas entrevistas com os sujeitos da pesquisa em
dias e horarios combinados, sendo entrevistado um professor por vez. De acordo
com Liidke e André, para que a entrevista atinja seu objetivo principal, é preciso

<« . . . . .
que: “[...] Em primeiro lugar, um respeito muito grande pelo entrevistado. Esse
respeito envolve desde um local e horario marcados e cumpridos de acordo com
sua conveniéncia até a perfeita garantia do sigilo e anonimato em relagéo ao in-

formante, se for o caso.” (1986, p. 35)

A entrevista procurou trabalhar com as narrativas dos professores e suas
percepgdes sobre o uso dos jogos no processo de alfabetizagao. A produgio de
dados por intermédio de entrevista tem como uma de suas maiores riquezas a
formacao de opinido e atitudes durante a interagdo com os individuos. Esse mé-
todo foi de suma importancia para a obten¢do das informagdes que norteiam
os objetivos da presente pesquisa, pois através dela pode-se coletar informagoes,
esclarecer ideias e posi¢des, desenvolvendo-se em um clima de informalidade e

de descontragido entre os participantes.

5. RESULTADO E DISCUSSAO

Ap6s a coleta de dados, os questiondrios foram tabulados e as entrevistas
transcritas na integra, buscando retratar as linguagens e as emogdes presentes no
discurso dos sujeitos. E com as respostas fornecidas pelos professores pode ser
realizada uma analise consistente, bem estruturada e profunda das préticas edu-

cativas dos docentes, atendendo os objetivos do presente estudo.

Os resultados foram analisados por meio da analise de conteudos, conside-
rada como uma técnica de pesquisa projetada para formular, com base em certos
dados, inferéncias reproduziveis e validas que podem ser aplicadas ao seu contex-

to. Sdo destinadas a obter indicadores (quantitativos ou ndo) por procedimentos
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sistematicos e objetivos de descricdo do conteido das mensagens, permitindo
a inferéncia de conhecimentos relacionados as condi¢oes de produgdo/recep¢iao

dessas mensagens (BARDIN, 2011).

Através dos dados coletados é possivel inferir que dos sete sujeitos partici-
pantes da pesquisa seis (85,71%) sdo do sexo feminino. Observa-se que os dados
obtidos reafirmam as informacoes levantadas pelo estudo exploratério sobre o
Perfil do professor da educagio basica, realizado pelo Instituto Nacional de Estu-
dos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), no ano de 2017. Os resulta-
dos mostraram que os professores dos anos iniciais do ensino fundamental séo,
majoritariamente, mulheres (88,9%), ou seja, dos mais de 771.737 mil professores
que dio aulas no ensino fundamental anos iniciais a grande maioria é formada

por mulheres. (BRASIL, 2018).

Em relagdo a graduagio, os dados demonstraram que seis sujeitos pesqui-
sados possuem curso superior em pedagogia e apenas um sujeito leciona possuin-
do o magistério como formagdo, porém esse professor(a) informou que possui
dois cursos de nivel superior, um em ciéncias sociais e o outro em artes visuais.
Cabe enfatizar, que ¢ permitido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Na-
cional (LDB), de 1996, que o professor detentor do curso de magistério, mesmo
sendo considerada uma formagdo de nivel médio, pode lecionar no ensino fun-

damental anos iniciais. A LDB nos diz em seu Art. 62 que:

A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagao plena, em uni-
versidades e institutos superiores em educagio, admitida como for-
magio minima para o exercicio do magistério na educagio infantil e
nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em

nivel médio, na modalidade Normal”.

Outra questdo abordada no questiondrio foi se o professor possui ou nao cur-
so de pds-graduagao. Dos sete sujeitos participantes da pesquisa todos informaram

que possuem curso de pos-graduagio a nivel latu senso. Vale destacar que no ques-
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tiondrio tinha as opgdes de niveis de pds-graduagao stricto sensu, porém nenhum

individuo cursou ou esta cursando essa modelo de programa de especializagao.

Em relagdo ao tempo de atuagdo na educagao percebeu-se uma discrepan-
cia muito grande em relagdo a experiéncia em sala de aula dos professores. Segun-
do as resposta obtidas no questiondrio a escola possui um profissional que atua a
48 anos lecionando, enquanto o menos experiente estd atuando como profissional

da educagdo por apenas um ano.

Grafico 1 - Experiéncia profissional.

60
=0 4548
40 (2
B Tempo de atuacéo no
Magistério em anos
30
> 24
18 B Tempo de atuagdo no 1%
20 B
15 22 ano do ensino
11 " 0 fundamental em anos
10 +
a
2 555 3
o -
o o o o o o
& & E
e© ?® ot Q o < °

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Como ¢é possivel observar no grafico a maioria dos professores (71,13%) pos-
sui mais de 15 anos de experiéncia na regéncia de classe, porém quando questionados
sobre sua experiéncia com as turmas de alfabetizagdo esse percentual cai para 14,29%,
ou seja, apenas um professor possui mais de 15 anos de experiéncia alfabetizando tur-
mas de 1° e 2° ano do ensino fundamental. Esses dados revelam que as professoras se

encontram em etapas distintas uma das outras no tempo de progressao profissional.

Quando questionados sobre a inclusdo da tematica ludicidade em sua for-
magao académica, seis professores admitiram que em algum momento da sua
formagao académica o uso dos jogos como recurso didatico foi abordado. Isso in-
dica que hd uma preocupagio das instituigdes em prestigiar a utilizacao dos jogos

na educagao para a formagdo de professores. Conforme indica Santos:
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A formacao ludica deve possibilitar ao futuro educador conhecer-se
como pessoa, saber de suas possibilidades e limitagdes, desbloquear
suas resisténcias e ter uma visdo clara sobre a importéncia do jogo e
do brinquedo para a vida da crianga, do jovem e do adulto. (SAN-

TOS, 2007, p.14)

Quanto a participagdo dos sujeitos pesquisados em cursos de pos- gradu-
agdo ou curso de formagdo continuada voltada para a tematica do uso dos jogos
como meio para aprofundamento e suporte em suas praticas docentes, percebe-se
que todos os professores relatam ter participado de uma formagao continuada
com essa tematica. Esse item analisado é de suma importancia para essa pesquisa,
uma vez que os cursos de formagdo continuada sdo essenciais para melhorar a
qualidade do ensino, além de ser uma forma dos professores adquirirem novos

conhecimentos. Segundo Libaneo (2004, p.227):

“O termo formagio continuada vem acompanhado de outro, a forma-
¢do inicial. A formagio inicial refere-se ao ensino de conhecimentos
tedricos e praticos destinados a formacdo profissional, completados
por estégios. A formagao continuada é o prolongamento da formacéo
inicial, visando o aperfeicoamento profissional tedrico e prético no
proprio contexto de trabalho e o desenvolvimento de uma cultura

geral mais ampla, para além do exercicio profissional”

Sobre essa tematica, Freire (1989, p.39) afirma que, o professor tem de es-
tar sempre adquirindo novos aprendizados, langando-se a novos saberes, pois
“aprender é construir, reconstruir, constatar para mudar, o que nio se faz sem
abertura ao risco e a aventura do espirito”. Ter professores atualizados faz com que
seu desempenho melhore dentro da escola e da sala de aula. Cada vez mais o pro-
fissional da educagao precisa rever suas metodologias e buscar novas alternativas
de trabalho para que os alunos tenham um ambiente de aprendizagem mais dina-

mico e interessante. Diante dessa perspectiva é fundamental que os profissionais



da educacgio se atualizem em relacdo as atividades ladicas, pois ela tem o poder
de criar um ambiente mais propenso ao aprendizado, estimulando o potencial

cognitivo, motor e social dos alunos.

Ap0s tragar o perfil dos sujeitos da pesquisa, o estudo destinou-se identifi-
car o que os professores entendem sobre o uso do jogo como recurso didatico que
pode auxiliar no processo de alfabetizagdo. D4 analise do contetido das respostas
apresentadas constatou-se que cinco professores, que representam 71,43% dos su-
jeitos da pesquisa, consideram que os jogos sao mais um recurso que o professor
tem para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Além disso,
todos(as) os(as) professores(as) entrevistados declaram reconhecer o valor dos
jogos no processo de alfabetizagao, ressaltando que eles despertam nas criangas o

interesse em realizar as atividades proposta pelo professor.

Os jogos sdo sim um instrumento ludico, que facilitam o processo de en-
sino e aprendizagem, momento em que as criangas aprendem brincando, para
Kishimoto (1994), o jogo ¢ um importante aliado para o ensino, pois coloca o
aluno diante de uma situagao ludica. A utilizagao de jogos pedagégicos visa con-
tribuir para aquisi¢do da escrita e da leitura no processo de alfabetizagao e facilita
o processo de ensino em sala de aula despertando o interesse dos alunos. Fazendo
uso das palavras de Kishimoto (2002) o uso de jogos educativos com fins pedago-
gicos, nos leva para situagdes de ensino-aprendizagem visto que a crianca apren-

de de forma prazerosa e participativa.

A partir do momento que o professor utiliza o jogo como ferramenta de
ensino ele contribui para que a crianga relacione a aprendizagem a algo prazeroso
e isso desperta o interesse da crianga por aquilo que esta sendo ensinado. Ape-
sar de todos os professores reconhecerem que os jogos sao um recurso didatico
que favorecem o processo de ensino e aprendizagem, enfatizando que seu cara-
ter ludico estimulam as criangas a participarem das aulas e consequentemente
contribui para a constru¢do do conhecimento, dois professores disseram que nio
utilizam os jogos, um disse que utiliza “muito pouco” e apenas quatro professores

relataram utilizar os jogos dentro do ambiente escolar.
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Grafico 2 — Utilizagcao dos jogos no ambiente escolar.
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Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Nessa perspectiva, podemos assinalar que, para a maioria dos profes-
sores, 0s jogos sdo um recurso pedagdgico utilizado dentro do ambiente es-
colar como forma de tentar garantir a aquisicao da leitura e da escrita para os
alunos dos anos iniciais do ensino fundamental. Sabe-se que uma proposta
ludica potencializa o aprendizado do aluno, sendo possivel fazer com que ele
assimile o contetido proposto com mais facilidade. Nesse contexto, Kishimo-
to (1994, p. 13) diz que:

O jogo como promotor da aprendizagem e do desenvolvimento passa
a ser considerado nas praticas escolares como importante aliado para
0 ensino, ja que coloca o aluno diante das situagdes lidicas como o

jogo pode ser uma boa estratégia para aproximé-los dos contetidos

culturais a serem vinculados na escola.

Ainda de acordo com autora, o jogo é considerado uma atividade lu-
dica que tem valor educacional, a utiliza¢do do mesmo, no ambiente esco-
lar, traz muitas vantagens para o processo de ensino-aprendizagem e, através

dele, obtém prazer e realiza um esfor¢o para atingir o resultado. Existem
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diferentes tipos de jogos educativos e a escolha sobre qual deve ser utilizado
deve vim de encontro as necessidades de cada aluno e de acordo com suas
vivéncias, visto que, cada dificuldade apresentada demanda uma estratégia e

um encaminhamento especifico.

A pesquisa também buscou compreender se os(as) professores(as) pla-
nejam o uso dos jogos antes de aplica-los em suas aulas. Dentre os sete par-
ticipantes dessa pesquisa dois ndo responderam essa questdo por alegarem
nao fazer uso dos jogos. Apenas o(a) professor(a) F relatou sempre planejar
o uso dos jogos antes de aplica-lo a seus alunos, relacionando o tipo de jogo
ao conteddo a ser estudado. Sobre esse tema ele(a) respondeu: “Sim, sempre
estou planejando onde que eu vou encaixar esses jogos, em qual aula que ele
vai entrar, em qual momento que é melhor para as criangas, para eu poder

esta trabalhando com esses jogos”.

E notério que uma das tarefas do professor é desenvolver estratégias de
interven¢ao que viabilizem a constru¢ao de habilidades de leitura e escrita,
porém antes de aplicar essas estratégias ¢ preciso que elas sejam pensadas e
organizadas e o planejamento deve ser utilizado pelo professor para organizar
sua pratica pedagogica. Libaneo (2013) explica que:

O planejamento escolar é uma tarefa docente que inclui tanto a
previsao das atividades didaticas em termos da sua organizagdo e
coordenagido em face dos objetivos propostos, quanto a sua revisdo
e adequagdo no decorrer do processo de ensino. O planejamento é
um meio para se programar as agdes docentes, mas é também um

momento de pesquisa e reflexdo intimamente ligado & avaliagdo

(LIBANEOQ, 2013, p. 245).

A presente pesquisa também buscou identificar juntos aos participantes
quais as principais dificuldades que eles encontram ao trabalhar com os jogos
dentro do ambiente escolar. O gréfico a seguir expressa a representagao das di-

ficuldades mais citadas pelos professores.
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Graéfico 3 - Distribuicao das respostas relativas as dificuldades encontradas pelos(as)
professores(as) ao trabalhar com os jogos

Falta de material Disciplina/agitacso Muitos livros Salas cheias Dificuldade em
daturma didaticos organizar as
criancas

B Mumero de professores(as)

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Observando as respostas referentes a esse topico nota-se que a grande maio-
ria dos(as) professores(as) destacam a falta de material e a agitacdo da turma como
pontos que dificultam a aplicagdo dos jogos como recurso promotor da aprendi-
zagem dentro do ambiente escolar. Os professores que utilizam os jogos relataram
que para estarem trabalhando com esse recurso dentro da sala de aula eles precisam
compra-los ou confecciona-los, porém, de acordo com a LDB, Lei de Diretrizes e
Bases, que dita as normas da Educacéo Brasileira, em seu artigo 4, item VIII, apon-
ta que: “O dever do Estado com educagéo escolar publica serd efetivado mediante a
garantia de: atendimento ao educando, em todas as etapas da educagio basica, por

meio de programas suplementares de material didatico-escolar..”

Cinco participantes da pesquisa demarcaram ainda que a utilizagdo dos jo-
gos causa agitacdo da turma, fato esse que dificulta a assimilagdo do contetdo a ser
trabalhado. Para que as atividades ladicas atinja o objetivo da aprendizagem ela tem
que ser planejada e aplicada dentro da realidade da turma, para que as criangas man-
tenham o interesse e a concentragdo, nesta perspectiva, diz Kishimoto (1994, p. 36):

Quando as situagdes ludicas sao intencionalmente criadas pelo adulto

com vistas a estimular certos tipos de aprendizagem, surge a dimen-

sdo educativa. Desde que mantidas as condi¢Ges para a expressdo do



jogo, ou seja, a agdo intencional da crianga para o brincar, o educador

esta potencializando as situagoes de aprendizagem.

Desse modo, para que o professor tenha éxito ao utilizar os jogos faz-se
necessario que o material que serd aplicado para os alunos esteja em consonancia
com o que vai ser ou ja foi estudado, e assim, é necessario um planejamento criti-
co, para que o professor saiba e consiga usar os jogos de forma que seus objetivos
sejam alcancados e o aluno consiga atrelar teoria e pratica. Para Souza (2007, p.
113), “O uso de materiais didaticos no ensino escolar, deve ser sempre acompa-
nhado de uma reflexido pedagdgica quanto a sua verdadeira utilidade no processo

de ensino e de aprendizagem, para que alcance o objetivo proposto”.

Uma resposta que me chamou a atengao foi o fato de quatro, dos sete sujeitos
da pesquisa, terem feite referéncia a quantidade de livros didaticos que devem ser
trabalhados nas turmas de primeiro e de segundo ano do ensino fundamental. Para
ter certeza da quantidade de livros conversei com a equipe pedagdgica de escola,
que diz que os livros utilizados sdo da rede municipal de Cachoeiro de Itapemirim/

ES e que todas as escolas utilizam os mesmo livros, sendo um total de onze livros.

Para Soares (2002) o livro didatico deveria ser apenas um apoio para o pro-
fessor e nao o roteiro de trabalho dele, porém isso praticamente ndo ocorre, mas
segundo o autor nio ¢ por “culpa do professor” e sim por culpa das condigoes de
trabalhos que os professores estido expostos. Diante desse contexto, cabe ao pro-
fessor a reflexdo sobre a utilizacdo do livro didatico, assim como a confrontagio
do uso em excesso dessa ferramenta. Destaca-se que compreendemos que esse
recurso didéatico é de suma importincia para o processo de ensino e aprendiza-
gem, contudo, segundo os professores, o excesso de livros acaba dificultando o

planejamento de aulas mais dinamicas.

Ademais, a pesquisa possibilitou vislumbrar que os professores consideram
que as salas de aulas estdo “muito cheias”, prejudicando assim o uso dos jogos

dentro das turmas de 1° e 2° ano do ensino fundamental. O professor deve ter
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objetivos claros ao trabalhar utilizando os varios recursos didaticos que lhe sdo
apresentados, de acordo com Souza (2007) é preciso enfatizar a importancia do

apoio estrutural da escola.

Para garantir a participagdo dos(as) professores(as) na constru¢ao do pro-
duto educacional e também, para que o caderno de jogos pedagdgicos nao seja
apenas um mero produto final, mas sim um material que realmente possa ajudar
os professores a utilizar os jogos como recurso didatico que auxilie no proces-
so de alfabetiza¢ao, foi solicitado que os participantes da pesquisa sugerissem os
tipos de jogos que eles utilizam, que eles consideram que as criangas gostam e
que contribui para o processo de alfabetizagdo. Os principais jogos citados pe-
los professores foram: bingo letras, jogo da memoria, dominé de palavras, trilha
de palavras, bingo de silabas, quebra-cabega sildbico, descubra o invasor, palavra

dentro de palavra e quebra cabeca silabico.

6. PRODUTO EDUCACIONAL

O intuito do caderno de jogos educacionais é contribuir com o ensino
de leitura e da escrita, apresentando algumas possibilidades de jogos educa-
cionais que podem auxiliar o trabalho do professor dentro da sala de aula. Ele
¢ composto por jogos que foram sugeridos pelos professores participantes da
pesquisa durante a entrevista, sendo assim, ele foi desenvolvido pensando na

realidade vivenciada pelos professores e nos recursos que a escola disponibiliza.

A falta desse recurso didatico nas escolas, aliada as dificuldades de orga-
nizagdo e da manutencao da disciplina na sala de aula sdo algumas das razdes
pelas quais esse suporte pedagogico tem sido pouco explorado, dessa forma
buscou-se fornecer links gratuitos para que o professor possa acessar 0s jogos e
realizar sua impresséo, tendo em vista que a escola fornece internet, notebook e
impressora, facilitando assim a confecc¢ao e a utilizagdo dos jogos como forma
de potencializar o processo de alfabetizagdo, além de otimizar o tempo do pro-

fessor durante seu planejamento.



Desse modo, esse caderno de jogos educacionais abordara a importancia
do uso dos jogos como ferramenta que auxilia no processo de alfabetizacdo dos
alunos, bem como, trard modelos e estratégias de jogos que os professores poderdo

utilizar em suas aulas, tornando sua pratica pedagdgica mais divertida e dinamica.

7. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou entender como os professores alfabetizadores de
uma escola municipal de Cachoeiro de Itapemirim/ES compreendem a utiliza¢ao
dos jogos como recurso didatico no processo de alfabetizagao de alunos do 1° e
do 2° ano do ensino fundamental. Nesse contexto, com a realizagdo desta pesqui-
sa, foi possivel verificar a real importancia de utilizar os jogos para que o aluno
tenha uma aprendizagem mais significativa e para que o processo de alfabetizacao

seja mais dindmico e divertido.

Seu alto potencial atrativo permite a fuga do modo de ensino mais tradi-
cional, ensejando a possibilidade de exploragdo de outras metodologias que aju-
dam a tornar o ensino mais dindmico e o aprendizado mais leve. Entretanto, é
de grande relevancia que haja responsabilidade do professor em planejar o uso
dessa ferramenta, almejando especialmente a evolu¢ao da crianca e levando-a ao

aprimoramento e progresso na sua aprendizagem.

Através da aplicagao do questionario e da entrevista ficou evidenciado que
todos os professores participantes da pesquisa tém ciéncia da importancia de uti-
lizar os jogos como mais uma ferramenta que vai estimular a aquisi¢do da leitura
e da escrita, além de disso, eles entendem que a aprendizagem dos alunos ocorre
de forma mais prazerosa e divertida, tendo esses um maior comprometimento em

participar das aulas.

Apesar de tal constatacdo, dos sete participantes da pesquisa apenas qua-
tro relataram fazer uso dessa ferramenta em suas aulas e apenas um professor diz
sempre planejar antes de aplica-lo. Esses dados indicam que é necessario que se

invista mais em agdes que reafirmam o valor dos jogos como recurso que promove
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a aprendizagem, eles ndo podem ser utilizados de forma superficial, soltos e sem
objetivo, é preciso que ele esteja elencado com o contetido a ser trabalhado e para

isso é preciso que o professor insira seu uso dentro do seu planejamento escolar.

Durante a pesquisa foram varios os questionamentos dos professores sobre
os desafios encontrados para utilizar os jogos dento da sala de aula, dentre eles
os mais citados foram a falta de material, a falta de espaco, sala superlotadas, a
indisciplina e até mesmo a rotina imposta pela rede de ensino, principalmente em
relagdo a quantidade de contetdo e de livros didaticos que tem que ser trabalhado

nas turmas de 1° e 2 ° ano do ensino fundamental.

Em sintese, essa pesquisa comprovou que o uso de jogos pode despertar
nas criangas a motivagao, a expressividade, a imaginagao, a linguagem comunica-
tiva, a atencdo, a concentragao, o raciocinio légico, e podem englobar diferentes
areas do conhecimento, por isso constitui-se em um recurso de ponta no processo
de alfabetizagdo. Porém, a falta desse recurso didético nas escolas, aliada as difi-
culdades de organizacao e da manutencdo da disciplina na sala de aula sao algu-

mas das razdes pelas quais esse suporte pedagdgico tem sido pouco explorado.
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O PROFESSORE A I\/IEDIA(;éO DE
CONFLITOS EXISTENTES NO AMBITO
ESCOLAR: UM ESTUDO DE CASO

Emanuelly Moreira Alves
Alice Mello Pessotti

1. INTRODUCAO

A media¢do tem tomado uma propor¢do muito importante, tanto na
vida pessoal como relacionado a escola ja que atualmente a propria situagdo
social dos individuos como as desigualdades sociais, situagdo de pobreza que
na maioria das vezes causa os conflitos. A pratica do bullying também é uma
das causas que provocam conflitos. E essa mediagdo se da por uma terceira
pessoa que estara neutra em relacdo ao conflito que estara manifestado, procu-

rando solu¢des para sanar o problema.

Dessa forma a mediagao surge como uma ferramenta de solugao para
conduzir os conflitos. Mediar conflitos inclui contribuir para a paz nas insti-
tuicdes educacionais, assim como auxiliar no processo educacional de criangas
e jovens com base em valores como a tolerancia, a solidariedade, respeito ao

proximo e as diferencas.

Para tanto, a escola necessita, gerar discussoes, permitindo que 0s
educandos expressem-se com liberdade, divergindo, analisando, criticando e
instituindo suas préprias regras, deste modo, estara colaborando para que es-
tes individuos em desenvolvimento estabelecam uma sociedade fundamen-

tada na autonomia.

Portanto, a mediagdo de conflitos no ambito escolar necessita obedecer
a determinados critérios indispensaveis, destacando dentre eles a fundamental
postura do mediador, devendo este adotar uma funcio de referéncia e estar em

constante aprimoramento.
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2. DESENVOLVIMENTO DA MORALIDADE DE ACORDO
COM PIAGET

Nesta pesquisa sobre desenvolvimento moral, Piaget voltou-se para o jul-
gamento moral e fez observagoes que explicam o comportamento das criangas

apenas em termos da pratica de regras.

O autor entende que o desenvolvimento do que chama de pratica das re-
gras acontece em quatro etapas. A primeira é determinada pelo autor como sendo
simplesmente motor e individual, onde a crianga tem o contato com as bolinhas
de gude, de acordo com seus anseios e seus habitos motores, produzindo projetos

ritualizados e mais individuais (PIAGET, 1994).

A segunda etapa é chamada de egocéntrica (2-5 anos, aproximadamente)
e inicia-se no momento em que a crianga comega a se relacionar e fazer o exer-
cicio de internalizar as regras do exterior. Isso quer dizer que a crianga, inde-
pendente de brincar sozinha ou coletivamente, joga para si. Como a regra ainda
¢ exterior ao seu pensamento, ela ndo consegue articuld-la e, assim, aplica-la
as suas acgbes e as dos outros, podendo, todos os envolvidos nas brincadeiras,
vencer a0 mesmo tempo; isso indica que nao ha preocupagao com a codificagao

das regras. Trata-se de uma imita¢ao dos outros e da utiliza¢ao dos exemplos

recebidos. (PIAGET, 1994).

A terceira etapa ocorre com criangas entre sete ou oito anos e chama-se
fase da cooperagdo nascente, ou seja, é a pratica de regras ¢ assinalado por uma
necessidade de entendimento mutuo. Nessa etapa, o jogo, que anteriormente se
fundamentava no prazer basicamente motor e egocéntrico, tornou-se social. A
crianga procura a compreensao das regras do jogo, contudo, dao respostas diver-

gentes a respeito de como jogar quando sao interrogados individualmente.

Assim, os meninos de sete a dez anos s6 chegam a se entrosar, no
decorrer de uma mesma e unica partida, e sdo incapazes de legislar
sobre o conjunto dos casos possiveis, tendo cada um, a respeito das
regras do jogo, uma opinido ainda completamente pessoal (PIA-
GET, 1994: p. 47).



A quarta etapa, surge por volta dos 11 ou 12 anos, e é caracterizada pela
codificagdo das regras, a partir de agora o jogo estara afinado. Nesta fase, as
criancas demonstram concordancia quando precisam fazer um acordo. Nessa
etapa, eles respondem com coesdo ao questiona-los a respeito das leis do jogo,

concordando com exatidao sobre regras instituidas em uma partida.

Piaget admira-se ao observar o numero de regras e formas de jogar que
um menino de onze anos consegue registrar. Assegura que a dificuldade do jogo

de bolinhas ¢ tdo grande quanto a das normas ortograficas (PIAGET, 1994).

Simultaneamente com a pratica das regras, o autor percebeu que o en-
tendimento das regras esta se desenvolvendo, e o progresso das regras é mais
estavel, mas a ideia geral é igualmente clara. A consciéncia das regras pode
ser expressa na forma de trés etapas. A primeira etapa é da anomia, criangas
de 5 anos até 6 anos de idade que nao consegue seguir as regras coletivas.
Piaget (1994) aponta que mesmo na idade minima sdo incontéveis os acon-
tecimentos externos que impdem a crianga o conceito de regularidade. Fatos
fisicos, como mudancga do dia para a noite ou pressdo que os proprios pais
exercem sobre a crianga para cumprir certas obrigagdes. Rapidamente fica
claro que, desde o inicio da vida, os seres humanos foram regidos por uma

grande quantidade de regras.

A segunda etapa ¢ a da heteronoma criancga de 9 até 10 anos de idade,
nota-se um interesse em participar das atividades coletivas. Os individuos
heterondmicos veem as regras como imutdveis, o que é uma caracteristica
necessaria para que uma lei se torne legal. Esse fato decorre da crenga de
que as regras sao constituidas por uma espécie de divindade porque vém da
autoridade. A crianga cré que é obrigatério seguir o que foi estabelecido e
quem impor contratos sociais para modificar as leis, estara cometendo uma
infragdo. Portanto, nessa etapa a crianga ndo compreendeu ainda o signifi-
cado de existir regras. A moral se constituira fundamentada no respeito pela

autoridade e pela obediéncia (PIAGET, 1994).
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Na terceira e ultima etapa que tem inicio aos 10 anos é a da autonomia,
suas particularidades obedecem a percepgdo adulta do jogo. Piaget (1994) des-

taca trés modificagdes fundamentais relacionadas com a etapa anterior.

Inicialmente é enfatizado que as regras ndo sdo mais imutaveis como
anteriormente, elas tém flexibilidade maior, sendo capazes de modificagoes
desde que tenha um acordo reciproco. A inovagao sera admitida, do mes-
mo modo que as opinides, contudo s6 serdo agrupadas a legislacao se forem
avaliadas pelos demais. As pessoas independentes “ndo acreditam mais em
que tudo tenha sido feito da melhor maneira no passado e que o unico meio
de evitar os abusos ¢ respeitando religiosamente os costumes estabelecidos”

(PIAGET, 1994, p. 61).

Posteriormente, a crianga compreende que as regras nao sdo permanentes,
mas entende que sdo transmitidas por meio de geragoes. O tltimo destaque ¢é relativo
a origem do jogo e das regras, nele as criangas, igualmente os adultos, percebem que

as regras nao foram atribuidas por Deus, mas sim instituidas pelas proprias criangas.

A partir desse momento, a ligacao entre cooperagdo e autonomia ultra-
passa a da coagdo com o egocentrismo, “¢ a partir do momento em que a lei
de cooperacao sucede a regra de coagdo que ela se torna uma lei moral efetiva”

(PIAGET, 1994, p. 64).

Piaget (1994) ressalta que o desenvolvimento moral s6 é possivel e se esta-
belece nas relacdes que a crianca institui com o outro. Ele apontou duas manei-

ras de relacdo social: a coagdo e a cooperagio.

2.1. O conflito na escola: aspectos historicos e da atualidade

O conflito é uma circunstancia de confronto entre duas ou mais pessoas,
entre os quais ha o antagonismo originado por uma diferenca de interesses. De-
terminados conflitos acontecem com violéncia quando, de alguma maneira, fra-

cassam os instrumentos mediadores, ndo permitindo assim um confronto pacifi-



co. O conflito em si ndo necessita provocar agressividade, ¢ uma agao natural, que
se rompe num sistema de relacdes onde envolvem espontaneamente o confronto

de interesses (FERNANDEZ, 2005).

Para Vasconcelos (2008, p. 19), cada parte tende a concentrar todos os ra-
ciocinios e evidéncias na busca de novas razoes para fortalecer sua posi¢do uni-
lateral na tentativa de enfraquecer ou minar o argumento da outra parte. O autor

acrescenta que o conflito ndo é algo que deva ser enfrentado negativamente.

Assim, um conflito é um processo que come¢a quando uma parte acredita
que outra parte a esta prejudicando. Desentendimentos sobre um determinado
assunto podem causar conflitos, cuja causa e propdsito é uma luta de razoes. Em

particular, pode haver disputas legais, conflitos de valores e crengas.

O conflito aparece sucessivamente quando existem necessidades ou inte-
resses distintos, sendo estes de qualquer natureza. Embora estiverem ligados a
experiéncias negativas, pode ser enfrentado de forma positiva nos conhecimentos
pessoais, se for enfrentado como um momento de crescimento. Nessa perspec-
tiva, fica evidente que independente da forma, os conflitos sio capazes de ser

enfrentados com uma ocasido de conhecimento de si, do outro e da sociedade.

Na sociedade pds-moderna em que vivemos, vivenciamos esses conflitos
todos os dias, e muitos outros conflitos de diferentes conceitos podem ser adicio-
nados. De acordo com Lugli (2018), por meio destes, desencadeia-se o processo
de equilibrio ou autorregulacao, além de promover o desequilibrio da interagdo
entre os pares, o que faz com que o sujeito reflita sobre o método de reconstrugdo

da reciprocidade.

O mesmo autor assegura que o conflito é essencial para o desenvolvimen-
to social e moral de um individuo, pois facilita o aprendizado de valores, regras
e consciéncia emocional. Nessa perspectiva, o conflito afeta as pessoas desde o
nascimento, por isso é fundamental aprender a maneja-los prematuramente, pois
a mediagdo de conflitos abre oportunidades para a resolugdo de problemas essen-

ciais ao desenvolvimento moral.
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Dessa forma, o conflito abre possibilidades para que sejam trabalhadas
questdes do desenvolvimento moral, contribuindo na formagdo do sujeito, de
forma que estes sejam autonomos, adotando atitudes coerentes, vivendo harmo-

niosamente e com respeito (LUGLI, 2018).

Abordou-se até aqui a respeito dos conflitos, mas como essa pesquisa esta
pautada com o dia a dia escolar, sera abordado a seguir como e desde quando o

conflito pode ser visto na escola.

2.1.1. Como e desde quando o conflito pode ser visto na escola

O conflito sempre existiu no ambiente escolar, eles podem ser apreciados
de diferentes maneiras, mas, neste caso, sdo causados pela moralidade humana.
Eles comecam na infancia e, como a escola é um meio de socializacido fora do
primeiro lar da crianga, ela se manifesta de diferentes maneiras e por diferentes
motivos. Para Chrispino (2002, p.29) o conflito é parte integrante da vida e das

atividades sociais, sejam modernas ou antigas.

Hoje na escola todas essas explanagdes sdo encontradas. O convivio es-
colar estda permeado pela cobiga do poder, do existir, do ser e de aprender. Do
relacionamento entre alunos, entre alunos e professores, entre professores, entre
professores e pais, ou entre professores e dire¢do, é provavel que aparecam opini-
Oes opostas, que podem ser produzidas por varias causas, resultando em conflitos

(GASPAR, 2012).

Dessa forma a simples convivéncia de varias pessoas no mesmo espaco
com ideias diferentes, pode gerar conflitos, sendo necessario que a escola esteja

preparada para lidar com essa heterogeneidade.

Dentro da familia, as criancas vivenciam questdes morais tinicas em rela-
¢do aos valores e crengas particulares de cada familia; na escola, eles expandem
seus relacionamentos tendo contato com diferentes culturas, comportamentos e

principios. Desse modo, nessa mudanga, as criancas precisam aprender a viver



de acordo com as regras de busca do bem-estar coletivo, ao invés de prioriza-lo,

como acontece no espago familiar.

A escola, como uma institui¢do importante para a socializagdo, é o local
mais propenso a conflitos, especialmente quando as criangas comegam as inte-
ragdes sociais e aprendem como combinar diferentes perspectivas. Diversos con-
flitos sdo vivenciados diariamente no dia a dia da escola, com isso, percebe-se a
necessidade de promover juntamente com os professores a¢des reflexivas, com o
intuito de possibilitar novas oportunidades na atua¢ao e compreensio a respeito
do tema. Pela complexidade dos tipos existentes e suas multiplas manifestagoes,

este ¢ um desafio social.

Os conflitos sdo inseparaveis a condicio humana e conforme Curbelo
(2005, p. 42) “O conflito estd presente no primeiro e no ultimo ato de nossa
vida, no nascer e no morrer, ao criar algo e a0 manté-lo. Os mais pessimistas
diriam que estamos destinados a eles”. Nesse aspecto, o problema nao ¢ a exis-
téncia de conflitos, mas a forma como os individuos enfrentam e resolvem as

situacdes de conflito.

Para Caracio (2014), devido as diferencas de valores pessoais, interesses e
necessidades, o relacionamento entre os alunos tem estado em conflito. Na socie-
dade pds-moderna em que vivemos, vivenciamos esses conflitos todos os dias, e

muitos outros conflitos de diferentes conceitos podem ser adicionados.

Assim, as escolas sdo frequentemente vistas como locais que promovem
conflitos. Nela, uma popula¢ao muito diversa, interage inevitavelmente e cons-
tantemente, seja na sala de aula, sagudo, refeitorio ou outro espago. Dessa for-
ma, os conflitos sdo algo de natural e indispensavel tanto na nossa vida pessoal

e quanto na social.

O conflito é parte integrante da escola e esta vem enfrentando grandes
desafios para administra-lo como o medo, a inseguran¢a e até mesmo pelo
despreparo dos docentes, equipe diretiva, equipe pedagdgica e comunidade

escolar em geral.
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2.2. Mediacao de conflitos e o seu papel na escola

O uso de diferentes termos e interpretagdes do que é mediagdo de conflitos
tem sido considerado e discutido em diferentes espagos sociais. Apresentar certos
significados ou resultados sobre a natureza dessa abordagem torna-se uma tarefa
relevante e necessaria, principalmente quando a quantidade de conflitos e suas

diferentes manifesta¢des nos desafiam a uma solugio pacifica.

Como o préprio nome sugere, as estratégias de mediacao de conflitos nas
escolas envolvem uma série de agdes que visam estimular o didlogo e a reflexdo
entre os atores educacionais, promovendo o desenvolvimento do processo edu-

cativo. Varios fatores influenciam o desenvolvimento do processo educacional.

As relagdes sociais na escola as vezes contribuem e as vezes sao prejudiciais.
Os relacionamentos mostram cortesia, cooperagio, coesdo da equipe, compaixao,
tolerancia, respeito pelas diferencas, desenvolvimento de resiliéncia, amizade, li-
deranga positiva, autocontrole, independéncia e disciplina colaboram ativamente

para o processo educacional.

No entanto, relacionamentos com desordem, agressao, grosseria, hostilida-
de, indiferenca, preconceito, desigualdade e abuso de poder tendem a criar dor,
decepgao, frustragdo, esperanga, baixa autoestima, gerando dessa forma conflitos
(GASPAR, 2012). Esses conflitos sio preocupantes, visto que desestabilizam as

relagdes escolares, gerando violéncia.

A mediagao de conflitos na escola é avaliada como uma forma pacifica de
resolver os problemas que aparecem no meio escolar. Além disso, a mediagao é
vista como um meio apropriado de prevencio do conflito. Porém, ainda necessita
ser discutida e fortalecida, pois ainda nao faz parte do cotidiano da maior parte

das escolas.

Discorrer a respeito da mediagdo de conflitos na escola é discutir o desen-
volvimento humano, é discorrer sobre uma nova postura diante do processo de
ensino aprendizagem. A mediagao retrata uma nova forma de ver e enfrentar as

adversidades da escola de hoje. Atualmente, na escola trabalhar com a diversida-



de, é capaz de tornar-se significativo quando os professores procuram ressignifi-

car as relacdes ocorrem nesse contexto (BORSCHEID et. al. 2017).

A missdo de ensinar deve proporcionar uma relagdo entre o professor e
o aluno de seguranca e amizade. Quando esta relagdo tem éxito o professor faz
com que a crianga se espelhe nele, ndo apenas no pensamento, como também na
maneira de agir. Por esta razao, é que o professor necessita propor atividades em
sala de aula que instiguem a criatividade, colaboragao, trabalho em grupo, desen-

volvendo dessa forma autonomia nos alunos.

3. METODOLOGIA

O método utilizado foi o de pesquisa qualitativa. Assim, foi iniciado com
a orientagao bibliografica, que recorreu a dissertagoes, artigos e teses sobre a te-
«r

matica. A pesquisa bibliografica segundo Gil (2008) “¢ desenvolvida a partir de

material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”

Outro passo do trabalho foi a realizagdo de uma pesquisa de campo, através
de uma entrevista semiestruturada utilizando um roteiro desenvolvido pela pes-

quisadora com os professores da escola pesquisada.

O lécus da pesquisa foi a EMEIEF de Jaqueira “Bery Barreto de Aratjo’, na

localidade de Jaqueira, Presidente Kennedy-Es, cujos sujeitos foram 5 professores.

As entrevistas foram realizadas presencialmente seguindo os protoco-
los de distanciamentos, devido o momento de pandemia que estamos viven-
do. Elas serao agendadas previamente. Também foi informado ao entrevis-
tado sobre o tema a ser tratado e qual o tempo e duragio, além de solicitar
permissdo para a gravacdo de toda a conversa. Cada entrevistado, ao con-
cordar e conceder a entrevista, assinard o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido.

Na entrevista semiestruturada, o investigador formula um roteiro de

questdes ou topicos, como se fosse um guia. De acordo com Triviios(1987),
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para que se consiga sucesso na realizagdo da entrevista semiestruturada ¢ in-
dispensavel a elaboragdo de um roteiro, para que o pesquisador utilize como

norteador da entrevista.

As questoes utilizadas foram abertas e fechadas, visando a descoberta, res-
saltando a interpretagdo, com a utilizagdo de uma comunicagéo clara e simples,
na qual o entrevistado tenha a oportunidade de pensar a respeito do tema propos-

to, sem respostas ou condig¢des prefixadas pelo pesquisador.

O roteiro contemplou os seguintes aspectos: formagao, bem como, as con-

cepg¢oes dos professores em relagdo aos conflitos e mediagao.

Por se tratar de metodologia que compreende o enfoque qualitativo, a en-
trevista semiestruturada individual foi empregada como instrumento de coleta de
dados. Este tipo de entrevista de acordo com Minayo (2001) constitui-se como o
instrumento mais empregado na pesquisa do tipo qualitativa, permitindo maior
abrangéncia de significado das palavras que expressam as a¢des. Com este instru-
mento, conforme a autora pode-se desenvolver e aprofundar a comunicagao, afim

de perceber o verdadeiro sentido da agéo.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Nessa parte da pesquisa foi feita a apresenta¢io e analise dos resultados ob-
tidos através de entrevistas realizadas com professores do 5° e do 6° ano da escola
pesquisada. A fim de nos aproximarmos mais com o publico estudado, buscamos

analisar a formagdo académica dos professores entrevistados.

Com isso, notou-se que a maior parte deles possui mestrado (3= 60%) en-
quanto os demais possuem pods-graduagao (2= 40%). A formagao inicial do pro-
fessor é a base de seu trabalho, porém a formagdo continuada e as experiéncias

irdo favorecer na constru¢io dos conhecimentos e habilidades.

De acordo com o censo demografico de 2020 nos ultimos 10 anos a busca

por cursos de licenciatura aumentaram de forma consideravel (MEC, 2020).



Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Tei-
xeira (INEP, 2020), 79% dos professores brasileiros que atuam na educagio tem
ensino superior. No estado do Espirito Santo 97,5% destes professores tem for-
magcdo académica e no municipio de Presidente Kennedy 96,1% dos professores

tem ensino superior.

Observa-se que tanto a formagdo académica dos professores do Espirito
Santo, quanto a forma¢do dos professores do municipio de Presidente Kenne-
dy vao além da média do pais. Isso ocorre porque o municipio desde o ano de
2010 desenvolve um programa de incentivo ao ingresso ao Ensino Superior e
Técnico, por intermédio da oferta de bolsas de estudos para Cursos Técnicos,
Superior, Pés-graduagao, Mestrado e Doutorado em diversas areas do conheci-
mento. O PRODES-PK (Programa de Desenvolvimento do Ensino Superior e
Técnico do Municipio de Presidente Kennedy) atende mais de 900 (novecentos)
alunos nos diversos niveis de formacao propostos pelo programa, com o paga-
mento integral de mensalidades e custeio do transporte dos estudantes, uma
vez que a localidade nao dispoe de nenhuma instituicdo de ensino superior ou

escola técnica profissionalizante.

4.1. A percepgao dos professores quanto ao conceito conflito no

contexto escolar

Buscando compreender como o professor conceitua conflito no contexto
escolar, as falas indicam que, por mais que os entrevistados ndo reduzam conflito
a violéncia fisica, eles fazem uma relagao direta entre conflito e divergéncia. Con-
tudo, de acordo com Chrispino (2002, p.15), "Conflito é toda opinido divergente
ou maneira diferente de ver ou interpretar algum acontecimento", seja da vida
atual ou antiga. Nascimento; Sayed (2002) expéem em seus estudos que o conflito
¢ uma fonte de novas ideias e pode levar a discussoes abertas sobre questoes espe-
cificas. Isso é bom porque nos permite expressar e explorar diferentes perspecti-

vas, interesses e valores. As autoras asseguram que os individuos e grupos podem
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oferecer uma infinidade de op¢des para a resolucio de conflitos. Que estes podem
ser ignorados, suprimidos ou melhorados para torna-los elementos auxiliares no

desenvolvimento de uma empresa ou organizagao.

A simples convivéncia de vérias pessoas com ideias diferentes em um mes-
mo espago pode gerar divergéncia entre os pares, sendo necessario que as escolas
(e as sociedades) se preparem para conviver com esse tipo de heterogeneidade,
decorrente do proprio contexto multifacetado que é a escola. Assim, divergén-
cias sdo esperadas em um qualquer contexto social que permita o aparecimento
das multifacetas dos viventes. O que se busca com uma educagao voltada para a
autonomia é que todos possam viver suas expansoes identitarias, respeitando os
limites estabelecidos para aquele ambiente, assim como o direito de todos aqueles
que ali habitam. Isso s6 ¢ alcangado a partir do dialogo e da construgao conjunta
de solugoes para as divergéncias, o que vem a ser um dos resultados da mediagao

de conflitos.

Assim, ndo se espera que nao existam divergéncias e conflitos no contexto
escolar, mas que alunos e professores possam construir e desenvolver ferramentas
para lidar com os mesmos, de forma conjunta com vistas a reestabelecer um am-

biente viavel e respeitoso a todos que ali habitam.

Também buscou-se saber o que os professores consideram como elemen-

tos que mais gera conflitos em contexto externo a sala de aula.

As falas dos entrevistados nos permitem observar uma multiplicidade de
fatores envolvendo os conflitos nas escolas, inclusive fatos externos a convivéncia
escolar e a relagdo aluno-aluno ou professor-aluno, o que chama a aten¢ao para
a dimensdo da vida escolar para além dos muros da prépria escola. Além disso,
observa-se uma mengéo a relagdo entre conflito e desobediéncia, o que preocupa,

uma vez que isso indica que a obediéncia seria a solu¢do para o retorno a ordem.

Quando se trata de mediagao de conflito com vistas a uma educagio para a
autonomia, ndo reduzimos o olhar para a obediéncia, mas para o respeito mutuo,

que permite que os sujeitos os valores dos envolvidos nas situagdes, assim como



reconhegam seus papéis na manutencdo da relagao. Contrariamente, a obediéncia
s6 tem foco na regra, que passa a ser mantida pela propria regra arbitréria, des-

considerando o que é valorativo no contexto.

De acordo com Aquino (1998) acredita-se que esta sendo formada uma
nova geragao decorrente da crescente democratizagao politica do pais e, de modo
geral, com a desmilitarizacdo das relagdes sociais. Hoje o que a escola tem outro
tipo de aluno, sendo este um novo sujeito histérico, porém ainda carrega as con-
sequéncias do modelo pedagdgico que enfatiza a imagem de um aluno submisso

e que tem medo.

Hoje nos deparamos com varias situagdes na escola que ocasionam confli-
tos como, bullying, indisciplina, falta de respeito, agressdes entre alunos, dentre
outros. E eles necessitam ser discutidos separadamente uma vez que classifica-

-los em somente uma categoria ¢ distorcer a realidade escolar (LIMA, 2014).

A escola tem papel fundamental no convivio e concep¢ao de uma propos-
ta social que beneficie os bons comportamentos, o respeito mutuo, a disciplina,
o autocontrole, a responsabilidade e a convivéncia sdo valores em si mesmo
para a qual toda escola necessitaria ser norteada (FERNANDEZ, 2005). Para
tanto, a escola deve facilitar a discussdo, permitindo que os alunos se expressem
livremente e, assim, contribua para a construgdo das regras desse espago, sendo

a escola entendida como um espago formado pelo homem.

No contexto escolar se faz necessario estar preparado para atuar com
diversas identidades, diferentes sujeitos, com suas particularidades. Desse
modo, tomando como base a escola pesquisada, observa-se a grande diver-
sidade de identidades, como por exemplo, alunos provenientes de familias
de baixa renda, onde muitos pais trabalham em servigos gerais, maes que
trabalham como domésticas, familias envolvidas com crimes, dentre outros.
Assim, o mediador necessita pensar no aluno observando o lugar que ele
ocupa no mundo, atendendo dessa forma suas agdes e atitudes a partir do

seu aspecto sociologico.
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Da mesma forma que tentamos compreender como o conflito atinge o con-
texto fora da sala, buscou-se investigar o que, o ponto de vista dos entrevistados

o0 provoca na sala de aula.

Percebe-se nas falas dos entrevistados que o bullying, o preconceito e a in-
disciplina prevalecem na fala dos professores como causadores do conflito em
sala de aula. O bullying esta cada vez mais presente na escola, prejudicando tanto
a vida académica do aluno quanto a emocional, em todas as classes sociais. De
acordo com Ledo (2010) o bullying é caracterizado por um problema mundial
encontrado em todas as escolas, privadas e publicas, e vem se expandindo nos
ultimos anos. Segundo Ledo (2010, p. 04), bullying diz respeito a uma série de
atitudes e comportamentos abusivos entre colegas que ocorreram varias vezes du-

rante o ano letivo.

Vale ressaltar que o bullying na maioria das vezes tem inicio com a recusa
de aceitagdo de uma diferenga que abranja raga, religiao, condi¢ao econdmica, e/
ou fisica, diferenca de ordem psicoldgica ou sexual ou atrelada a aspectos como
forga, coragem e até mesmo habilidades esportivas ou intelectuais. (Ledo, 2010).
Assim, é indispensavel que a escola esteja preparada para desenvolver projetos
buscando desenvolver relagdes cooperativas, para que deste modo a escola seja a
referéncia ndo somente educativa, mas de guiadora de principios dignos e huma-

nos (Ledo, 2010).

No que se refere a indisciplina, Aquino (1998) a define como uma dentncia
de que existem relagdes descontinuas e conflitantes entre a escola e a sociedade,
decorrente da relagdo professor-aluno-escola, quando siao tomados como recortes
sociais isolados. No ponto de vista do autor, esse fendmeno sera superado quando
a relagdo professor-aluno for pensada e ganhar novas significacdes, com mais sen-
tido. Contudo, nesta pesquisa nota-se que os entrevistados fazem um olhar para a
indisciplina enquanto a perda de uma ordem pré-determinada e imposta por cada
escola e professor, sendo sua superagio a obediéncia a regra de forma passiva e acri-
tica, desconsiderando qualquer possibilidade de construgdo conjunta de uma nova

ordem. A mediagao de conflitos propde exatamente o contrario, na medida em que



busca que um coletivo se acenda no contexto escolar, de forma que todos possam
operar pela constru¢ao, manuten¢io e reestabelecimento da ordem. Neste olhar, a

regra ¢ um compromisso conjunto, e sua manutengio, uma missao de todos.

Também foi questionado se o professor tem se langado a participar da so-
lugdo dos conflitos entre os alunos e como. Dos cinco professores entrevistados,
quatro responderam que sim, que buscam resolver através do dialogo. O didlogo
¢ uma conduta caracteristica da mediagao de conflito, uma vez que propde cons-

trugdo conjunta, analise de fatores envolvidos, estratégias de novas ideias.

Dessa forma, a chave para a resolugdo de conflitos é compreender os mo-
tivos, os porqués que estdo por atras de cada fala, sendo imprescindivel entender
e saber ouvir. Através do dialogo é despertado nas pessoas, o respeito, o compro-
metimento, a responsabilidade, o crescimento e a confian¢a sentimentos impor-

tantes no processo da mediac¢do de conflitos.

Outra questdo abordada foi em relagdo as maiores dificuldades na reso-
lugdo de conflitos em sala de aula e entre os alunos. Percebe-se que a fala dos
professores que contrapde a pratica da mediacdo de conflitos, uma vez que esta
visa a autonomia do aluno e sua potencialidade ao resolver os problemas que o
circundam. Nestas falas, o aluno desaparece e o contexto escolar fica restrito a

gestdo dos pais e professores, sendo o aluno apenas uma pega a ser reestabelecida.

Sabe-se que escola e familia necessitam andar juntas para que o desenvolvi-
mento do aluno possa ser efetivado na sua integralidade, contudo, nossa vivéncia
no chao da escola nos permite enxergar que essa integracdo é muito pequena.
Na busca por este desenvolvimento integral do aluno e, consequentemente, da
sociedade, cada um tem uma importéancia. A familia cabe o desenvolvimento de
valores e da identidade dos filhos enquanto a missdo da escola é reconstruir e

sistematizar o conhecimento histdrico, social e moral (Aquino, 1998).

A mediagao, na resolugdo de conflitos necessita oferecer aos envolvidos, um
ambiente ideal para desenvolver, a resolu¢iao do problema, a habilidade de respeito

mutuo, comunicagao assertiva e eficiente, compreensao do olhar do outro.
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Em seguida foi questionado se o professor ja ouviu falar da metodologia de
mediagdo de conflitos e a totalidade dos participantes disseram que sim. Além dis-
so, foi questionado o que os professores sabem a respeito da mediagao de conflitos.
Percebe-se pela fala dos professores entrevistados que os mesmos ja ouviram falar
acerca da mediagdo, mas que os mesmos nao detém conhecimento do que real-
mente é a mediacdo e de como agir diante dos conflitos na escola, mediante esta
técnica. Nota-se apenas na fala do Professor E um conhecimento mais claro sobre

a técnica, assim como ja percebido em outros momentos da entrevista.

Na questao que foi perguntado se o professor fez algum curso ou leu algum
livro sobre esse tema, de acordo com as respostas obtidas apenas dois nunca leram
nada sobre o assunto e todos ainda ndo realizaram nenhum curso sobre o tema.
Pode-se observar que o conhecimento sobre a media¢do de conflitos, precisa ser
aprofundado para que estes possam lidar com as situacdes conflituosas. Dessa
forma, a compreenséao sobre o conflito para o professor necessita ser formada de
maneira que suas representagdes sejam estabelecidas positivamente. Para tanto, a
escola precisa organizar-se para que esses modelos, de fato, sejam representativos

no cotidiano do professor.

Quando perguntado se o professor deve intervir no conflito entre os alu-
nos, todos responderam que sim, visto que o professor é o principal mediador em
sala de aula. Assim, ficou evidenciado que os professores ndo sabem como deve
ocorrer a mediagdo, pois o professor ndo deve intervir nas situagdes de conflito e

sim serem interlocutores nessas situacoes.

Outra questdo que foi abordada questionou qual o papel do mediador num
conflito. Evidencia-se na fala dos professores que a maioria ndo sabe qual é o pa-
pel do professor na mediacao de conflitos. Na ultima questao foi perguntado se
o professor se considera preparado para ser um mediador de conflitos em sala de
aula, apenas um professor ainda ndo se sente seguro para atuar como um media-
dor. O restante afirmou que sim, que ja vem desenvolvendo esse papel a tempo e
que tém buscado, através de leituras, se aperfeicoarem para melhor desenvolver

suas acoes diante de situa¢des de conflito na escola.



Contudo, nossos dados demonstram que estes professores nao se encon-
tram preparados para a atuagdo como mediadores de conflitos, uma vez que o
professor que atua como mediador na escola deve ser o interlocutor na resolugdo
dos conflitos, gerando momentos de didlogo de forma a cooperar na busca de
amenizar os problemas relativos a toda diversidade social que atinge todos, atra-

vés de medidas e propostas socioeducativas.

Diante das respostas obtidas nas entrevistas pode-se evidenciar que os pro-
fessores ainda tem muita dificuldade em entender o que é um conflito e como
lidar em situagdes de conflito. Percebe-se que os entrevistados tentam fazer o me-
lhor que podem nas situagdes de conflito, no entanto, a falta de conhecimento do

método em si para lidar com o conflito pode tornar suas agdes ineficazes.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Nas consideragdes finais desta pesquisa se faz necessario recordar determi-
nadas questdes que lhe foram norteadoras averiguando o resultado conseguido
e quanto ainda podemos evoluir nessa caminhada que ndo terminara aqui. O
objetivo geral da pesquisa em torno das quais a investigacdo se desenvolveu foi
identificar como os professores de alunos de 10 e 11 anos pensam o conflito entre

alunos bem como as formas que utilizam para mediar e/ou soluciona-los.

No desdobramento do objetivo acima indicado buscou-se mapear os tipos
de conflitos registrados nos documentos da escola, bem como, analisar se existem
e quais sdo os conflitos entre alunos, assim como as formas de como estes sao
resolvidos, identificando o papel do professor na mediagdo de conflitos de acordo
com os entrevistados e por fim desenvolver uma capacitagio sobre Mediagdo de

Conflito para os professores de uma Escola Municipal de Presidente Kennedy.

Foi constatado que existem muitos conflitos na escola, como, bullying, in-
disciplina, falta de respeito, agressdes entre alunos e que eles precisam ser pro-
blematizados e pensados separadamente, ja que classifica-los em apenas uma ca-

tegoria ¢ distorcer a realidade escolar. Porém, percebe-se que muitos professores
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desconhecem a forma de como mediar esses conflitos. O mediador nao trara a
solu¢do assim como nao decidira nada, mas sim ira proporcionar meios para que

as partes encontrem a solugao.

Evidenciou-se que os conflitos mais presentes na escola de pesquisa é
bullying, preconceito, racismo, divergéncia de opinido, atitude desordeira, falta de

comprometimento com os estudos, conversas inoportunas na hora das explicagdes.

Para tanto, os professores procuram através do didlogo solucionar estes
conflitos, mas que muitas vezes pela falta da parceria com os pais, os alunos aca-

bam gerando novos conflitos.

Diante do que foi exposto na pesquisa e de acordo com os resultados, evi-
denciou-se que os objetivos foram alcangados visto que foram mapeados os tipos
de conflitos registrados nos documentos da escola, analisando os conflitos exis-

tentes entre alunos, bem como as formas de como estes sdo resolvidos.
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A PRATICA DE LEITURA CRIATIVA COMO
ESTRATEGIA DE SUPERACAQO DAS
DIFICULDADES LEITORAS DAS CRIANCAS
NOS ANOS INICIAIS

Franciele Alves da Silva
Nilda da Silva Pereira

1. INTRODUCAO

O presente artigo compoe a sintese da pesquisa do Mestrado em Educagao
e que se propos explorar a criatividade no ato de ler, por meio de estratégia de

superacio das dificuldades leitoras das criangas nas séries iniciais.

O principal objetivo do estudo foi analisar os impactos positivos que a cria-
tividade pode trazer para o desenvolvimento de estratégias de leitura que auxiliem
as/os estudantes com dificuldades de leitura. Como objetivos especificos foram
delineados os seguintes aspectos: analisar a relagao existente entre o tempo de ex-
periéncia na docéncia e o uso da criatividade docente na pratica didria; discutir a
importancia da criatividade no exercicio do trabalho educativo; apresentar estra-
tégias de leitura inovadoras que estimulem o potencial criativo das/os discentes;
e por fim desenvolver uma cartilha digital destinada & docéncia dos anos iniciais,
com orientagdes e sugestoes de como utilizar a criatividade no desenvolvimento
de estratégias de leitura com o propdsito fortalecer o processo de aprendizagem
de leitura da crianga. A justificativa para escolha do tema veio da necessidade de
se abordar a importincia do uso da criatividade docente no desenvolvimento de
estratégias de leitura inovadoras para superagdo das dificuldades leitoras de edu-

candas/os nos anos iniciais.

Qualitativa, a pesquisa teve como sujeitos seis professoras da EMEIEF Sao
Salvador, que atuam nas 5%, 62 e 7° séries, no municipio de Presidente Kennedy-

-ES, em 2021. Utilizou-se entrevista semiestruturada, através de conversas online,



via aplicativo Google Meet devido a Covid 19, causada pelo Corona virus que
obrigou mundialmente o isolamento social das pessoas. A pesquisa metodoldgica
contextualiza teorias e praticas de aprendizagem com destaque a importancia de
procedimentos didaticos para difundir ensino da leitura criativa nas escolas mu-

nicipais de Presidente Kennedy (ES).

Essenciais, as entrevistas as professoras objetivaram levantamento de in-
formagoes e posterior discussdo sobre pontos que contribuiram para definir a
investigagdo, o que permitiu ndo apenas tracar um diagnoéstico da visdo docente
acerca da importéancia da criatividade como recurso de aprendizagem e ensino no
ambiente educacional, mas também discutir sofre formas de se desenvolver nas/

os educandas/os o potencial leitor dentro e fora da escola.

O procedimento online permitiu identificar recursos usados pelas docen-
tes no enfrentamento das dificuldades leitoras de estudantes, com metodologias
criativas, e verificar quais agoes pedagogicas tém sido desenvolvidas para ajudar

essas criangas a vencer condi¢des que estorvam o ensino-aprendizagem de leitura.

O respaldo tedrico para discutir o despertar da criatividade e motivacao
nas aulas de leitura se instituiu com os/as autores/as da area em questdo. Na visao
de Starko (2010), se nds, professores/as, esperamos ajudar discentes a aumentar
sua inventividade, precisamos determinar quais aspectos podem ser influencia-
dos e qual é o nosso papel nesse processo. Existem diversos pontos de vista sobre
a origem da criatividade, como ela ¢ mostrada e que tipos de atividades podem

incentiva-la.

Para Beghetto e Kaufman (2014), nossa fun¢ao como educandas/os ira va-
riar dependendo das teorias e modelos de criatividade que seguimos. Se acreditar-
mos em Skinner', por exemplo, recompensaremos cada esfor¢o que se aproxime
de uma resposta criativa para aumentar o desempenho, porém, caso favorecamos

uma posi¢do humanista, enfatizaremos uma atmosfera que apoie a saide mental.

1 Burrhus Frederic Skinner, conhecido como B. E. Skinner, foi um psicélogo behaviorista e
filésofo norte-americano professor da Universidade Harvard de 1958 até sua aposentadoria,
em 1974.
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Dessa forma, defendem Cress e Holm (2016), as e os proponentes de teo-
rias de sistemas terdo de atender a uma combinagdo de conhecimento disciplinar
e uma atmosfera de sala de aula que apoiem o comportamento criativo. Quais-
quer tentativas devem ser fundamentadas em uma perspectiva ou conjunto de

perspectivas.

Nesse sentido, afirmam Hong et al. (2014), as atividades de sala de aula,
praticas e estratégias que fundamentem a criatividade, assim como as técnicas
para desenvolver o pensamento criativo, devidamente embasadas por essas teo-
rias e de acordo com a realidade, devem ser adotadas para fortalecer o potencial e

o desempenho criativos das e dos estudantes em sala de aula.

Para Sawyer (2015), todas/os as/os professoras/es, incluindo educadoras e
educadores de tecnologia, precisam examinar o que esta sendo ensinado, como
esta sendo ensinado e como o desenvolvimento e o crescimento da criatividade

devem ser inseridos no ensino e na aprendizagem.

No entanto, de acordo com Kozbelt et al. (2010), ja era explicado décadas
atras que os processos motivacionais sao a base para a coordenagao de objetivos
e estratégias criativas na leitura. A motivagao para a leitura é multifacetada, in-

cluindo objetivos, motivagdo intrinseca e extrinseca, autoeficacia e sentido social.

Segundo Cartwright et al. (2016), a motivacao é uma das caracteristicas
pessoais que influenciam as atividades e realizagdes dos individuos na forma de
finalidades, convicgoes e necessidades, porque existe forte ligagao entre o interes-

se discente pelos textos e a compreenséo deles.

Em seu estudo do estimulo motivacional, Khudair e Abu Gazal (2016) de-
fendem que o desenvolvimento de estratégias de leitura em ambientes de apren-
dizagem é de sua importancia. A motivagao ativa e orienta a compreensao leitora,
a construcdo do sentido dos textos. Tal significado emerge da interagdo entre lei-

tor/a e texto, entre o conhecimento, a habilidade e o interesse.

Lembram Meyer e Lederman (2013), as e os estudantes que aplicam cons-

cientemente formas estratégicas para compreender claramente um texto tendem



a ter alto nivel de motivagdo para a leitura, sendo intrinseca ou extrinsecamente
levados a se esforgar. As/os discentes que tém um desejo claro de leitura e com-
preensao estao assim engajadas/os cumprem um pré-requisito importante para
se tornar boas/bons leitoras/es e enriquecer através da palavra escrita. Totalmente
em consonancia com essa linha de pensamento estd o problema defendido neste
estudo, quando busca entender de que forma o uso de metodologias criativas de

leitura ajudam as criangas na superagao de percalcos.

Concluiu-se, da andlise dos dados e reflexdes sobre as respostas apresenta-
das pelas educadoras, que o uso da leitura criativa, como estratégia de superagdo
das dificuldades leitoras das criangas nos anos iniciais, mesmo com as dificulda-
des de interpreta¢ao, ainda é um recurso poderoso dentro do processo de ensino
e aprendizagem da leitura. Se aponta ainda necessaria inventividade no exercicio

da docéncia.

2. PRATICA DOCENTE E O USO DE METODOLOGIAS
CRIATIVAS COM OS/AS ESTUDANTES

O quadro do perfil das professoaras participantes da pesquisa mostra que

todas possuem Lato Sensu e muitos anos de experiéncia na docéncia.

Professora | Tempode Formacao Anode | Capacitacao nos
servico atuacdo | ultimos trés anos
A 19 anos Pedagogia com Especializagao em 50 Sim

Educacao Infantil

B 23 anos | Pedagogia com Especializagao em Gestao 6° Sim
Integrada, Alfabetizacéo e Letramento

C 21 anos Pedagogia com Especializagao em 50 Sim
Educacéo Infantil, Alfabetizacéo e
Letramento
D 22 anos Pedagogia com Especializacdo em 7° Sim

Educacao Especial e Educacao Infantil

E 21 anos Pedagogia com Especializacdo em 6° Sim
Educacéo Especial, Alfabetizacéo e
Letramento
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Estas docentes sdo da Emeief Sao Salvador e tiveram a oportunidade de
expressar desde a importincia da criatividade na pratica didria até o desenvolvi-
mento de estratégias de leitura inovadoras para eliminar as dificuldades de estu-
dantes nos anos iniciais e propiciar o fortalecimento do desenvolvimento leitor

dessas/es educandas/os.

Com isso, foi possivel perceber que, apesar do esfor¢o dessas professoras
em relagdo a estratégias de leitura criativas para promogdo de estudantes consi-
deradas/os de baixo desempenho leitor, ainda é muito pouco o que tem sido feito
nesse sentido. Na verdade, as docentes passaram a buscar de forma mais intensa a
promogao e o estimulo a leitura de imagem, durante a pandemia da covid-19, pela
imposi¢do do ensino remoto. Percebeu-se, entdo, a dimensio que tém as redes

sociais e a variante e-learning’, em decorréncia das medidas de isolamento social.

Houve a percep¢ao de que, para o aprendizado de estratégias de leitura no
ano letivo, precisava usar mais intensamente os recursos digitais e dos textos dispo-
nibilizados nos ambientes virtuais. A escola criou grupos de WhatsApp para posta-
gem de atividades e avaliagdes direcionadas a educandas/os. Essa postura fez com
que houvesse cada vez mais preocupagdo com o entendimento nido somente dos

textos, mas também das imagens encontradas, independentemente da disciplina.

Ao abordar a realidade das educadoras, foi possivel verificar que nenhuma
delas tem o hdbito de recorrer as estratégias imagético-criativas, por exemplo,
para o fortalecimento do ato de ler. De forma superficial, as experiéncias ocorre-
ram apenas com textos ilustrados contidos nos livros infantis e didaticos utiliza-

dos pela escola.

Sobre a condugdo das praticas quanto as estratégias de leitura criativa,
como recurso para enriquecimento da aprendizagem e potencializagdo do de-

sempenho leitor da e do discente, os relatos das docentes nos fazem acreditar

2 O e-learning ou ensino eletronico corresponde a um modelo de ensino ndo presencial
apoiado em tecnologia da informagio e comunicagio (TIC). Atualmente, o modelo de en-
sino-aprendizagem eletrénico assenta no ambiente online, aproveitando as capacidades da
internet para comunicagio e distribuicdo de contetidos.



que, embora a leitura seja uma atividade intrinseca a escola, o uso da criatividade
ainda se constitui em grande desafio quando as préprias professoras se propdem a
definir caminhos para um trabalho que suscite no publico estudantil o gosto pela

leitura e a motivagdo para melhorar o desempenho académico.

A Professora A afirmou desenvolver estratégias de leitura em sua pratica
pedagdgica, embora nido encontre muita receptividade das e dos estudantes que,
em sua maioria, sdo desmotivadas/os e ndo encontram, segundo ela, “apoio na

familia para incentiva-las/os a ler”.

[...] Na maioria das vezes tento usar textos em sala de aula para
trabalhar a leitura, e para tal faco uso dos livros que a escola dis-
ponibiliza para nds. Assim, deixo os [livros] em seus lugares, sem
arrumar a sala de forma especifica, ou colocd-los em posi¢coes
diferentes, para que [as e os estudantes] se sintam mais a vontade
em fazer, primeiro, uma leitura silenciosa do texto e depois peco
a cada um deles, de forma aleatdria, que leiam para que todos os
colegas possam ouvir. Dessa forma busco trabalhar o tom de voz
e peco que observem a pontuacdo do texto. Ao final, perguntas
sdo feitas para ver a capacidade de cada um de interpretagdo do

que foi lido.

A Professora B, quando questionada sobre o preparo em suas aulas, expli-
cou que “o foco das atividades de leitura ainda é¢ maior nos alunos que ja possuem
capacidade leitora. Assim, busco aperfeicoar a entonagdo da voz no momento da

leitura e os passos gramaticias do texto, como pontos e virgulas”.

Dentro desse contexto, percebe-se que a adogdo de meios que evidenciem
a criatividade como recurso de aprendizagem e ensino no ambiente educacional,

ainda ocupa lugar secundario.

Esse ponto de vista é confirmado no momento em que as docentes sio
questionadas sobre a forma pela qual a criatividade pode ajudar no desenvolvi-

mento de alunos com dificuldades leitoras.
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[...] a falta de entusiasmo dos alunos acaba interferindo no nosso tra-
balho de mediagédo entre o ensino e as estratégias de leitura. Por mais
que nos esforcemos pra avangar, por mais que usemos nossa criati-
vidade para criar meios e recursos pra facilitar o processo leitor, eles

simplesmente ndo se preocupam em aprender (PROFESSORA C).

De acordo com a professora D,

[...] é preciso mesmo avangar mais nesse campo da criatividade, até
mesmo porque precisamos de algo que desperte a motivagio nesses
alunos. Apesar de existirem alunos que realmente sido bons e parti-
cipam com todo empenho nas atividades que aplico em sala de aula,
a maioria deles, s6 Deus mesmo, porque as dificuldades ainda sdo

muito grandes.

Sao respostas que também se unem as explicagdes sobre quais sdo os maio-

res desafios enfrentados com as/os discentes.

[...] Os projetos na escola que tratam da aprendizagem da leitura sao
raros. Quando sido desenvolvidos alguns na drea de leitura, a inicia-
tiva é toda nossa, e as ideias, a montagem e todo o processo saem de
nossas cabecas. A pedagoga até ajuda a gente se preciso for, mas a
iniciativa tem que ser nossa. Temos que pensar em tudo e as vezes a
estrutura e os recursos sao poucos e acabamos perdendo oportunida-

de de fazer algo mais motivador e criativo (PROFESSORA E).

Ao questionar a Professora C, ouviu-se em seu relato que os problemas
mais frequentes observados em sala de aula nas e nos estudantes com dificuldades

leitoras sdo os desafios da leitura oral e a capacidade de interpretacdo do texto.

[...] muitos de nossos alunos nao tém o costume de ler textos em casa,
ndo conhecem uma bibiloteca sendo a da escola e ndo sio incentiva-
dos pela familia a ler. Dessa forma, a gente percebe que o unico con-
tato que tém com a leitura é na escola. Assim, a leitura se torna algo

praticamente obrigatdrio para eles. E isso tira a motivagdo de qual-



quer um, e se torna mais um obstaculo a parendizagem, pois, pela
falta de costume, acabam se tornando timidos e criando bloqueio
por estarem na presenga dos outros colegas. Porém, acho que o mais
preocupante ainda seja a dificuldade de interpretagio do texto lido,
pois mesmo os que tém mais facilidade para ler ainda ndo conseguem

entender as ideias trazidas pelos textos utilizados.

Pode-se depreender das afirmativas anteriores que, mesmo com o desen-
volvimento de atividades para trabalhar a capacidade leitora, ela acaba sendo
enfraquecida, em parte, pela dificuldade de interpretacdo das/os educandas/os.
Nesse sentido, percebe-se que as professoras nao vém fazendo uso de estratégias

criativas no processo de ensino, minimizando sua importancia.

Essa, infelizmente, é uma pratica ainda muito presente no ambiente esco-
lar, onde a docéncia, como mediadora entre a aprendizagem e a discéncia, se res-
palda apenas no livro didatico como tnico recurso para se trabalhar o processo

leitor, o que acaba sendo um grande erro.

Na concepg¢ido de Solé (1998), pensada por Vanuza Nunes Sedano Costa e

Marcia Moreira de Aratjo (2022, p. 61),

[...] esse tipo de leitura ndo leva em consideracdo a compreensio textual
como um fator primordial, ao contrdrio, funciona mais como um treina-
mento, as vezes repetitivo, marcado somente pela intencio de oralizar a
escrita. E mais, as atividades elaboradas sdo resumidas em identificar o
tema central e o protagonista da historia, o que ndo aciona os conheci-
mentos prévios dos leitores, tampouco os faz analisar, criticar, questionar,

deduzir e contextualizar as informagdes expostas nos textos estudados.

A leitura, segundo Pillar (2006), vai muito além da simples figura colocada
para que a/o educanda/o faga a observagao do que esta vendo. Ao contrario, ela é a lei-
tura de mundo que aquela/e estudante possui, a mistura de sua vivéncia pessoal com o

que o/a autor/a quer passar para quem vai apreciar o que esta ao alcance de seus olhos.
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As estratégias de leitura possuem arcabouco teérico que trazem a literatura
infantil como fonte de manifestagdo cultural em que o/a leitor/a cria, recria e
da qual se apropria com elementos de imaginagdo e recursos do conhecimento
prévio adquirido. Assim, a estratégia inferencial é concretizada por dicas encon-
tradas na leitura e possibilita ao/a leitor/a fazer o movimento de ida e vinda entre

os elementos do texto escrito e ilustrado (GIROTTO; SOUZA, 2010).

Por isso, o foco deste estudo na importancia de se analisarem os impactos
positivos que a criatividade pode trazer para o desenvolvimento de estratégias de

leitura que auxiliem as/os discentes com dificuldades leitoras.

Assim, fundamentando nas respostas das professoras, é possivel percerber
a auséncia de estratégias de leitura criativas, unindo a teoria a pratica e suscitan-
do uma melhor compreensao, interpretacdo e assimila¢ao das ilustragées com o

intuito de fortalecer o ensinar a ler.

Entende-se desse ponto de vista que é necessaria uma mudanca de postu-
ra dessas docentes em relagdo ao desenvolvimento de atividades mais criativas e
motivadoras em relagdo a aprendizagem leitora dessas criangas, para que se possa

avancar mais nessa didatica do ensinar a ler.

Referenciando-se em Solé (1998), a parafrase de Costa e Aratjo (2022, p.
61-62) aponta

[...] que é importante, neste processo de construgio, criar condi¢des
para que os alunos se interessem pela leitura. O primeiro passo é re-
fletir com os leitores sobre o que irdo ler, para qué, qual a inten¢do em
fazer a leitura de um determinado texto e como isso serd feito, pois as
estratégias de ensino de compreensio leitora precisam se adequar as

reais necessidades do leitor.

No entanto, alerta a Professora C,

[...] mesmo que desenvolvamos atividades diferenciadas, é preciso
motivar os alunos para que tenham mais interesse em participar das
aulas e consequentemente das atividades, e possamos alcangar me-

lhores resultados. Assim, eu acredito que, primeiro, é preciso fazer
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com que vejam a leitura como algo divertido e que pode oferecer
varios beneficios dentro e fora da escola. Assim, acho que podemos
conseguir despertar neles o gosto pela leitura sim, até mesmo porque

acredito que esse é uma das nossas maiores responsabilidade, ndo é?

E possivel deduzir da fala das professoras que é claro o entendimento que
elas tém sobre a importancia das estratégias de ensino para fortalecimento da lei-
tura das/os educandas/os, de maneira que se tornem leitoras/es autossuficientes,
embora, infelizmente, ainda estejam aquém do desenvolvimento de meios que

preparem as e os discentes para a aprendizagem leitora.

E preciso, de acordo com Carvalho e Baroukh (2018), na prética pedagé-
gica didria envolvendo a aprendizagem leitora, afastar a imagem de uma leitura
obrigatéria e entediante. Pelo contrario, a mediagdo docente deve trabalhar na
intengdo de trazer prazer a aprendizagem da leitura por parte da/o educanda/o,
através de estratégias criativas e projetos de compreensao de textos como impor-

tantes recursos de aprendizagem, que sio mais motivagdo e vontade de participar.

Dentro desse contexto, houve ainda destaque para o uso de imagens ilustra-
tivas nos textos utilizados para o ensino da leitura, um recurso que as professoras

perceberam que, em qualquer disciplina, facilita a compreensao das e dos estudantes.

Porém, esse processo niao é desenvolvido sistematicamente pela falta de
iniciativas e estratégias criativas na educagdo formal que possibilitem as educan-
das e aos educandos a compreensdo daquilo que estdo lendo. Os métodos sdo

importantes recursos de aprendizagem e ensino no ambiente educacional.

A literatura revisada [...] endossa o fato de que o uso de estratégias de
leitura é um beneficio inegavel para professores e alunos e sua imple-
mentacdo de forma efetiva e criativa cria melhores oportunidades de
ensino consideradas importantes. No entanto, apesar do lado positivo
associado a sua integra¢do no ensino e na aprendizagem, a realidade

[...] mostra condi¢oes e obstaculos que impedem a plena utilizacédo

desses recursos pelos alunos (COSTA; ARAUJO, 2022, p. 62).
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Mesmo com as barreiras impostas a ditatica e a pedagogia, as/os discentes
passaram a se interessar e a aprender cada vez mais, como leitoras/es ativas/os, a
interagir, dialogar e estabelecer uma relagao racional entre a imagem e a sua per-

cepcido daquilo que veem e leem.

Nesse ponto, observou a Professora B:

[...] o uso de imagens ilustrativas realmente é uma das estratégias
que mais funciona com os alunos no processo de interpretagdo de
texto. Logico que ndo existem milagres no processo de interpreta-
¢do dos textos trabalhados em sala de aula, mas quando sio textos
escritos mesclados com o uso de imagens, percebemos que é um
recurso que ajuda, e muito, o desenvolvimento da capacidade lei-
tora e interpretativa do aluno. Em minhas aulas, uso inclusive um
comando apos a leitura e a observagao do texto com uso de imagens
que é o seguinte: “observem essa imagem no livro e me digam o que

ela passou para vocés.

Nesse sentido, a Professora A, citando as aulas de Ciéncias, sobre o uso de

imagens para desenvolver a capacidade das e dos discentes, explica:

[...] mesmo apos a leitura do livro utilizado em sala de aula para avan-
¢ar na aprendizagem do conteudo, eu pressentia que ainda era neces-
sario fechar e discutir alguns tépicos da matéria. Assim ficou claro
que com o uso de ilustragdes para fortalecer a leitura e a interpretagdo
do aluno, avancamos de forma consideravel e tudo o que era explana-

do nesse ritmo era melhor compreendido por eles.

Nao foi dificil as docentes entenderem que, com o uso das ilustragdes dos
livros infantis e didaticos, o processo de aprendizagem leitora, assim como a ca-
pacidade de assimilacao das e dos estudantes, evoluiu consideravelmente e o pro-
cesso de ensino passou a ser mais motivador e ao mesmo tempo criativo, passan-

do a permear os planejamentos de todas as disciplinas a partir de entao.



Em fim, precisa ser enfatizado, em relagdo a estratégias como recurso para
promover mais entendimento e compreensdo do que se 1é, que, por se tratar de um
instrumento relevante dentro do aprendizado leitor, a didatica, focando a leitura
deve ser pautada na criatividade e conduzida pela motiva¢do de despertar na discén-
cia a vontade de participar e, participando, desenvolver, além da aprendizagem leito-

ra, um aperfeicoamento na capacidade de interpretagdo daquilo que é apresentado.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho desenvolvido neste estudo conduziu a uma reflexdo sobre a im-
portancia da pratica de leitura criativa como estratégia de superagao das dificul-
dades leitoras, além da urgéncia de se evidenciar a importincia da criatividade
como recurso para enriquecimento da aprendizagem e potencializa¢ao do de-

sempenho das e dos estudantes nos anos iniciais.

Conclui-se que ¢ possivel pensar em inimeras formas de como pode ser
trabalhado o ensino da leitura criativa no ambiente escolar dos anos iniciais e que
tipo de metodologias podem ser implementadas para incentivar essas criancas a

ultrapassar o que as impede de praticar leitura com olhares criticos.

Na pesquisa de campo realizada na escola 16cus da investigagdo percebeu
que as praticas pedagogicas nos anos iniciais com foco no desenvolvimento da
leitura sdo tradicionais e desprovidas da criatividade necessaria no intuito de tor-
nar a aprendizagem mais dindmica e motivadora para ajudar a superar as dificul-

dades leitoras das/os estudantes.

Nesse sentido, percebe-se um trabalho com foco apenas nos aspectos gra-
maticais e na oralidade da escrita, sem o devido aprofundamento tematico e di-
alogo critico com a leitura, bem como as singularidades do préprio texto. Isso
se deve ao fato de que o planejamento se pauta em atividades de compreensao
facilmente encontradas no texto, que acabam tirando a capacidade critica da e do
estudante, minimizando a eficacia da criatividade como recurso para enriqueci-

mento da aprendizagem leitora no processo de ensino.
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Os fundamentos citados neste artigo e no texto dissertativo mostraram que as
estratégias de leitura trazem muitas possibilidades para que a/o discente use seu ima-

ginario e sinta prazer na busca do conhecimento, estimulando seu potencial criativo.

Na priética da pesquisa, foi estabelecido didlogo com as docentes sujeitos da
pesquisa sobre como as estratégias de leitura criativas podem ser relevantes para
superar dificuldades das criangas como leitoras. E mais: dentro da pratica de ensi-

no, discutir a importancia da criatividade no exercicio do trabalho docente.

Assim, é preciso estimular a capacidade de compreensao dessas/es estu-
dantes, o que requer um sujeito leitor ativo que interaja com textos ricos em cria-
tividade, frutos de um planejamento e nao de forma mecanica, conforme ainda
impera em muitos ambientes escolares. Pelo contrario, por meio de pratica di-
ferenciada que rompa com métodos tradicionais de ensinar a ler. Para atingir
essa finalidade inovadora, estratégias de leitura com o proposito de fortalecer o
processo de aprendizagem leitora da crianga tornam-se essenciais. Nesse sentido,
foi pertinente o problema levantado para a realiza¢ao da pesquisa, que buscou en-
tender como o uso de metodologias criativas de leitura se caracteriza pela primor-
dialidade. Cabe a docéncia mediar situagdes entre a/o educanda/o e as estratégias
de leitura, estimulando e buscando enriquecer, com o auxilio da criatividade, o
processo de superacio das dificuldades leitoras de estudantes nos anos iniciais. E

também compete o/a educador/a exigir sua continua formagao.
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A IMPQRTANCIA DE ABORDAR SOBRE A
QUESTAO AMBIENTAL NAS SERIES FINAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Kessyane Cardozo da Silva
Véania Ferreira de Almeida Colodetti
Walace Alves Gongalves

1. INTRODUCAO

A educagio no Brasil vem se desenvolvendo no decorrer dos anos de forma
que o multidisciplinar integre essa politica publica tao relevante. Algumas ques-
tdes sociais como o abuso sexual infantil e a violéncia doméstica, dentre outras,
sao trabalhadas em sala de aula de forma a inibir ou, pelo menos, amenizar dema-
siados problemas, mas, existe outro fator muito importante a ser lembrado nesse
ambiente formador de cidaddos: a questao ambiental. A Educagdo Ambiental re-
presenta um conjunto de articulagdes sustentaveis, todas voltadas para a conser-

vac¢do do meio ambiente.

A educagdo ambiental tem o objetivo de compreender os conceitos relacio-
nados com o meio ambiente, com a sustentabilidade, com a preservacdo e con-
servacao da natureza. Sendo assim, ela busca a formacao de cidaddos conscientes
e criticos, fortalecendo préticas de cidadania. Junto a isso, trabalha com temas
transversais entre o homem e a natureza, desenvolvendo um espirito de coopera-

¢do e comprometimento com o destino do planeta.

O presente trabalho buscara responder o seguinte problema: “A educagio
bésica tem incluido de forma eficaz a tematica do meio ambiente no Ambito da
sala de aula?”, para tanto, foi realizado um levantamento em escolas localizadas
no estado do Espirito Santo, no municipio de Barra de Sdo Francisco, utilizando
como metodologia a pesquisa aplicada, utilizando de questionarios respondidos

por alunos do ensino fundamental nas séries finais.
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A justificativa em desenvolver esse trabalho da-se a inquietagdo diante dos
impactos ambientais causados pela polui¢io do meio ambiente. E essencial cons-
cientizar o cidaddo sobre a importancia de cuidar da natureza e os beneficios que
traria os cuidados necessarios para evitar a polui¢ao do meio ambiente, sendo a

escola um espaco propicio para o feitio.

Temos como objetivo geral dessa pesquisa, investigar o conhecimento dos
alunos das séries finais do ensino fundamental sobre a questio ambiental, por
meio de uma pesquisa IN LOCO, ja os objetivos especificos se dividem em trés:
I - Averiguar o conhecimento dos alunos das séries finais do ensino fundamental
sobre temas ligados a preservagdo do meio ambiente; II — Realizar pesquisa sobre
o nivel de compreensao dos alunos sobre a importancia do meio ambiente para a
vida humana; e III — Identificar se o cotidiano escolar e familiar tem trazido aos

alunos a consciéncia de se ter praticas sustentaveis.

Durante os estudos foram abordadas duas tematicas para demonstrar so-
bre a importancia do tema sugerido na pesquisa, sendo a primeira uma breve
explanagao do meio ambiente no contexto de politica publica e a segunda sobre
a educagdo ambiental, para tanto foi feito um levantamento bibliografico, sendo
identificado relevantes obras de autores como Sauvé (2016), Tozoni-Reis (2011),

Sirvinkas (2008), Dias (2011), dentre outros.

2. UMA BREVE EXPLANACAO DO MEIO AMBIENTE NO
CONTEXTO DE POLITICA PUBLICA

O processo de globalizagao e de liberalizagdo economica tem provo-
cado um consideravel impacto no cotidiano da sociedade e vém resultando
em seus meios de vida, assim como vem tendo como pauta um descontrole
no consumo, nas compras “por impulso” que ¢, sem vestigios de duvida, uma
forma de agitar o mercado e trazer a obsolescéncia, causando demasiados
danos ao meio ambiente, tanto na produgdo como no descarte de matérias

poluentes.



O sistema empresarial tem por obrigagdo com a sociedade a conservagio e

a preservagdo ambiente frente a sua responsabilidade com o social e com o meio

ambiente, somados com uma gestdo corporativa. Para tanto, é incluido o respeito

a pessoa humana sem excegdes, mas, isso ndo é o papel de um s6 sistema, mas sim
das agdes conjuntas, o que denominamos de politicas publicas.

“Politicas publicas sdo agdes e programas que sdo desenvolvidos pelo

Estado para garantir e colocar em pratica direitos que sdo previstos na

Constituigdo Federal e em outras leis. Sdo0 medidas e programas cria-

dos pelos governos dedicados a garantir o bem-estar da populacio.

Além desses direitos, outros que ndo estejam na lei podem vir a ser

garantidos através de uma politica publica. Isso pode acontecer com

direitos que, com o passar do tempo, sejam identificados como uma

necessidade da sociedade” (ANDRADE, 2016).

Os planos das politicas publicas tém relacdo com as prioridades e com os
objetivos a serem alcangados em determinados pontos e periodos e as vezes esses
podem ser de longevidade alta, ja os programas sao estabelecidos por objetivos
gerais e especificos de determinada tematica de interesse coletivo. Como exemplo
na area do meio ambiente temos o PNC - Programa Nacional de Capacitagao de

Gestores Ambientais.

Os conjuntos de agdes tém por objetivo alcangar determinada meta esta-
belecida pelo programa. As atividades tém por finalidade a concretiza¢ao, uma
vez que, se as agdes acontecerem, serdo efetivadas. A conjuncdo entre plano e
programa por meio das agdes e atitudes que materializam essas agdes compde as
politicas publicas. As politicas publicas sdo instrumentos de planejamento, mo-

nitoramento, execugao e avaliacao que se articulam de maneira integra e légica.

No Brasil, as politicas publicas podem ser desenvolvidas em parceria com
as ONGs - Organizagoes Nao Governamentais e também com a iniciativa pri-
vada. Sendo assim, as politicas publicas possuem fins publicos e compreendem

0 acesso a populagdo com participacdo da mesma, tanto nos debates quanto na
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formula¢ao das mesmas, uma vez que a interven¢ao do Governo para regular o
setor privado no que se entende por desenvolvimento sustentével é impreterivel.
“A politica nacional do meio ambiente tem por objetivo a harmoni-
zagdo do meio ambiente com o desenvolvimento socioecondmico
(desenvolvimento sustentével). Essa harmonizag¢do consiste na con-
ciliagdo da protecdo ao meio ambiente, de um lado, e a garantia de
desenvolvimento socioeconémico, de outro, visando assegurar con-
digdes necessarias ao progresso industrial, aos interesses da seguran-

¢a nacional e a protegao da dignidade da vida humana (Art. 2° da Lei

n. 6.938/81)” (SIRVINSKAS, 2008, p. 130).

As mudancas destacadas pelos avangos integram o processo evolutivo para
agregar as necessidades naturais e humanas que aos poucos e nio aparentemente
vieram a degradar o que hoje, sabendo disso, precisamos agir de forma preventiva
e conciliar as nossas necessidades ao meio ambiente. As mudangas no clima, por
exemplo, surgem do ciclo natural de alteragdo: “o ambiente ja muda, mas contri-

buimos de forma que essas mudangas sejam severas”.

A formulagdo das politicas publicas surge depois de varios debates para
solucionar questdes, nesse caso, as questdes ambientais. Porém, a decisdo politica
refere-se as agdes concretizadas todos os dias pelo sistema estatal, no intuito de

atender aos requerimentos circunstanciais.

No Brasil, as politicas publicas voltadas ao meio ambiente sao interpreta-
das como politicas de interesse ambiental. Elas iniciam com publicacdo de do-
cumentos relevantes que deram inicio ao Codigo de Minas; ao Codigo Florestal;
ao Cédigo de Aguas; ao Codigo de Caga e ainda ao tombamento do patrimonio
histérico, realizados ainda na Era Vargas. Em 1985, na defesa do meio ambien-
te, surge no pais uma Acéo Civil Publica e essa poderia ser indicada como ins-
trumento juridico criado no 4mbito da Constituigdo Federal, em 1988, utilizada
pelo Ministério Publico e por instituigoes legitimas, assim como as ONGs, para

reivindicar e defender os direitos individuais homogéneos, os coletivos e também



os difusos. Como exemplo, existe 0 CONAMA - Conselho Nacional do Meio
Ambiente, 6rgao deliberativo e consultivo do SISNAMA - Sistema Nacional do
Meio Ambiente, que foi criado, ¢ uma lei e complementa a Politica Nacional do

Meio Ambiente.

No ano de 1988, ap6s disciplina do Gerenciamento Costeiro nasce o IBA-

MA - Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis,

mesmo ano que porventura foi promulgada a Constituigdo Federativa do Brasil,

tendo um capitulo que trata sobre o meio ambiente: “o artigo 225”7, que em seu
texto inicial discorre o seguinte:

“Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equi-

librado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de

vida, impondo-se ao Poder Publico e 4 coletividade o dever de defendé-

-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geragoes.” (BRASIL, 1988).

O objetivo de toda a politica publica é a melhoria social, e para o Estado
verificar se isso esta ocorrendo, ele cria indices denominados de meios de men-
suracio, que se trata de uma estrutura de dados que apontam se as acdes estdo
sendo efetivas ou ndo. Para analisar o quantitativo da eficicia da aplicacdo das
leis, destaca-se os seguintes medidores: Indice de Felicidade; IDH - Indice de

Desenvolvimento Humano e o BSC - Indice Balanced Scorecard.

3. EDUCACAO AMBIENTAL

A Educagdo Ambiental surge de uma reflexdo das praticas socioambientais
de prevencdo dos impactos ambientais devido a ndo preservaciao dos recursos da
natureza no intuito de inibir a degradagdo do meio ambiente de forma que com-
prometa o planeta, haja vista que, nao existem fronteiras que delimitem o meio

ambiente e a degradagdo a ele.

O efeito estufa se enquadra no exemplo acima citado, visto que 0 mesmo

¢ agravado pelas atividades dos seres humanos com relagiao ao desmatamento, a
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queima de combustivel {6ssil, utilizacdo de fertilizantes, desperdicio de alimentos
que aumentam os niveis de gas na atmosfera, por consequéncia desestabilizam o
equilibrio natural e geram o aquecimento global. A temperatura do planeta au-

menta ocasionando o degelo nos polos.

O degelo nas regides polares é consequéncia do aquecimento global. Essas
regides sao as mais prejudicadas pelo fato de sua fauna e flora terem sido compro-
metidas. Além do mais, o processo de degelo libera gases que afetam o meio am-
biente. Por isso, a mudanga de comportamento faz-se relevante para desacelerar o
processo, mas ¢ muito dificil se ndo for compreendida a importéncia da mudanca.
A tUnica forma ¢é através do conhecimento adquirido na Educagdao Ambiental.
Uma reflexao frente as préticas sociais que causam danos a0 meio ambiente é um
dos principais eixos da Educagao Ambiental. O conhecer cientifico do planeta e o
propagar dessas informagdes, numa linguagem mais acessivel, tona vital para as

mudangas na conduta e na compreensao dos fendmenos naturais.

A midia tem um papel essencial para promogdo do conhecimento dos as-
pectos cientificos e o espago educacional, nos dias de hoje, podem contribuir com
a formagdo necessaria que faltou aos que ja concluiram os estudos e nos dois

casos podem ocorrer a conscientizagdo ambiental.

Deste modo, é importante saber qual o conceito de educar no contexto do
meio ambiente: “Educar ambientalmente pressupde investigar e refletir sobre as
complexas relagdes socioambientais existentes e possiveis, a luz da realidade con-

creta e presente.” (KINDEL; SILVA; SAMMARCO, 2009, p. 29).

A Constituigao Federal de 1988 dispoe em seu artigo 225, inciso VI, sobre a
necessidade da promogéo da Educagdo Especial em todas as modalidades e niveis
de ensino e a conscientiza¢do da sociedade. A parte que discorre sobre o meio
ambiente na Constitui¢do Federal é destinada 8 Ordem Econdémica. E importante
considerar que anterior a Lei ja ocorria a institucionaliza¢ao da Educagdo Am-
biental nas escolas brasileiras, que surgiu quando foi criada a SEMA - Secretaria

Especial de Meio Ambiente, vinculada ao Governo Federal.



A Educagdo Ambiental, para atingir seus objetivos, pode ser aplicada de diver-
sas formas e separada, conforme a Lei n° 9.795 de 1999, secdo III, em dois segmen-
tos: o formal e o informal. E interessante abordar as questdes ecoldgicas acessiveis a
todo publico, incluindo também a educagao especial. Isso reflete uma sensibilizacao

sobre a educagao ambiental, surgindo a partir dai a Educagdo Ambiental Inclusiva.

“A questdo ambiental estd totalmente atrelada & questdo social, sendo
consequéncia, mas também determinando as relagdes estabelecidas
em sociedade. Assim, a educa¢do ambiental é concebida como uma al-
ternativa necessaria a instrumentaliza¢do dos sujeitos para compreen-
derem a realidade complexa, as relaces de producio e reprodugio da
vida, sob a logica do capital, para a participagdo cidadd, em busca de

uma sociedade mais justa e sustentavel” (TOZONI-REIS 2011 p. 297).

Diante disso, Dias (2011, p. 68) afirma que:

“O ser humano precisa modificar o quadro da insustentabilidade exis-
tente no planeta. Para tanto, serd necessario descobrir um novo estilo
de vida baseado em uma ética global, resgatar e criar novos valores e
repensar e modificar os seus habitos de consumo. Precisa-se viabilizar
o desenvolvimento sustentavel. A Educagdo Ambiental é o instrumen-

to principal para processar essas transformacoes.”

Visto essa ideia de comprometimento humano para com a sustentabilida-
de, deve-se considerar que a sustentabilidade ¢ uma questdo social importante e

estd nas maos de cada ser humano.

A educagdo ambiental é promovida por meio de um movimento da cida-
dania e tem um objetivo desafiador, pois no leva a adquirir novos conhecimentos
e ter novas posturas diante da preservacdo ambiental. A educagio ambiental en-
quanto movimento da cidadania remete mudangas no comportamento do homem
em razdo do meio ambiente? Por que? Diante desse questionamento, faz-se neces-

sarias as indagagoes sobre a ligacao entre a educagao ambiental e a cidadania.
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E muito importante a ideia de pertencimento, pois nos classifica como
agentes que integram uma comunidade. Os programas de educa¢ao ambiental
e as politicas ambientais sempre estdo interligados, em primeiro lugar, a cons-
cientizagao de que existe uma crise ambiental elencando novos pontos de vista
e perspectivas contraditdrias e desigualdades nascidas da ma conduta frente ao

meio ambiente.

Seja formal ou nao formal, a educagdo ambiental precisa ser analitica, ino-
vadora e critica e ainda ser entendida como um ato politico que tem por objetivo
a transformacgido da sociedade, por isso, para muitos o entendimento da pessoa
humana, da natureza e do universo deve comegar no enfoque integral, por serem
limitados os recursos, mas todos de suma importincia e também por ser o ser

humano o agente degradador da natureza.

“..a educagdo ambiental deve renovar o seu compromisso fundamental
para o desenvolvimento de sociedades responsaveis, mais especificamen-
te levando em conta as preocupagdes com a pobreza, o abuso de poder, a
equidade inter e intra-societal, a globaliza¢io, o consumismo e a solida-
riedade, a responsabilidade de todas as formas de atividade humana, in-
cluindo empreendimentos econdmicos. Estimulando o exercicio de uma
vigilia ecossocial, a educagio é um espaco de liberdade para preservar, de
liberdade a se reivindicar. A educagdo ambiental também é uma educa-
¢do para a liberdade: liberdade de pensar, liberdade de olhar criticamen-

te, de resistir, denunciar, de inovar, de se engajar” (SAUVE, 2016 p. 298).

Como eixo, citemos dois dos assuntos abordados nos estudos sobre o meio
ambiente: a sociodiversidade e a biodiversidade — biomas brasileiros; meio am-

biente rural e urbano; biomas da terra e a ecologia sobre a Terra.

A biodiversidade ¢ constituida por um grupo de todas as espécies vivas na
biosfera, que alteram de regido para regido, ja a sociodiversidade trata da posse
dos recursos, como a terra ou a parte habitacional, conforme as hierarquias so-

ciais no que se refere aos modelos de autoridade politica.



4. PESQUISA APLICADA EM DUAS ESCOLAS DA REDE
ESTADUAL DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO

Sabe-se que muitas das vezes sdo abordadas questdes ligadas ao meio am-
biente na drea de ciéncias bioldgicas, mas de forma reprimida, que ndo representa
com maestria a luta pela preserva¢ao do meio ambiente, portanto, foi realizada
uma pesquisa aplicada em duas escolas da rede estadual do Estado do Espirito

Santos, ambas localizadas no Estado do Espirito Santo.

A pesquisa compreende na aplicagdo de um questionario com 10 (dez) per-
guntas nos 6°, 7°, 8° e 9° ano do ensino fundamental - séries finais da escola A

(area urbana) e escola B (area rural). As perguntas foram:

Figura 1: Questionario aplicado nas séries finais do ensino fundamental para
levantamento de dados.

N° | Questao

01 Vocé sabe qual a importancia do meio ambiente para a vida? () sim () ndo

02 | Jaouviu falar sobre ecologia? () sim () ndo

03 | Vocé sabe quais os niveis de organizacao dos seres vivos? () sim () ndo

04 | Vocé sabe o que é uma populagdo? () sim () ndo

05 | Vocé sabe o que é ecossistema? () sim () ndo

06 | Vocé sabe o que é habitat? () sim () ndo

07 | Vocé sabe o que é gestdo ambiental? () sim () ndo

08 | Vocé sabe o que é cadeia alimentar? () sim () ndo

09 | Seus pais ou responsaveis ja conversaram com vocé sobre a importancia de cuidar
do meio ambiente? () sim () ndo

Se sim, com que frequéncia? () baixa () média () alta

10 | Vocé ja viu noticidrios ou programas educativos sobre o meio ambiente naTV? ()
sim () ndo

Se sim, com que frequéncia? () baixa () média () alta
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A soma dos alunos das escolas A e B, agregando todos os anos do ensino
fundamental - séries finais totalizou em 207 alunos e a questao numero 01 obteve

o seguinte resultado:

Figura 2: Questdo n° 01 - Vocé sabe qual a importancia do meio ambiente para a vida?

O 5im
# Nio

F128; 62%

Como vemos na Figura 2, um total de 128 alunos responderam que sabem
qual a importancia do meio ambiente para a vida, totalizando 62%, e a quantia de

79 alunos responderam néo saber, totalizando 38% de respostas negativas.

Figura 3: Questdo n° 02 - J4 ouviu falar sobre ecologia?

35;17%

3 sim
B MN3o

172; 83%

Ja sobre o conhecimento de ecologia, na Figura 3 vemos que de 207 alunos,
35 ja ouviram falar sobre, totalizando 17%, ja 172 alunos responderam nao terem

ouvido falar, totalizando 83% de respostas negativas.



Figura 4: Questao n° 03 - Vocé sabe quais os niveis de organizacao
dos seres vivos?

12; 6%

O Sim
B N3o

195; 94%

Na Figura 4, vemos as respostas sobre quais os niveis de organizacdo dos
seres vivos, onde 195 alunos disseram nao saber sobre a referida organizacao, to-
talizando 94% de respostas negativas, quando apenas 12 alunos responderam que

sabem quais os niveis de organizacio dos seres vivos, totalizando 6%.

Figura 5: Questdo n° 04 - Vocé sabe o que é uma populagdo?

@ 5im
B Mo

37; 66%

A Figura 5 demonstra o que foi respondido sobre o que é uma populagio,
onde 137 alunos responderam que sabem o que é uma populacio, totalizando

66%, enquanto 70 alunos responderam nao saber, totalizando 34%.
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Figura 6: Questao n° 05 - Vocé sabe o que é ecossistema?

22; 11%

O 5im
W MNao

185; 83%

Também foi perguntado sobre o que é ecossistema, onde como demons-
trado na Figura 6, apenas 22 alunos responderam que sabem, totalizando 11%,

enquanto 185 alunos responderam nao, totalizando 89% de respostas negativas.

Figura 7: Questdo n° 06 - Vocé sabe o que é habitat?

25%

O Sim
@ Nio

A questao n° 06, que pergunta sobre o que ¢ habitat foi respondida pelos
alunos, onde apenas 52 responderam que sabem o que ¢é habitat, totalizando 25%

e 155 responderam que nao sabem, totalizando 75%.
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Figura 8: Questao n° 07 - Vocé sabe o que é gestdao ambiental?

14; 7%

O 5im
@ Nio

193; 93%

Sobre o que é gestao ambiental, 193 alunos responderam nao saber do que
se trata, ou seja, 93% de respostas negativas e apenas 14 alunos disseram saber o

que ¢ gestao ambiental, totalizando 7%.

Figura 9: Questdo n° 08 - Vocé sabe o que é cadeia alimentar?

| 96; 46% HSim
B Nio

111; 54%

A questao n° 08, que pergunta sobre a cadeia alimentar, teve 96 respostas
positivas, onde os alunos disseram saber o que é cadeia alimentar, somando 46%,
mas 111 alunos disseram nao saber o que é cadeia alimentar, sendo 54% de res-

postas negativas.
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Figura 10: Questdo n° 09 - Seus pais ou responsaveis ja conversaram com vocé sobre
a importancia de cuidar do meio ambiente?

O Sim
W MNio

A questdo n° 09 pergunta sobre a parte familiar, se os alunos ja tiveram
alguma conversa com os pais ou responsaveis sobre a importancia de cuidar do
meio ambiente. Apenas 41 alunos responderam que sim, totalizando 20%, ja 166

alunos responderam que nao, sendo assim 80% de respostas negativas.

Figura 11: Complementar da Questdo n° 09 - Se sim, com que frequéncia?

3; 7%

O Baixa
E Média

121; 52%
: O Alta

Dos 41 alunos que responderam sim para a questdo n° 09, 03 alunos res-
ponderam que a frequéncia em que os pais ou responsaveis ja abordaram sobre a
importancia de cuidar do meio ambiente é alta, totalizando apenas 7%; 17 alunos
responderam que a frequéncia ¢ media, totalizando 41%; e 21 responderam que a

frequéncia é baixa, totalizando 52% das respostas.



Figura 12: Questao n° 10 - Vocé ja viu noticidrios ou programas educativos sobre o
meio ambiente na TV?

= Sim

117; 57% ® Nao

A ultima questdo aplicada foi sobre se os alunos ja viram noticiarios ou
programas educativos sobre o meio ambiente na TV, nessa questdao 117 alunos
disseram que sim, sendo eles 57%, ja 90 alunos disseram que nio, totalizando

43%.

Figura 13: Complementar da Questdo n° 10 - Se sim, com que frequéncia?

23;

O Baixa
H Média

|} 63; 54%
O Alta

Dos 117 alunos que responderam que ja viram sobre o meio ambiente na
TV, 23 responderam que a frequéncia em que ja viram é alta, sendo 20%, 31 res-
ponderam que a frequéncia ¢ média, sendo 26% e 63 responderam que a frequén-

cia é baixa, sendo 54% das respostas.
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5. CONCLUSAO

“Meio Ambiente” é um tema emergente e precisa de atengdo da sociedade.
A pretensao desse artigo foi demonstrar o nivel de ciéncia dos alunos do ensino
fundamental séries finais, afim de apontar certa deficiéncia nas informagoes sobre

a questdo ambiental, seja no ambiente escolar ou no cotidiano familiar.

Para atingir os resultados, foi aplicado um questionario contendo dez per-

. . . <«
guntas aos alunos sobre temas relacionados ao meio ambiente, sendo alguns: “so-
bre a importancia do meio ambiente para a vida; sobre se existiu na familia do
aluno, conversas sobre a importincia de cuidar do meio ambiente; e temas corre-

latos como ecologia; ecossistema; gestao ambiental, dentre outros”.

A pesquisa, realizada em duas escolas da rede estadual do Espirito Santo
demonstrou estatisticamente um baixo conhecimento sobre as questdes apre-
sentadas e para demonstrar no decorrer do desenvolvimento do trabalho foram

utilizados graficos.

Diante dos resultados alcangados na pesquisa aplicada, entende-se a im-
portincia da temadtica apresentada nesse estudo, uma vez que responde a tematica
central: “a importancia de abordar sobre a questao ambiental nas séries finais do
ensino fundamental”, confirmando assim a hipdtese da necessidade de aprimorar

a atencio das escolas voltadas as praticas sustentaveis.

Conclui-se salientando sobre a importincia da interdisciplinaridade e da
transversalidade no ambiente escolar quando o assunto ¢ o meio ambiente, por
meio de atividades ou projetos que conscientizem até mesmo as familias dos alu-
nos e a comunidade local, tendo em vista que a escola pode ser um espago forma-

dor de cidaddos que formam opinides e compartilham os seus saberes.
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O PAPEL DO PROFESSOR FRENTE
AO USO DAS NOVAS TECNOLOGIAS
DIGITAIS EM SALA DE AULA

Leonardo dos Santos Cordeiro
Giovanni Guimaraes Landa

1. INTRODUCAO

Com o advento da globalizagao e a disseminagado do acesso a internet, manter
o aluno interessado e motivado em sala de aula tem sido um grande desafio para
o professor. Atualmente se faz necessario que o docente aplique novas ferramentas

tecnologicas que sejam capazes de persuadir a atengao do estudante para as aulas.

Diante disso, observa-se um didlogo bastante produtivo entre a educagao e
a tecnologia. Afinal, nao seria possivel o desenvolvimento das novas inteligéncias
artificiais sem que os individuos fossem capacitados o suficiente para atingir este

raciocinio digital.

A titulo exemplificativo, existem as novas estratégias de ensino aplicadas em
metodologias ativas, as quais objetivam prender a atencéo e o interesse dos alunos
no conteudo programatico, com a utilizagao, inclusive, de dispositivos mdveis para
a proposicao de jogos que desenvolvam as competéncias cognitivas, pessoais e so-

ciais do estudante.

Nesse sentido, o objetivo geral deste artigo, por meio de pesquisa descritiva, de
abordagem qualitativa e com énfase bibliografica, é trazer uma discussao tedrica acer-

ca do papel do professor no desenvolvimento de novas tecnologias em sala de aula.

2. DESENVOLVIMENTO

A principio, cabe trazer ao texto uma breve retrospectiva do processo de ensi-

no-aprendizagem e dos processos pedagdgicos, os avangos alcangados pela tecnologia



utilizada na educagio, bem como discorrer a respeito da necessidade de capacitacio

sistematica para os profissionais da educagio desenvolverem suas habilidades digitais.

E certo que o ponto atual em que se encontra o processo de ensino-apren-
dizagem ndo foi atingido de imediato, mas se apresenta composto por uma série
de movimentos com ideais e posicionamentos distintos que, mediante a evolucao
da educagao, formaram a profundidade do bindmio ensino e aprendizagem (FER-

NANDEZ, 1998). Dessa forma, depreende-se que:

A histdria da educagio é fundamental para que se entenda a educagdo
atual, pois a educagio presente é ao mesmo tempo, pedagos do pas-
sado e preparacio a educagido do futuro. Ela nasceu como forma de
ensinar e aprender, a principio de modo espontineo pela necessidade
de sobrevivéncia; depois, se tornou elaborada para suprir, no contex-

to humano, a formacio do individuo (LIMA, 2019, p. 08).

Em tempos mais remotos, no que se refere ao processo evolutivo do ensino,
tem-se a Pré-historia, periodo em que o ser humano transmitia o conhecimento ao
outro ser humano por meio da observagdo. Concentravam-se os ensinamentos de
acordo com as necessidades: "[...] essas necessidades se focavam em atividades de
sobrevivéncia, como a caga e a pesca, por exemplo. Se aprendia observando e fa-

zendo, e o aprendizado era para todos" (BARLARDIM, 2019, p. 02). Acrescenta-se:

A educagio dos jovens, nesta fase, torna-se o instrumento central para
a sobrevivéncia do grupo e a atividade fundamental para realizar a
transmissdo e o desenvolvimento da cultura. [...] o homem primitivo,
que através da imitagdo, ensina ou aprende o uso das armas, a cagae a
colheita, o uso da linguagem, o culto dos mortos, as técnicas de trans-

formagdo e dominio do meio ambiente (VIRTUOUS, 2008, p. 35).

Na Grécia e Roma antigas, com o advento da propriedade privada, classes
sociais foram formadas e também a escraviddo. Cidaddos pertencentes aos pa-

droes mais elevados da sociedade passaram a frequentar as institui¢oes escolares.
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Nestas, "[...] eram ensinados conteudos como oratdria, retorica, filosofia, artes e
literatura” (BARLARDIM, 2019, p. 03), educava-se para o exercicio da vida poli-
tica. Contudo, a educagéo era para poucos, as camadas mais pobres da sociedade

e 0s escravos nao tinham acesso.

De qualquer forma, impende ressaltar que foi na Grécia que se deu o surgi-
mento do vocabulo "pedagogia”: "[...] deriva da palavra “paidagogos’, nome dado aos

escravos que conduziam as criangas a escola” (DUROZOI; ROUSSEL, 2016, p. 14):

A Grécia classica pode ser considerada o bergo da pedagogia, até por-
que era justamente nessa regido que tem inicio as primeiras reflexdes
acerca da agdo pedagdgica, porque tais reflexdes iriam influenciar
por séculos a educagio e a cultura ocidental (DUROZOI; ROUSSEL,
2016, p. 15).

Na Idade Média, a concepgao de educar voltava-se para a religido, possuin-
do forte influéncia da Igreja Catdlica, ensinando-se o latim e a disciplina de ensi-
no religioso. Consta ainda que "[...] enquanto as camadas mais altas da socieda-
de tém acesso a escola, grande parte da populagdo é analfabeta" (BARLARDIM,
2019, p. 04). Ratifica-se:

A educagio no periodo medieval destaca a influéncia e soberania da
Igreja, podendo-se concluir que este foi um periodo em que a edu-
cagdo sofre uma certa obscuridade. H4 um absoluto interesse pelas
discussoes religiosas. Mesmo quando se envolve a razdo, a “revelagio”
surge como verdade tinica na produgdo do conhecimento. A Patristi-
ca, onde se infunde a fé como uma verdade incontestavel e irreflexiva
e a Escolastica onde se comeca a especular sobre a fé, porém acei-
tando o que a razdo nio explica, ndo permitiam ao estudante e aos
pensadores o livre pensar, o que era passivel de severas e rigorosas
puni¢des. A educa¢io medieval também reedita a valorizagdo do co-
nhecimento tedrico, e desdenha as atividades praticas e manuais, isso
sendo observado com maior énfase no periodo do modo de produgio

feudal (SCHNEIDER, 2007, p. 04).



Com o movimento Iluminista no Século XVIII, o teocentrismo foi comba-
tido e a educagdo passou a ser mais democratizada, aprovou-se a Declaragao dos
Direitos do Homem e do Cidaddo, de maneira que " [...] as pessoas de diversas
camadas da sociedade ganham status de cidadas e passam a ter acesso a escola.

O conhecimento comega entdo a se democratizar" (BARLARDIM, 2019, p. 05):

No contexto histérico do Iluminismo, nao fazia mais sentido atrelar a
educagdo a religido, como nas escolas confessionais, nem aos interes-
ses de uma classe social, como queria a aristocracia. A escola deveria
ser laica e livre, ou seja, ndo religiosa e independente de privilégios de

classe (SANTOS, 2013, p. 08).

Nio se pode deixar de mencionar a Revolu¢do Industrial (1820 - 1840)
que marcou a mudanga dos trabalhos artesanais para o maquindrio, sendo que as
fabricas assumiram o comando. Por isso, "[...] a configuragdao mais tradicional de
sala de aula que conhecemos hoje, com alunos enfileirados uns atras dos outros,
¢ um resquicio dessa época, quando o formato de fabrica passou a ser replicado
pelas instituigoes” (BARLARDIM, 2019, p. 06). Sobre isso, Rodrigues (2019, p.

06) reflete no sentido de que:

[...] o mundo passava por um dréstico processo de transformagio,
exigindo uma nova escola, capaz de introduzir o ensino técnico e pro-
fissional, de modo a garantir a mao de obra qualificada para atuar em

favor do crescimento da industria.

Apds o longo periodo evolutivo, é chegada a "Era da Informagao” ou "Era
Tecnoldgica" ou, ainda, "Era Digital", momento este em que a sociedade passou a
ser transformada pelos avancos da tecnologia. A escola também recebeu reflexos
desse avanc¢o quando laboratdrios de informatica foram introduzidos e a internet
passou a fazer parte da rotina de todos como um meio de acesso mais rapido ao

conhecimento (BARLARDIM, 2019).
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Passou-se a perceber a necessidade "[...] de uma forma de comunica¢io
mais 4gil, que explorasse os latentes recursos da tecnologia da informagao, hoje
atendidos em grande parte pelos servigos tornados disponiveis pelo acesso a
rede Internet" (NEGROPONTE. 1995, p. 113). Em constante evolugdo, surge o
periodo em que a computagao em nuvem e a internet tornam-se uma realidade

dentro das escolas:

Métodos de ensino que valorizam o plano virtual, a experimentagao,
a pratica, a colaboragdo e a interdisciplinaridade ganham destaque.
O formato de sala de aula comeca a ser revisto, e muitos modelos sdo
configurados para que o aluno saia do papel de observador e passe a
ter funcdo colaborativa ou até protagonista dentro do proprio ensino

(NEGROPONTE. 1995, p. 113).

Com o respectivo processo evolutivo, atualmente classifica-se a Educa¢ao
desde 1.0 a Educagao 4.0. Explica-se: a Educagao 1.0 faz referéncia as primeiras
escolas que educavam com base na religido. O mestre era o objeto central do
ensino, de maneira que seus alunos " [...] ficavam sentados aos seus pés numa
atitude de admiragdo e submissdo recebendo passivamente os ensinamentos ”

(FAVA, 2014, p. 06).

A Educagao 2.0 carrega os ideiais da Revolugao Industrial. O processo de
ensino-aprendizagem era voltado ao professor, sendo que os alunos nédo preci-
savam necessariamente aprender, mas deveriam estar todos concentrados em
espagos organizados como eram nas fabricas: "[...] todos os alunos devem estar
presentes na sala ao mesmo tempo e aprendendo no mesmo ritmo. Além do
que, o que se aprendia na escola serviria de base para toda a vida profissional

destes alunos" (FAVA, 2014, p. 07).

Em seguida, tem-se a chamada Educagdo 3.0, que permite o inicio de
um enlace entre tecnologia e educagdo. As mudangas ocasionadas na sociedade
pés-industrial contribuiram para o processo de globalizagdo e o desenvolvi-

mento da internet. De maneira que:



O uso das tecnologias digitais permitiu a transformagdo da educa-
¢do em relagdo a escolha e organizagdo dos contetidos, bem como, na
sua forma de disponibiliza¢io e distribuigdo. Nesse processo a aluno
passou a aprender por intermédio de pessoas e/ou maquinas (FAVA,

2014, p. 27).

Consoante elucida Levy (1999), "[...] o essencial se encontra em um novo
estilo de pedagogia, que favorece ao mesmo tempo as aprendizagens personaliza-

das e a aprendizagem coletiva em rede” (LEVY, 1999, p. 158).

Por derradeiro, a Educagdo 4.0 consiste no periodo atual que ainda se en-
contra em construgdo, contudo se exige o desenvolvimento de habilidades e co-
nhecimentos tecnologicos para atender as necessidades reais nas novas geragoes.
Esta Educagdo possui como norte a revolugdo tecnoldgica, com "[...] linguagens
computacionais, a inteligéncia artificial, a internet das coisas e redes de dados

mais potentes” (PASSOS, 2019, p. 09).

Nao obstante, mesmo diante de um vasto processo evolutivo educacional e
da inser¢ao da tecnologia digital nas escolas, a problematica da educa¢io em sala
de aula ainda engloba celeumas como a excessiva énfase aos processos de memo-
rizagdo, o ndo aprofundamento nas habilidades dos alunos para refletir, criticar
e se autoconhecer, sendo que [...] "as agdes ainda sdo centradas nos professores
que determinam o qué e como deve ser aprendido e a separagdo entre educagio e

instrugdo” (FERNANDEZ, 1998, p. 05).

Quanto as ferramentas utilizadas no processo de evolugao tecnolégica do
ensino, depreende-se que o ambiente escolar é composto por diversas ferramen-
tas metodoldgicas que possibilitam o compartilhamento do conhecimento. Di-
ferentes recursos como livros didéticos, cadernos, lapis, canetas, mesas, cadeiras
e tantas outras utilidades estiveram e ainda estdo presentes no ambiente escolar.
Ocorre que, como toda a sociedade moderna, a educagio e suas ferramentas tam-
bém evoluiram, sendo relevante abordar essa temadtica. Vale conceituar o que se

entende por Tecnologia Educacional. Ramos (2012) explica que se trata de um:
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[...] conjunto de técnicas, processos e métodos que utilizam meios
digitais e demais recursos como ferramentas de apoio aplicadas ao
ensino, com a possibilidade de atuar de forma metddica entre quem

ensina e quem aprende (RAMOS, 2012, p. 06).

Dessa forma, a tecnologia na seara educacional pode ser observada como
uma oportunidade do agente educador explorar seu conteudo programatico em
sala de aula, oferecendo aulas mais atrativas e dinamizadas, a fim de despertar
a atenc¢do dos alunos. E certo que, ainda nos dias atuais, utiliza-se o quadro ne-
gro - ferramenta que teria surgido entre o Século XVIII e o inicio do Século XIX

(BARRA, 2013) - bem como o giz. Conforme elucida Freitas (2007):

O quadro de escrever, também chamado de quadro de giz, quadro-
-negro ou lousa é, sem sombra de diivida, um dos mais antigos e co-
nhecidos equipamentos didaticos, se ndo o mais conhecido. A mais
antiga citacdo sobre ele, em lingua portuguesa, data do ano 1115

(FREITAS, 2007, p. 30).

Além disso, muito se trabalhou com cartazes, murais didaticos e até mes-
mo televisores para transmitir filmes na escola. Apds o uso dos videocassetes, o

DVD player popularizou-se e também invadiu o seio escolar.

Acerca das ferramentas didaticas, o mimeografo também merece ser cita-
do, uma vez que foi um recurso muito utilizado na confecc¢io de atividades para
os alunos. Tratava-se de uma espécie de maquina de impressiao simples que pos-
sibiltava a xerox para os alunos.Utilizou-se, inclusive, a figura dos retroprojetores

de transparéncia.

Contudo, grande marco foi a criagao dos aparelhos celulares no formato de
um computador portatil com diversas fungdes uteis para o processo de ensino-
-aprendizagem dos estudantes. Em sua grande maioria, os alunos adentram aos por-

toes da escola com seus aparelhos celulares, dos mais simples aos mais modernos.



Em contrapartida, ha alunos que ndo possuem acesso nem mesmo a ali-
mentacio adequada em suas residéncias, ndo possuem saneamento béasico, muito

menos acesso a internet. A todos esses publicos, cabe a escola se adaptar.

Nesse sentido, destaca-se que o termo “tecnologia”, atualmente empregado
em diversas dreas do conhecimento, traduz-se no resultado do desenvolvimento
de determinado produto em seu processo de aprimoramento, jungdo de ideias e
aplicagdo de inovagoes, o que o faz renovador, trazendo consigo a capacidade de

unir novos conhecimentos para se sofisticar determinada técnica.

No que se refere a conceituagio do vocébulo "tecnologia”, conforme ex-
plica o dicionario Houaiss (2001), esta pode ser amplamente difundida como
um conteudo plural, relativo ao conjunto de agdes especificas de conhecimentos
cientificos, qual seja, "[...] conjunto dos processos especiais relativos a uma deter-
minada arte ou industria. Linguagem peculiar a um ramo determinado do conhe-
cimento, tedrico ou pratico. Aplicagao dos conhecimentos cientificos a produgéo

em geral (HOUAISS, 2001, p. 537).

Consoante explica Zanela, "[...] a Tecnologia é a aplicagdo do conhecimento
cientifico, e de outras formas de conhecimento organizado, a tarefa pratica por or-
ganizagdes compostas de pessoal e maquinas” (ZANELA, 2007, p. 2). Dessa forma,
é possivel afirmar que "[...] as tecnologias digitais de informagéo, comunicagio e
expressdo modificaram profundamente as relages estabelecidas entre o ensino, a

aprendizagem e a produgdo de conhecimentos" (MARTINS, 2019, p. 29).

Fato é que os individuos tém feito o uso de diversas tecnologias em contex-
tos distintos para alcangar éxito em variados aspectos de suas vidas, de maneira
que existe, atualmente, uma relagao real entre vida e tecnologia. Por isso, compre-
ende-se importante analisar “[...] 0 que as pessoas fazem e como elas mobilizam
recursos para construir sentidos em suas atividades cotidianas” (BARTON; LEE,

2015, p. 13).

Diante do aprimoramento e uso constantes da tecnologia pelo homem,

verifica-se que o mundo se encontra em constante evolu¢do nas mais diver-
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sas areas. Esta informacdo pode ser facilmente constatada se comparado o
atual momento vivido pela sociedade a outros tempos mais remotos (SIL-

VEIRA; BAZZO, 2009).

Isso se deve, sobretudo, ao fato de que a tecnologia se tornou uma forte es-
tratégia competitiva para o desenvolvimento economico e, por conseguinte, para

o desenvolvimento social de uma regiao.

Ante as suas diversas aplicagoes, a tecnologia também tem sido empregada
na educagdo, integrando a pratica docente como base da formagao educacional,
nio sendo possivel desconsidera-la. Para tanto, tendo em vista que a educagdo
almeja favorecer o processo de desenvolvimento cognitivo, fisico e moral do es-

tudante de um modo geral.

E certo que esta integragdo também necessita [...] "ensinar sobre as tecno-
logias na base da identidade e da agdo do grupo e que se faga uso destas mesmas
tecnologias para ensinar as bases da educagdo” (SOUZA; PEREIRA; MACHA-
DO, 2018, p. 249). Sobre o exposto, assegura Kenski (2012):

Mais importante que as tecnologias, que os procedimentos pe-
dagégicos mais modernos, no meio de todos esses movimentos
e equipamentos, o que vai fazer a diferenca qualitativa é a capa-
cidade de adequagdo do processo educacional aos objetivos que
levaram vocé, pessoa, usudrio, leitor, aluno, ao encontro desse
desafio de aprender. A sua histéria de vida, os conhecimentos an-
teriores, os objetivos que definiram a sua participa¢do em uma
disciplina e a sua motivagdo para aprender este ou aquele con-
teddo, desta ou daquela maneira, sio fundamentais para que a
aprendizagem acontega. As mediagdes feitas entre o seu desejo de
aprender, o professor que vai auxiliar vocé na busca dos caminhos
que levem a aprendizagem, os conhecimentos que sdo a base des-
se processo e as tecnologias que vao lhe garantir o acesso a esses
conhecimentos, bem como as articulagées com eles configuram
um processo de intera¢des que define a qualidade da educagio

(KENSKI, 2012, p. 46).



Vive-se, indiscutivelmente, a nova cultura digital, sem a qual ndo seria pos-

sivel correr o risco de tdo grande evolugdo tencoldgica. Para Paulo Freire:

Nio haveria cultura nem histéria sem inovagdo, sem criatividade,
sem curiosidade, sem liberdade sendo exercida, ou sem liberdade
pela qual, sendo negada, sem luta. Nao haveria cultura nem historia
sem risco, assumido ou nao, quer dizer, risco de que o sujeito que o
corre se acha mais ou menos consciente. Posso nio saber agora que
riscos corro, mas sei que, como presenga no mundo, corro risco. E
que o risco é um ingrediente necessario a modalidade sem a qual ndo

hé cultura nem histéria (FREIRE, 2000, p. 16).

Nao apenas os seguimentos socioecondmicos da coletividade foram ampa-
rados pelas novidades digitais, mas, ainda, o ambito educacional. Segundo depre-
ende-se dos escritos de Moraes (2020), a tecnologia também deve ser usada como
instrumento de reflexao, sendo o uso das tecnologias educacionais um importan-
te instrumento para o desenvolvimento de processos construtivos de aprendiza-
gem, de novas formas de representacao de espagos para cooperagao e produgdo
compartilhada de conhecimento, o que favorece o desenvolvimento do pensar

critico, a expressao da sensibilidade, da criatividade e da afetividade.

Nesse sentido, Saccol e Barbosa (2011) discutem como é viver e conviver em

um mundo cabe vez mais tecnoldgico, tanto para aprender quanto para ensinar:

Viver e conviver em um mundo cada vez mais "tecnologizado", co-
nectado, ou seja, em uma "sociedade em rede", traz consequéncias
importantes, representando significativos desafios para os processos
de ensinar e de aprender, tanto nos contextos formais quanto nos

contextos nio formais de educagdo (SACCOL; BARBOSA, 2011).

Na visdo de Silva (2003) vale lembrar que essas tecnologias devem ser um
meio e ndo um fim do processo de constru¢ido de conhecimento, os atores en-

volvidos no processo nao devem utiliza-las como unica ferramenta disponivel.
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Nesse pensamento, chama-se a aten¢ao para que a Tecnologia Educacional nao
seja vitima de uma perspectiva mecanicista, deixando de preservar seu potencial,

que é a ampliacdo da comunicacéo.

Infere-se, portanto, que o uso das tecnologias em sala de aula, como, por
exemplo, por meio de aparelhos celulares, pode ser relacionado diretamente com
o processo de ensino e aprendizagem, tendo em vista determinados elementos
que proporcionam o aprendizado de forma mais auténtica, sendo mais dindmico
e ajudando o aluno a aprender com mais desenvoltura os contetidos programati-

cos e refletir sobre as mazelas sociais discutidas (SEGANTINTI, 2014, p. 12).

Aponta-se, sobretudo, que ndo se trata de substituir o professor, mas de
intensificar sua atuacdo como docente:

As novas tecnologias ndo substituirdo o/a professor/a, nem diminui-

rdo o esforco disciplinado do estudo. Elas, porém, ajudam a intensi-

ficar o pensamento complexo, interativo e transversal, criando novas

chances para a sensibilidade soliddria no interior das proprias formas

de conhecimento. (ASSMANN, 2000, p. 1).

De acordo com Bezerra, Santos Junior e Santos (2016, p. 3), o uso da tecno-
logia esta cada vez mais presente na vida das pessoas, tornando-se hoje indispen-
savel: “entdo devemos olhd-la como um esplendor de toda a sua grandeza e usar

dela para facilitar a relagdo professor-aluno e assim estreitar os lagos".

Por exemplo, o uso de questionarios digitais em sala de aula garante ao
aluno a possibilidade de estudar no seu ritmo, repetindo conceitos que ainda nao
foram adequadamente assimilados, bem como testar seu conhecimento sem ficar

constrangido perante os colegas.

Os questinarios onlines com perguntas e respostas, saio uma nova lingua-
gem para as geragdes que vivem conectadas. O professor que dominar essa lin-
guagem podera relacionar os conteudos tradicionais com agdes que valorizam a

experiéncia e experimentagdo (FROSI; MARSON, 2009).



A fim de complementar o exposto, reforca-se que é possivel inovar com o
uso das tecnologias digitais em todas as disciplinas da grade curricular, nas mais
diversas areas do conhecimento. Por meio de seu proprio celular, o aluno pode
acessar as fontes de pesquisa educacionais para tirar suas duvidas que, eventual-
mente, ndo foram sanadas pelo professor, pode ver video aulas de assuntos que
ndo foram compreendidos, além de poder baixar livros, artigos ou até mesmo

slides para acompanhar o contetido dado em aula.

Na pratica educacional, em aulas de Lingua Portuguesa, pode-se utilizar a
internet e seus recursos tecnoldgicos para baixar e-books com histdrias literarias
para trabalhar em atividade de interpretacdo de texto com os alunos. Além disso,
jogos digitais para a pratica da gramdtica sao comuns. Nas aulas de Matematica,
pode-se utilizar calculadoras e planilhas eletronicas para auxiliar a turma a resol-

ver problemas matematicos.

Nas aulas de Historia, a leitura de imagens, apresentagdo de videos e jo-
gos educativos podem facilitar o entendimento dos educandos para aprender e
debater fatos passados e presentes. Enquanto, em Geografia, os mapas virtuais
sao grandes aliados para aproximar os estudantes do conceitos trabalhados

nesta Disciplina.

Por fim, até mesmo nas aulas de Educacao Fisica ha recursos tecnoldgicos
a serem empregados, como, por exemplo, o data show para expor aos alunos as

regras de determinado jogo que sera aplicado posteriormente.

A fim de potencializar os resultados dos estudantes a escola e os pro-
fessores devem objetivar o uso correto desses recursos tecnolégicos auxiliares,
sabendo que, possivelmente, algumas das adversidades de um projeto, possam
estar relacionadas ao uso inadequado dos recursos de Tecnologia da Informa-
¢do, como assevera Mathias (2008) “[...] mesmo sabendo que os computadores
estdo, aos poucos, fazendo parte do cotidiano de escolas de ensino fundamental
e médio, acreditamos que ainda sdo muitas as dificuldades para o seu uso" (MA-

THIAS, 2008, p. 132).
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Moran (2000) ensina que o aprendizado é muito melhor que se vivencia,
experimenta e sente o que se aprende:

[...] aprendemos melhor quando vivenciamos, experimentamos, sen-

timos [...] quando relacionamos, estabelecemos vinculos, lagos, entre

0 que estava solto, cadtico, disperso, integrando-o em um novo con-

texto, dando-lhe significado, encontrando um novo sentido” (MO-

RAN, 2000, p. 23).

Dessa forma, infere-se que as metodologias precisam acompanhar os ob-
jetivos pretendidos. Se almeja-se que os estudantes sejam proativos, é preciso
adotar metodologias que os envolvam em atividades cada vez mais complexas,
em que tenham que tomar decisoes e avaliar os resultados, com apoio de mate-
riais relevantes. Se objetiva-se que sejam criativos, eles precisam experimentar

diversas novas possibilidades e mostrar sua iniciativa.

Por isso, o grande desafio dos professores é manter sua atualiza¢do pro-
fissional a respeito das novas metodologias de ensino para que seja possi-
vel continuar desenvolvendo praticas pedagdgicas mais eficientes. Afinal, o
docente possui significativa responsabilidade na formagao, fortalecimento e
enriquecimento do aprendizado de seu aluno, bem como em sua formacio

como cidadao pensante.

Assim sendo, é imprescindivel compreender que, nos tempos atuais,
existe e persiste a necessidade da formacdo continuada de professores em uma
perspectiva longa e expansiva, ja que o movimento de transformagdes e saberes
exige capacidade prévia para enfrentar os novos tempos tecnoldgicos (BELLO-

NI, 1999). Diante dessa perspectiva, Moran (2008) destaca que:

[...] ensinar com a Internet serd uma revolugdo, se mudarmos simul-
taneamente os paradigmas do ensino. Caso contrario servird somente
como um verniz, um paliativo ou uma jogada de marketing para di-
zer que 0 nosso ensino é moderno e cobrar pregos mais caros nas ja

salgadas mensalidade (MORAN, 2008. p.8).



E cedico que a prépria escola possui o papel de ser um ambiente propicio a
transformacgdes e evolugdes, ndo sendo possivel descartar o uso das ferramentas
tecnologdcias no dia a dia da pratica pedagdgica. E preciso que os docentes sejam
conhecedores da era digital, sabendo lidar com esse novo conhecimento imposto,
para que possam contribuir com o processo metodologico mais eficaz no ensino

e aprendizagem dos alunos (BEHRENS, 2010, p. 84).

E inconteste que a prética pedagdgica efetiva é aquela que se construi no
dia a dia do aluno com seu professor, estando repleta de acdes mecanicas e repeti-
tivas, mas, além disso, a criatividade também ¢é aflorada nesas praticas. E quando
surge para o professor a possibilidade de refletir a respeito da teoria trabalhada
em aula e do efeito que ela poderd causar a partir do momento em que o estudan-
do consegue refletir e transforma-la em pratica. Em sintese, é na pratica pedago-

gica que estdo presentes:

[...] a concepgdo e a agdo que buscam transformar a realidade, ou
seja, ha unidade entre teoria e pratica. Nesse sentido, a pratica e a
reflexdo sobre a pratica se colocam como parte da prépria pratica,
num movimento continuo de constru¢ido, como parte da experi-
éncia vivida pelos sujeitos e elemento essencial de transformacao
da realidade. Assim, a pratica pedagodgica ndo s6 expressa o saber
docente como também ¢é fonte de desenvolvimento da teoria pe-
dagdgica, pois, ao exercer a docéncia, de acordo com suas expe-
riéncias e aprendizagens, o docente enfrenta desafios cotidianos
- pequenos e grandes — que o mobilizam a construir e reconstruir
novos saberes num processo continuo de fazer e refazer (CALDEI-

RA; ZAIDAN, 2010, p.3).

Diante de tudo isso, diversos estudos sobre as tecnologias e a educagdo tém
sido desenvolvidos ao longo dos anos, em que o mundo digital esta cada vez mais
inserido no dia a dia dos alunos e professores. E evidente que a insercdo dessas
tecnologias no pratica escolar é um nobre preocupagao considerando a acessibili-

dade dos alunos com tablets, celulares, notebooks, dentre outros.
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Nesse interim, importa acrescentar a respeito do método da sala de aula in-
vertida, que consiste em determinada inversdo das acdes que, em regra, ocorrem
em sala de aula e fora dela. Valente (2014) aponta que:

[...] considera as discussoes, a assimilagdo e a compreensdo dos
contetdos (atividades praticas, simulagdes, testes, ...) como obje-
tivos centrais protagonizados pelo estudante em sala de aula, na
presenca do professor, enquanto mediador do processo de apren-
dizagem. J4 a transmissdo dos conhecimentos (teoria) passaria a
ocorrer preferencialmente fora da sala de aula (VALENTE, 2014,
p- 07).

Dessa maneira, os alunos tém acesso ao contetido de forma prévia, a fim de
em sala de aula o professor passa a ser o mediador dos conhecimentos ja adqui-
ridos pelo estudante, fora da escola. "Agora o professor pode dedicar o seu tem-
po de sala de aula, na presenca dos estudantes, para consolidar conhecimentos
para orienta-lo, esclarecer as suas duvidas e apoia-lo no desenvolvimento do seu

aprendizado" (BERRETT, 2012, 17).

E preciso que tanto o professor quanto o seu aluno assumam posturas dis-
tintas, nas quais os alunos se tornam ativos e protagonizem seu aprendizado. En-
quanto que o professor desloca-se do centro do conhecimento para estar mais
proximo ao aluno, orientando-o. Conforme complementa Mazur (2015), “[...]

ensinar é apenas ajudar o estudante a aprender”.

Além disso, o ensino hibrido também deve ser apresentado, pois ino-
vou a educagdo em tempos de Pandemia. Para Brito (2020), o ensino hibrido
se relaciona a inclusdo e apropriagdo do mundo digital, ja que a tecnolo-
gia é parte do cotidiano dos professores e dos alunos, além de ser possivel
potencializar os saberes de forma digital, sendo em alguns momentos mais

significativa.

Novais (2017), ja exemplificava com sucesso a respeito das formas de uso

do ensino hibrido:



Modelo de Rotagdo: como o préprio nome sugere, os alunos revezam
as atividades realizadas de acordo com um horério fixo ou néo, sob
orienta¢do do professor. As atividades podem seguir para discussdes
com ou sem a presenca do professor. Rotagdo por estagdes: organi-
zados por grupo, os alunos realizam sua tarefa podendo ser escrita e
desenvolvida on-line. Laboratério Rotacional: comega com a sala de
aula tradicional, em seguida adiciona uma rotagdo para os computa-
dores e/ ou laboratdrios de ensino. Sala de aula invertida: o contetido
tedrico é estudado antecipadamente, no formato on-line, enquanto
no espaco da sala de aula ocorrem as discussoes. Rotagao Individu-
al: cada aluno tem uma lista das propostas que deve contemplar em
sua rotina para cumprir os temas a serem estudados. Modelo Flex: os
estudantes de forma personalizada aprendem usufruindo as diferen-
tes modalidades. Modelo ala carte: pode ser feito na escola fisica ou
fora da aula. Isso difere do ensino on-line de tempo integral porque
ndo é uma experiéncia de toda a escola. Modelo Virtual Enriquecido:
¢ um curso ou uma disciplina em que os estudantes tém sessoes de
aprendizagem obrigatoriamente presencial na presenca do professor

responsavel pela disciplina (NOVAIS, 2017, p.40).

Dessa maneira, infere-se que o ensino hibrido traz consigo 3 vertentes im-
portantes: o aluno aprende por meio do ambiente virtual, o aprendizado acontece
em um local fisico que ndo seja a propria casa; e o terceiro ¢ que a aprendizagem

nos modo fisico ou online esteja integrada (BRITO, 2020).

3. CONCLUSAO

Infere-se, sobretudo, a necessidade de os professores serem capazes de
compreender a importancia da utilizagdo dos recursos tecnologicos para en-
sinar e sedimentar o conteido apresentado aos seus alunos. Sdo diversos os
pontos positivos quando o profissional da educagio insere a tecnologia em suas

aulas, quais sejam, a maior facilidade dos alunos em interpretar as informagdes
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passadas, a possibilidade de maior discussdo dos temas trabalhados em sala
de aula, a dindmica das aulas e o fato de que estas ficam mais atraentes para os
estudantes, a facilidade na organizagao das informagdes e o estimulo aos dis-

centes para aprenderem de forma autodidata.

Isto posto, compreende-se que cabe ao professor desenvolver o pensamen-
to critico de que tais instrumentos tecnoldgicos nao devem ser utilizados apenas
para diversao e entretenimento, mas precisam ser solicitados pelos professores
durantes suas aulas para que os estudantes possam usufruir da melhor forma de

tamanha amplitude de conhecimento.
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PERCEPCAO DOS PROFESSORES
DA EDUCACAO BASICA SOBRE A
EDUCACAO INCLUSIVA NO MUNICIPIO
DE PRESIDENTE KENNEDY-ES

Lubia Mara Carvalho Costa Teixeira
Vivian Miranda Lago

1. INTRODUCAO

A educagdo, como direito humano fundamental, permite a participacao
total da populagdo nas varias esferas da vida, reconhecendo a dignidade e o
valor humano da pessoa. Ou seja, a educagao é concebida como um elemen-
to essencial para o desenvolvimento, tanto do individuo quanto da sociedade.
Inclui o principio da indivisibilidade, interligada e interdependente com todos
os direitos humanos, uma vez que a educagdo tem aspectos civis, politicos, eco-
nomicos, sociais e culturais. Tem um carater fundamental, ndo s6 porque dela
depende a dignidade humana, por enriquecer as possibilidades de seu desen-

volvimento, mas também porque se confunde com outros direitos.

Na década de 1960, o conceito de integragao surgiu como um processo
de normalizagido das pessoas com necessidades especiais, onde o individuo
¢ inserido na escola regular mediante as suas competéncias. O conceito de
inclusdo surgiu a partir da década de 1990, cujo foco ¢é a inser¢do total do
aluno na escola regular, nao apenas parcialmente, mas onde o individuo ¢
respeitado independentemente de suas diferencas e limitacoes (SENO; CA-

PELLINTI, 2019).

No Brasil, o processo histérico das politicas nacionais é composto por
importantes debates sobre educacio inclusiva, que sdo de relevincia para que o

processo de inclusdo escolar seja mais democratico e efetivo.
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Nesse sentido, Carvalho (2008) ressalta que a educacio inclusiva tem a ver
com o processo de aumentar e manter a participagio de todas as pessoas na socie-
dade, escola ou comunidade simultaneamente, tentando reduzir e eliminar todos
os tipos de processos que levam a exclusdo, implicando o desaparecimento de
todas as formas de discrimina¢ao, bem como decidir quais necessidades devem
ser atendidas e como, esta ndo deve ser reduzida apenas a Educagdo Bésica, mas

também deve ser estendida ao ensino superior.

Apesar de se observar um avancgo das politicas ao longo do tempo, em se-
tembro de 2020, a publicagdo do Decreto n° 10.502, instituindo a nova Politica
Nacional de Educagdo Especial (PNEE), provocou intensos questionamentos ao
propor a criacdo de turmas e escolas especializadas para os estudantes com defici-
éncia, ficando a critério dos pais a opgao ou nao de matricula em escolas regulares
(BRASIL, 2020). Entretanto, em dezembro de 2020, o Supremo Tribunal Federal

(STE 2020) suspendeu a eficacia do decreto, considerando-o inconstitucional.

Mesmo com os avangos, a implementacio de um sistema de educagio inclusi-
vo eficaz no Brasil ainda apresenta muitas dificuldades. Desde a segunda metade do
século XX, igualdades de oportunidades foram estabelecidas como o0 mecanismo para

alcangar este equilibrio, no entanto, as desigualdades persistem (GLAT, 2007).

Para Nepomuceno (2020), a consolidagdo de uma educagdo democratica
ndo consiste em oferecer programas para diferentes grupos e pessoas, mas sim no
estabelecimento de politicas destinadas a erradicar a exclusdo. Algumas barreiras
que limitam a educagéo inclusiva e que nao foram superadas até o0 momento e
podem influenciar no alcance de um bom desempenho académico dos alunos
com deficiéncia sdo: arquitetonicas, relativas aos obstaculos fisicos no ambiente
universitario; pedagogicas, que sao as limitagdes encontradas no ensino e siste-
ma de aprendizagem; e atitudinais, que se referem as atitudes e comportamentos

negativos dos membros da comunidade em rela¢ao aos alunos com deficiéncia.

Pessoas com algum tipo de limitacdo, atualmente, tém garantido por via

legal seu ingresso e permanéncia no ensino regular, da primeira infancia ao



ensino superior. Além disso, como premissa para a introdugdo da educacéo in-
clusiva, é possivel verificar um esfor¢o de politica ptblica que garanta acessi-
bilidade e condi¢des de educagiao de qualidade em todos os niveis de ensino;
algumas dessas praticas sdo salas de recursos multifuncionais, acesso fisico aos
edificios, formagdo de professores. Nesse sentido, Mantoan (2015) aponta que
a inclusdo acarreta uma série de transformagoes nos paradigmas educacionais,
uma vez que requer a reorganizagao das praticas curriculares, do planejamento

e dos processos avaliativos.

Porém, a consolida¢do da inclusdo ndo se da de forma harmoniosa, visto
que hé diversas modificagdes nos aspectos metodoldgicos e epistemoldgicos das
atividades pedagodgicas, gerando conflitos de estruturacgdo e das disposi¢des do

sistema educacional nos moldes inclusivos (GARCIA, 2015).

Todas essas barreiras prejudicam o desempenho académico, que é definido
como o resultado expresso quantitativamente por meio de avaliagdes. Segundo
Garcia (2015), o principal desafio é vivido nas salas de aula, pois mais uma vez
se percebe que a promulgacdo de leis com palavras exemplares nao basta para
que ocorram as mudangas tao esperadas. Assim, superar as muitas barreiras a
educagao inclusiva exige financiamento adicional, mas, ainda mais importante,
a mudanga de atitudes por parte dos responsaveis pelas politicas publicas, bem

como dos profissionais e de toda a sociedade.

Assim como a sociedade, a escola é um ambiente de pluralidade. Nesse sen-
tido Mantoan (2015) vé a educagao como um direito de todos, sendo necessario
que as escolas e os sistemas educacionais busquem se adequar da melhor maneira
possivel, para que todos os alunos possam desenvolver sua aprendizagem mais
significativa. Nesse contexto a inclusdo é primordial no processo de construgao
e transformagao social, fazendo com que a sociedade se torne um ambiente mais

democratico, acolhedor e apto a mudangas.

O movimento de integragdo ao longo dos ultimos anos possibilitou uma

reflexdo de que é possivel educar pessoas diferentes dentro de um mesmo espago.
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Caramori e Dall’Acqua (2015) mostram que o processo de integracdo escolar deu
a possibilidade de repensarmos nossas atitudes mediante as diferengas e impul-

sionar o que hoje compreendemos como inclusao.

Os desafios de uma educagéo inclusiva na escola regular requerem mudan-
¢as nas instituicoes, cujo desafio é promover metodologias adequadas a todos,
mediante as suas necessidades. De acordo Matos e Mendes (2015), para que isso
ocorra efetivamente ¢ importante utilizar os recursos disponiveis e gerar outros,

que utilizem uma linguagem acessivel a todos.

Ao se entender a importancia da educagdo inclusiva, segundo Mantoan
(2015, p. 30), a escola inclusiva torna-se um espago democratico, no qual os alu-
nos com necessidades especiais passam a ter “condi¢des de se desenvolverem e de
se tornarem cidadaos, alguém com uma identidade sociocultural que lhes confe-

rira oportunidades de ser e de viver dignamente”.

Neste conceito entende-se que a educagio inclusiva promove o desenvolvi-
mento cognitivo e social dos alunos com necessidades especiais. Uma escola que
promove a educagdo inclusiva contribui com a formagido de cidadaos capazes de
compreender a importincia de conviver e respeitar as diferengas. O aluno com
necessidades especiais por sua vez tem a oportunidade de ampliar suas relagdes

sociais e exercitar sua autonomia.

Em razdo disso, torna-se importante compreender a realidade da educa-
¢ao inclusiva nas escolas regulares, assim como as praticas pedagdgicas que estio
sendo realizadas, com o objetivo de transformar a escola em um espaco inclusi-
vo, receptivo, acolhedor, dindmico e participativo, onde todos tenham as mesmas

condigoes de se desenvolverem dentro de suas capacidades.

Nesse contexto, este estudo tem por objetivo analisar de que forma os pro-
fessores da rede municipal de educagdo que atuam na educagéio basica do munici-
pio de Presidente Kennedy-ES contribuem na incluséo e nos processos de ensino

e aprendizagem dos alunos com deficiéncia.



2. METODOLOGIA

O estudo foi desenvolvido por meio de pesquisa exploratoria e descritiva,
com abordagem qualitativa. Fizeram parte da amostra 15 professores da educagao
bésica que possuem alunos com deficiéncia em suas turmas, nas Escolas Mu-
nicipais de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental (EMEIEF) Sao Salvador e

EMEIEF Vilmo Ornelas Sarlo, e que aceitarem participar desta pesquisa.

O instrumento utilizado foi um questionario semiestruturado, contendo 20
perguntas, sendo cinco abertas e 15 fechadas, onde se buscou tracar, além do perfil
profissional dos docentes, a percepgao sobre a educa¢do inclusiva e as praticas pe-
dagdgicas desenvolvidas em sala de aula. Foi realizada reunido com os docentes e,
para aqueles que aceitaram participar, foi entregue o questionario o Termo de Con-
sentimento Livre e Esclarecido. Os dados foram analisados de forma qualitativa, por
meio da analise temdtica. Este estudo foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa

da Faculdade Vale do Cricaré, sendo aprovado por meio do Parecer n° 5.419.608.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A amostra foi constituida de 15 professores, sendo sete da escola EMEIEF
Sédo Salvador e oito da EMEIEF Vilmo Ornelas Sarlo. Em relagio a idade e género
dos entrevistados, constatou-se que 1 (6,7%) professor possui menos de 30 anos,
8 (53,3%) tém entre 31 ae 40 anos, 3 (20%) tém entre 41 e 50 anos e 3 (20%) pos-
suem mais de 50 anos. Quanto ao género, 12 (80%) docentes sao do sexo femini-

no e 3 (20%) do sexo masculino.

Observa-se que grande parte dos docentes possui entre 31 e 40 anos, contra-
riando a pesquisa de Duarte (2021) que constatou em seu estudo o grande niimero
de profissionais em idade de se aposentar ou ja aposentados e poucos ingressos, de-

vido, em grande parte a falta de atratividade e cada vez mais exigéncias da profissao.

Em relagdo ao percentual elevado de mulheres nesta amostra, os resultados

concordam com pesquisa de Silva e Arantes (2021), ao ressaltarem que a profissao
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docente foi uma das primeiras em que as mulheres foram autorizadas a exercer e

na perspectiva atual é entendida como uma profissao feminizada.

Em relacido ao tempo de servigo, 4 (26,7%) docentes atuam por um perio-
do de até cinco anos, 4 (26,7%) entre 6 e 12 anos e 7 (46,6%) entre 13 e 25 anos.
Quanto ao vinculo empregaticio no municipio, 11 (73,3%) professores atuam por

meio de contratos temporarios e 4 (26,7%) sdo efetivos.

Constata-se que, apesar de um percentual consideravel da amostra exercer
suas fungdes entre 13 e 25 anos, mais de 70% dos docentes sdo contratados. Ob-
servou-se também que, dentre os efetivos, todos sdo especialistas e mestres. Tal
situagdo decorre da falta de concursos, levando a processos seletivos municipais
todos os anos, a fim de preencher as vagas existentes e, em geral, os mesmos pro-
fessores sdo contratados nesses processos, havendo docentes que ja atuam dessa
forma ha mais de 15 anos no municipio, o que pode explicar um maior tempo de

atuagdo, mesmo com um alto percentual de contratados.

Quanto a escolaridade dos docentes, 2 (13,3%) possuem apenas licenciatura,
6 (40%) possuem especializacdo e 7 (46,7%) sdo mestres. Neste estudo, todos os do-
centes possuem nivel superior, havendo um maior percentual de mestres, mesmo en-
tre os que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Diferente desta pesquisa,
Hirata et al. (2019) constataram que, na educagdo infantil e primeiro segmento do
ensino fundamental, cerca de 80% das turmas ndo possuem professores com forma-
¢ao adequada, situagdo ainda mais agravada no ensino médio e segundo segmento do
ensino fundamental. Esta situagao acaba levando a contratacio de professores menos

qualificados, sem formagdo adequada para ensinarem nas areas com mais caréncia.

Esse dado no municipio estudado é diferenciado, pois em Presidente Ke-
nnedy ha um programa de estimulo para a qualifica¢ao de méao de obra, onde a
gestdo municipal oferece bolsas de estudo integral para a populagdo residente em

diversas institui¢des do pais.

Quando os docentes foram indagados se na sua formagcao inicial tiveram

alguma disciplina que os preparasse para a interven¢do com alunos com defici-



éncia, 9 (60%) responderam que nio e 6 (40%) afirmaram que sim. Entre aque-
les que responderam afirmativamente, as disciplinas estudadas foram Educag¢io
Especial no magistério, Educagao Especial Inclusiva, Alfabetiza¢ao e Letramento

para alunos com necessidades especiais, Libras e Educagdo para a deficiéncia.

Embora a maioria dos programas tradicionais de preparagdo de professores
em todo o pais inclua algum treinamento para alunos com deficiéncia, geralmente
na forma de uma disciplina, Carvalho (2012) ressalta que geralmente os contetidos
sdo genéricos e superficiais e que, para que a escola se torne um ambiente inclusivo,
a formagdo inicial e continuada dos professores é um fator essencial, pois é a partir

de sua pratica que as mentalidades de todos os profissionais vao se modificando.

Os docentes foram questionados sobre possuir formagio especializada em
educacio especial, e de acordo com os dados 9 (60%) dos docentes responderam
que ndo e 6 (40%) responderam afirmativamente. Dentre estes, os cursos rea-
lizados foram pds-graduacdo lato senso em Educagao Especial, Psicopedagogia

clinica e institucional e Educagdo Especial Inclusiva.

Glat e Pletsh (2011), ao analisarem as disciplinas oferecidas pelos cursos
de Pedagogia observaram que as institui¢oes, de modo geral, ainda se voltam ao
conceito de educagao especial, que domina os programas desses cursos, em lugar
da inclusao, e estas nao sdo entrelacadas aos demais contetidos, impedindo uma
aprendizagem coerente. Assim, os professores que querem se aprofundar nesta
tematica tém que buscar formacao extra, o que separa esses profissionais entre os
que se preparam para o ensino geral e o ensino especial e, com isso, muitas vezes
sentem-se despreparados para ensinar alunos com deficiéncia. Nesse sentido, en-
tende-se que, para ter a capacidade de ensinar alunos com deficiéncia, é preciso
ofertar aos professores a oportunidade de capacitagiao continua como obter mais

cursos de pds-graduagdo relacionados a temas inclusivos.

Quanto a atuagdo dos docentes, 1 (6,7%) leciona na Educa¢ao Infantil, 6
(40%) no Ensino Fundamental (EF) anos iniciais, 7 (46,6%) no Ensino Funda-

mental (EF) anos finais e 1 (6,7%) no refor¢o escolar.
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Neste estudo, considerou-se importante conhecer o tamanho das turmas
por entender que quanto maior, mais dificil se torna oferecer um atendimento
diferenciado aos alunos com deficiéncia. Assim, em relagdo ao tamanho das tur-
mas, 2 (13,3%) dos docentes tém menos de 10 alunos por turma, 2 (13,3%) tém
entre 10 e 15, 3 (20%) tém de 16 a 20 alunos, 7 (46,7%) tém entre 20 e 25 e 1

(6,7%) possui turma com mais de 25 estudantes.

Observa-se que as turmas, deste estudo possuem um nimero razoavel de
alunos, situagao diferente observada em muitas escolas, onde a superlotacao gera
indisciplina, dificulta a aprendizagem e adoece os professores (WING, 2021).
Neste estudo, somente um docente possui mais de 25 alunos, o que pode facilitar
uma abordagem pessoal e aumentar a capacidade dos professores estarem com
cada aluno. Além disso, se for uma deficiéncia mais grave, o municipio oferece
acompanhamento, por meio de um profissional, que permanece junto ao aluno
ao longo de todo o periodo escolar. No caso dos docentes que compuseram a

amostra, todos os alunos possuiam o auxilio individual destes profissionais.

Em relacéo as atitudes e percepgdes dos docentes sobre a educagio inclusiva,
primeiramente foram indagados sobre o tipo de deficiéncia que atendem, sendo ci-
tados, de acordo com os laudos médicos fornecidos a escola, o autismo, baixa visao,
hiperatividade, Asperger, deficiéncia mental e deficiéncia intelectual. Entretanto, se-
gundo Neves (2018), os laudos oferecidos a escola, muitas vezes apresentam somente
algumas caracteristicas, de acordo com a percepgao do médico durante uma consul-

ta, ndo havendo um contato com a escola para uma investigacao mais aprofundada.

Observou-se que a deficiéncia mais citada pelos docentes foi o autismo,
que tem apresentado alta prevaléncia na populagdo em geral e, consequentemen-
te, nas escolas. De acordo com Santos, Julian e Nyari (2022), somente no Brasil
existe cerca de dois milhdes de autistas e, em todo o mundo, uma a cada 68 crian-

¢as possui este transtorno.

De acordo com Ribeiro e Casa (2018), o termo aluno com deficiéncia in-

clui uma série de condi¢oes, desde deficiéncias cognitivas e de aprendizagem até



fisicas e comportamentais. Dentro de cada categoria existe um continuum de gra-
vidade e na educagdo é geralmente reconhecido que os alunos precisam de apoio
que seja direcionado as suas necessidades especificas, em vez de uma abordagem

Unica para todos em uma determinada categoria.

Levando em conta que todos os docentes da pesquisa possuem alunos com
deficiéncia, foi questionado aos participantes sobre as dificuldades encontradas para
um trabalho inclusivo na escola, onde 7 (47,7%) professores citaram a falta de forma-
¢do continuada, 6 (40%) a falta de presenca da familia e 2 (13,3%) relataram a falta
de orientacbes sobre as necessidades dos alunos. Dentre os 7 docentes que citaram

a falta de formagao continuada, 5 deles nao possui formag¢do em educagio especial.

Para os professores avaliados, o maior problema para que a inclusdo ocorra
na escola diz respeito a falta de formacao continuada, seguida da falta de presenca
na familia. Segundo Camargo (2017), é preciso muito mais do que apenas colocar
os alunos com deficiéncia ao lado de seus colegas em turmas regulares, pois os
professores devem ter tempo, apoio e treinamento para fornecer uma educagio

de alta qualidade com base nas necessidades desses alunos.

A falta da presenca familiar foi a segunda dificuldade mais citada pelos do-
centes. E comum ouvir reclamagdes nas escolas de que os pais nio participam da
educacgao de seus filhos. No entanto, podem existir barreiras a este envolvimento.
Tais barreiras podem incluir demandas de trabalho e familiares e desconforto
com o ambiente escolar, devido a experiéncias negativas anteriores. Nesse con-
texto, Marques (2011) ressalta que a escola pode ajudar os pais a superar essas
barreiras, incentivando seu envolvimento, oferecendo horarios alternativos para
reunides e unindo-se aos pais como parceiros na educagdo de seus filhos. A apro-
ximagao da escola com os pais é de suma importancia para que se possa ofertar

uma educagdo de qualidade para o aluno com deficiéncia.

Nesta pesquisa, os professores ndo mencionaram a falta de recursos, o que
pode ser explicado pelo grande aporte financeiro que o municipio recebe pro-

veniente dos royalties do petréleo, fazendo com que o percentual destinado a
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educacgao seja consideravel. Entretanto, de acordo com os resultados obtidos, o
municipio poderia reverter um pouco mais desse recurso em capacita¢des conti-

nuadas aos docentes na drea de educacio inclusiva.

Os docentes foram solicitados a avaliar o desenvolvimento académico dos
alunos com deficiéncia, 9 (60%) consideraram regular, 4 (26,7%) consideraram
bom e 2 (13,3%) avaliaram como 6timo. Observa-se que 60% dos docentes con-
sideram que estes alunos ndo se desenvolvem adequadamente. De acordo com
Mendes et al. (2014) para que o aluno com deficiéncia alcance os objetivos do
seu aprendizado, recomendam que os educadores utilizem estilos de ensino que
possam atender as suas necessidades. Assim, o professor deve se atentar a um
ritmo de aprendizagem e a um modo que acomode e envolva a todos, pois o que é
ensinado pode limitar a base de conhecimento do aluno ou deixar de desenvolver
suas capacidades intelectuais e emocionais. Essas barreiras podem levar alguns

alunos a serem excluidos de certos aspectos do curriculo.

Os professores foram indagados sobre a postura que tomam quando o alu-
no com deficiéncia nao responde como o esperado, dois docentes nao responde-

ram e as demais respostas foram transcritas no Quadro 1.

Quadro 1 - Atitudes dos docentes quando o aluno com necessidades especiais ndo
alcanga um bom rendimento

Identificacao | Atitudes

Professor A | Estou sempre renovando as atividades

Professor B | Mudo a maneira de apresentar o contetdo

Professor C | Diminuo a dinamica do contelido, tornando-o mais acessivel

Professor D | Ofereco atividades de acordo com as habilidades do aluno

Professor E | Procuro conversar com a familia e pedir auxilio a pedagoga

Professor F | Converso com a familia para saber se o aluno esté fazendo o
acompanhamento médico

Professor G | Tento observar com mais ateng¢do o que o aluno precisa para agir no ponto
certo




Professor H | Tento ajudar o maximo possivel

Professor| | Estabelecer regras ao aluno para que tenha um bom convivio

ProfessorJ | Busco ajuda, tento me informar e conhecer a realidade do aluno

Professor K | Atuo como mediador e facilitador no processo ensino-aprendizagem

Professor L | Procuro novas metodologias

Professor M | Mudo as estratégias de ensino

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

De acordo com o quadro é possivel observar que os docentes buscam es-
tratégias diferenciada para auxiliar os alunos que demonstram dificuldades. Nesse
sentido, Carvalho (2012) ressalta que o ensino inclusivo se baseia na visao clara do
professor para perceber e garantir que todas as vozes sejam ouvidas e que todos os

alunos tenham a chance de participar plenamente do processo de aprendizagem.

Os professores foram questionados se recebem apoio da diregao da esco-
la e/ou da equipe pedagdgica para desenvolver um trabalho inclusivo, (100%)
dos docentes responderam afirmativamente. Questionados se a escola ou os pro-
fessores realizam adaptagdes curriculares para os alunos com deficiéncia, todos

(100%) afirmaram que sim.

De acordo com os resultados, foi possivel observar que os gestores e a equipe
pedagdgica estdo prontos a auxiliar os professores em sua pratica pedagogica, situa-
¢do de essencial importancia para uma educagao inclusiva. Nesse sentido, SantAna
(2005, p. 228) afirma que “docentes, diretores e funcionarios apresentam papeis es-
pecificos, mas precisam agir coletivamente para que a inclusao escolar seja efetivada
nas escolas” Tal resultado provavelmente influencia nas adaptagdes curriculares,

que todos os docentes desenvolvem, a fim de favorecer a aprendizagem dos alunos.

Os professores foram indagados se a escola possui sala de recursos, onde
8 (53,3%) afirmaram que sim e 7 (46,7%) responderam que ndo. Perguntados se
trabalham em conjunto com o docente da sala de recursos, 8 (53,3%) professores

responderam afirmativamente e 7 (46,7%) disseram que nao.
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Observa-se que os oito professores que responderam afirmativamente as
duas perguntas sao da EMEIEF Vilmo Ornellas, enquanto os que responderam
que nio sdo da EMEIEF Sao Salvador. Assim, na escola que possui sala de recur-
sos, a EMEIEF Vilmo Ornellas, ¢ realizado um trabalho conjunto com os pro-
fessores da educacio especial, enquanto na instituicdo que ndo possui, o docen-
te atua de forma independente. Dessa forma, é importante que todas as escolas
disponham desses ambientes de aprendizagem, para que os professores possam

obter auxilio no ensino de alunos com deficiéncia.

Foi possivel observar com o estudo que a escola que possui sala de recursos
esta localizada na sede do municipio, onde estas foram primeiramente implanta-
das. J4 na EMEIEF Sao Salvador, localizada na zona rural, a sala de recursos esta
sendo criada neste ano de 2022, bem como nas demais escolas da rede municipal

que ainda ndo possuem.

Em relagédo a interacdo dos alunos com deficiéncia com a turma, onde 12
(80%) professores consideraram que ha uma boa interagdo e 3 (20%) afirmaram
que esta é regular. Indagados sobre quais as praticas pedagogicas utilizam para
por em pratica a inclusdo na sala de aula, um docente nao respondeu e as demais

respostas estdo apresentadas no Quadro 2.

Quadro 2 - Praticas pedagdgicas que favorecem a inclusao desenvolvidas pelos docentes

Identificacao | Atitudes

Professor A | Atividades diferenciadas, que eles compreendem.

Professor B | Utilizo recursos sonoros, materiais adequados para diminuir as dificuldades
dos alunos.

Professor C | As mesmas utilizadas com os demais

Professor D | Procuro preparar as atividades de acordo a abranger a maioria dos alunos

Professor E | Trabalho de maneira ludica e jogos

Professor F | Atividades diferenciadas

Professor G | Adaptacdo das atividades e uso de materiais concretos




Professor H | Procuro preparar a apresentagao dos contetidos que englobem o aluno
com deficiéncia

Professor | Recursos visuais.

ProfessorJ | Ajudo meu aluno a fazer as atividades

Professor K | Atividades que potencializem as habilidades desenvolvidas e que
proporcionem melhor rendimento da aprendizagem

Professor L | Conhecendo as necessidades de cada aluno, focando nas competéncias dos
alunos

Professor M | Adaptacdo das atividades, conhecendo as necessidades do aluno

Professor N | Atividades em grupo

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Ao analisar as respostas dos docentes, nota-se que estas variam desde
a prepara¢ao de material adaptado a atividades iguais para todos, demons-
trando que falta, para alguns docentes, conhecimento ou suporte para um
trabalho de fato inclusivo. Constatou-se que os professores C, ] e N, que ou
aplicam a mesma atividade para todos ou opta por trabalhar em grupo, o
que, em geral, exclui o aluno com deficiéncia das tarefas, ndo possuem for-

macdo em educagio especial.

Tal situagdo pode se dever ao que Greguol et al. (2018) afirmam, que fre-
quentemente os professores aprendem as praticas inclusivas paralelamente e nao
como um principio central de toda a formagao que recebem e que mesmo os cur-
sos para a inclusao tém sido focados principalmente nas deficiéncias dos alunos e

nao em sua verdadeira inclusao.

Foi perguntado aos docentes como realizam o processo avaliativo com es-
tes alunos, um néo respondeu e a transcrigdo das demais repostas estio apresen-

tadas no Quadro 3.
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Quadro 3 - Realizagao do processo avaliativo pelos docentes

Identificacao | Atitudes

Professor A | Eu ndo avalio

Professor B | Avalio de acordo com as potencialidades dos alunos

Professor C | Varidvel, dependendo muito do quadro que o aluno apresenta

Professor D | Avalio de acordo com a participacdo do aluno na realizacdo dos deveres e
atividades

Professor E | Avalio como os outros alunos

Professor F | Pela participacdo

Professor G | Através da avaliagdo dos conteudos

Professor H | Avalio o aluno descritivamente, observando seus interesses na realizacao
das atividades propostas

Professor| | Depende das necessidades, porém, se bem trabalhadas, tém um bom
desenvolvimento

ProfessorJ | Todos os alunos especiais tém laudo médico

Professor K | Através de relatérios

Professor L | Trabalho com estratégias de diferentes tipos para cada tipo de deficiéncia

Professor M | Avalio sempre como regular

Professor N | Através de uma avaliacdo que respeite o ritmo individual de aprendizado
do aluno

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Observa-se que os professores necessitam, em sua maioria, de informa-
¢Oes sobre como avaliar os alunos com deficiéncia, ora nio os avaliando, ora o
fazendo de acordo com a aprendizagem esperada do restante da turma ou mes-
mo taxando-o como regular, sem considerar seu desenvolvimento. Um docente
afirmou que avalia por meio de relatdrios, mas nao especificou quais ou quem os
confecciona, outro afirmou que todos os alunos possuem laudo médico, como se

este fato fosse, por si s6, um impedimento para avaliar seu progresso na sala de



aula. Um docente afirmou que néo avalia e outro considera o aluno como regular
em todas as avaliacdes. Dentre os docentes que deram tais respostas, apenas dois
nio possuem formac¢io em educagido especial. Constata-se, portanto, que poucos
docentes compreendem e executam uma avaliagdo que leve em conta as potencia-

lidades e necessidades dos alunos com deficiéncia.

Sabe-se que os professores devem possuir ndo somente conhecimentos,
mas também sensibilidade para trabalhar com alunos com deficiéncia, a fim de
facilitar a sua aprendizagem. Entretanto, apesar da inclusdo ser uma realidade
legal, Fernandes (2013) ressalta que muitos docentes se sentem completamente
despreparados para realizar um bom trabalho, por desconhecerem sobre o pro-

blema e as melhores estratégias a serem desenvolvidas.

Diante dos resultados observados nesta pesquisa, constata-se que, nao so-
mente os professores necessitam de orientagdes para trabalhar com alunos com
deficiéncia, mas os sistemas educacionais também precisam estar atentos a identi-
ficagao dos problemas e barreiras a aprendizagem, devendo oportunizar a alunos
e docentes as condi¢Oes necessarias para a efetivagdo de uma educagao verdadei-
ramente inclusiva, deixando para tras as visoes arraigadas de que alguns alunos

sdo deficientes e incapazes de aprender (FERNANDES, 2013).

4. CONSIDERACOES FINAIS

Ao se buscar conhecer o perfil sociodemografico dos professores que atu-
am nas escolas EMEIEF Sao Salvador e EMEIEF Vilmo Ornelas Sarlo, da rede
municipal de educagdo do municipio de Presidente Kennedy-ES, constatou-se
que a faixa etdria predominante dos docentes esta acima de 30 anos, sdo do sexo
feminino, atuam a mais de seis anos, por meio de contratos temporarios, havendo
um percentual pequeno de efetivos. Todos possuem formagao de nivel superior e

quase metade da amostra é formada por mestres.

Constatou-se que 60% dos docentes avaliados ndo tiveram nenhuma disci-

plina que os preparassem para a pratica pedagogica com alunos com deficiéncia,
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sendo, portanto, necessario que as instituicbes de ensino superior oferecam ele-
mentos suficientes para uma preparagao adequada dos futuros professores para
lidar com a inclusdo nas escolas. Assim, apesar da maioria preparar atividades
diferenciadas para esses estudantes, alguns oferecem as mesmas que organizam

para o restante da turma, o que pode prejudicar aqueles que possuem deficiéncia.

Ao se buscar identificar as percep¢des e praticas pedagogicas inclusivas
desenvolvidas com alunos com deficiéncia constatou-se que os professores en-
tendem que lhes falta formagdo continuada e uma maior presenga dos pais para
que possam desenvolver um trabalho inclusivo, o que se refletiu na percep¢ao que

possuem do desenvolvimento desses alunos, considerada regular.

Assim, apesar de buscarem auxiliar os alunos quando estes apresentam di-
ficuldades, terem apoio da escola, realizarem adaptagdes curriculares e desenvol-
verem atividades diferenciadas, os docentes ainda carecem de conhecimentos e
informagdes sobre como avaliar o desenvolvimento desses alunos, o que reforca a

necessidade de uma melhor formacao inicial e continuada.

Apesar de nao ter sido constatada nesta pesquisa a superlotacao das salas
de aula, que podem dificultar uma atengao adequada aos alunos com deficién-
cia, cabe a esses profissionais ajudar esses alunos a superarem os obstaculos que
surgem no seu percurso escolar. Isso pode ser alcancado conhecendo a turma,
identificando os estilos de aprendizagem mais favoraveis e realizando adaptagdes

curriculares, sua metodologia e estratégias pedagogicas.

Conclui-se, portanto, que falta a esses professores se apropriarem de fato
do verdadeiro sentido da inclusdo, ndo bastando a boa vontade que demonstram
em atender os alunos com deficiéncia. Diante das dificuldades e necessidade de
uma inclusao de fato, apesar do Brasil ter progredido neste processo, somente a
formulagdo de politicas publicas a esse respeito ndo é suficiente, pois sdo neces-
sarios esfor¢os reais para alcancar uma formacdo de professores que permita a
implementag¢ao de adaptagdes curriculares especificas para cada tipo de necessi-

dade, de forma que consigam se apropriar do seu papel.
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ESTRATEGIAS EEDAGOGICAS DOCENTES
NA EDUCACAO ESPECIAL NOS ANOS
INICIAIS NA PANDEMIA DA COVID19 EM
PRESIDENTE KENNEDY-ES

Paulina Pedro das Neves
Josete Pertel

1. INTRODUCAO

No percurso e desenvolvimento da dissertacio de mestrado foi possi-
vel perceber que, mesmo com os esfor¢os depreendidos na pratica didria para
desenvolver um processo de ensino que desperte no aluno com necessidades
educacionais especiais a vontade de aprender e melhorar o desempenho aca-
démico, seja no presencial ou remoto, pouco se viu de evolugdo nas estratégias

pedagégicas durante a Pandemia da Covid19 nessas profissionais.

A dificuldade de uso das TIC’s pelas professoras como ferramenta para
atender as limitacdes desses alunos foi um dos maiores obstaculos enfrentados
para tornar o ensino mais criativo e motivador e manter a qualidade da educa-
¢do mesmo durante o periodo pandémico. E esse ponto acabaou fazendo com
que, a maior parte das sujeitas dessa pesquisa optasse por manter as mesmas

atividades de antes do ensino remoto junto aos alunos da educagao especial.

Nesse sentido Mukhtar et al. (2020) explicam que a pandemia da Co-
vid-19 fez com que varias escolas, universidades e faculdades permaneces-
sem temporariamente fechadas paralisando as aulas e trazendo impactos ne-
gativos nas atividades educativas. Assim as agéncias educacionais, na busca
por alternativas para gerenciar essas circunstancias, estimularam as ativida-
des educativas online para que nao houvesse interrupg¢io da educagio, atra-
vés de estratégias que ofertassem matérias de apoio para a continuidade das

aulas online.



Em termos de educacio especial as escolas devem se adequar as neces-
sidades dos alunos com algum tipo de deficiéncia através da infraestrutura
adequada para sua inclusao no processo de ensino e aprendizagem. Durante
o periodo pandémico as praticas de ensino desses professores tiveram um
papel importante na implementagao do processo de aprendizagem no ensino
remoto e suas habilidades em TIC’s precisaram ser aprimoradas constante-
mente para garantir a entrega eficaz de atividades para esses alunos (BRUS-

SINO, 2020).

Assim, partindo dessa realidade, o estudo teve por objetivo compreen-
der de que maneira as estratégias pedagdgicas foram utilizadas pelos profes-
sores com os alunos da educagdo especial do Ensino fundamental dos anos
iniciais das 3 escolas polos do Municipio de Presidente Kennedy durante o

ensino remoto.

Na culminancia da pesquisa investigou-se o delineamento da tematica
das estratégias pedagdgicas docentes na educagio especial nos anos iniciais
na pandemia da Covidl9, contextualizando teoria e prética, e destacando
seu uso no processo de ensino de 64 (sessenta e quatro) professoras, 03 (trés)
professoras de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e 21 (vinte e
uma) cuidadoras das trés escolas polo do municipio de Presidente Kenne-
dy-ES, que responderam, num grupo focal, a um questionario, contendo 12
questdes semiabertas, possibilitando alcancar o objetivo dessa investigacao,
cujos questionamentos basicos foram apoiados em teorias e hipoteses rela-
cionados ao tema da pesquisa com questdes abertas, para levantamento dos

dados necessarios a esse estudo.

Também foi desenvolvido um produto educacional, em forma de
e-book, com ag¢des e orientagdes pedagogicas, empregadas pelos professores
das trés escolas polo do municipio durante o ensino remoto, voltado para os
docentes da educagao especial das escolas municipais de Presidente Kennedy
com o intuito de fortalecer a intervengdo realizada no processo de ensino e

aprendizagem dessas criangas.
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Assim, percebeu-se, na andlise e discussdo dos dados levantados pelas en-
trevistadas, que no dialogo e discussao com as docentes sujeitas da pesquisa, que
a escola tradicional ainda resiste & evoluc¢do necessaria ao processo de inclusio,
principalmente quanto a falta de gerenciamento das TIC’s e avangos nas estraté-

gias pedagogicas criativas e motivadoras dentro do sistema online.

2. RESULTADOS

As 64 (sessenta e quatro) professoras, 03 (trés) professoras de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e 21 (vinte e uma) cuidadoras, distribuidas nas
trés escolas pdlo do municipio de Presidente Kennedy tiveram a oportunidade
de expressar desde a forma como compreenderam a educa¢io especial durante
o ensino remoto, passando pelas estratégias pedagogicas desenvolvidas com seus

alunos e as maiores dificuldades enfrentadas nesse periodo.

Perfil das educadoras

Escola Quantidade de Formacédo
professores
EMEIEF de 29 professoras Todas formadas em Pedagogia e com especializacdo
Jaqueira Bery regentes, 2 (algumas em Educacao Infantil, Alfabetizacdo e
Barreto de professoras de Letramento e Anos iniciais) e as cuidadoras todas com
Araujo AEEe 10 especializagao em Educacao Especial, uma exigéncia da
cuidadoras Secretaria Municipal de Educacéo.
EMEIEF Sdo | 18 professoras Todas formadas em Pedagogia e com especializacdo
Salvador regentes, 1 (algumas em Alfabetizacao e Letramento, Educacdo
professora de Infantil e Anos iniciais) e as cuidadoras todas com
AEEe 4 especializagao em Educacao Especial, uma exigéncia da
cuidadoras Secretaria Municipal de Educacéo.
EMEIEF Vilmo Todas formadas em Pedagogia e com especializacdo
Ornelas Sarlo | 17 professoras (algumas em Alfabetizacao e Letramento, Educacéo
regentese 7 Infantil e Anos Iniciais) e as cuidadoras todas com
cuidadoras especializagao em Educacao Especial, uma exigéncia da
Secretaria Municipal de Educacdo.

Fonte: a autora.

Como instrumento para a coleta de dados, utilizou-se grupo focal onde
foi aplicado um questionario contendo 12 questdes semiabertas que possibi-

litou alcancar o objetivo desse estudo cujo foco principal foi compreender de



que forma as estratégias pedagdgicas foram utilizadas pelos professores com
os alunos da educacio especial do Ensino fundamental dos Anos Iniciais das

3 escolas Polos do Municipio de Presidente Kennedy durante o ensino remoto.

A escolha por esse instrumento se deu em razdo do numero expressivo de
professoras 88 (oitenta e oito) no total. Inicialmente, havia sido pensado numa
entrevista semiestrutura, mas na realizacdo de um encontro pelo Google Meet,
a resisténcia foi unanime. Assim, todas acabaram optando pelo grupo focal que
as deixaria mais a vontade e seria mais proveitoso pela partilha de informagdes
e experiéncias. No desenvolvimento e avaliagdo dos resultados desse grupo fo-

cal foram desenvolvidas 04 fases, conforme observado no esquema a seguir:

Processo da coleta de dados

1aFasedo | Inicio com areunidao das participantes para comeco da abordagem da partilha
grupo focal | das experiéncias e ideias.

22Fasedo | Discussao das estratégias pedagdgicas docentes utilizadas na educacao
grupo focal | especial nos Anos Iniciais na Pandemia da Covid19 em Presidente Kennedy-ES

3aFasedo | Discussao para levantamento junto aos professores participantes das
grupo focal | dificuldades enfrentadas durante o ensino remoto junto a educacao especial.

4aFasedo | Aplicacdo do questiondrio semiestruturado para identificar o perfil dos
grupo focal | professores presentes.

Para melhor realizagdo do grupo focal o mesmo foi dividido em dois en-
contros em decorréncia da numerosa quantidade de participantes. Os encontros
contaram com a participagdo dessa autora como moderadora e a0 mesmo tempo

observadora, apesar de ser iniciante na técnica de grupo focal.

Antes do comego do encontro, foi inicialmente detalhado o porqué do gru-
po focal e foram dadas as orientagdes sobre como ele se daria e as etapas e proce-
dimentos sobre perguntas e discussoes que posteriormente deveriam acontecer,
até mesmo para que sejam alcancados os objetivos propostos. Dai a tematica foi
introduzida e abordada, para um maior aprofundamento e para que todas as pre-

sentes pudessem ter voz para questionamento, sugestoes e possiveis réplicas sobre
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a ndo concordancia com algum ponto de vista emitido - permitindo que todas

elaborassem suas andlises e expusessem suas percepg¢oes.

Em alguns pontos o encontro precisou de intervengdo para retomar o foco
das discussoes relevantes e dar seguimento as trocas de saberes no grupo, geral-
mente quando algum participante, em particular, tentava dominar a discussao.
No entanto, ao final de cada encontro, essa autora buscou, segundo Busanello
et al. (2013) desenvolver, em conjunto com o grupo, uma sintese e validagdo das

informagdes para confirmar os pontos de vista apresentados por todos.

O tempo de cada encontro também foi controlado, assim como sua condu-
¢do e monitoragdo das falas para evitar excessos de alguns e pouca participagdo
de outros - o que revela a presenca fundamental dessa observadora nesse tipo de
técnica, segundo Ressel et al. (2008) - nao descartando para tal, a necessidade de

que se tenha o devido conhecimento sobre a tematica de estudo.

Assim, para alinhar a abordagem dos assuntos discutidos no grupo focal
foi feito um roteiro com um guia de temas que nortearam e sistematizaram os
questionamentos e os objetivos das sessdes problematizando pontos como, por
exemplo: O que representa pra vocé a educagio especial? Como vocé desenvolveu
sua pratica pedagdgica diaria com os alunos da educagao especial durante a Pan-
demia da Covid-19? Quais as maiores dificuldades enfrentadas por vocé durante
o ensino remoto junto a Educagao especial? Para vocé, o que pode ser feitos para

melhorar a estrutura da educagio especial na sua escola?

Esse roteiro, segundo Gatti (2005) permite a flexibilidade na condugéo dos
grupos focais de forma a garantir que ao longo dos encontros possam ser feitos
ajustes e discussdo de topicos relevantes para os participantes, sem desconsiderar

para tal os objetivos da pesquisa.

Assim, foram agendadas as datas dos encontros com a expectativa de se-
rem alcangados momentos de didlogo e reflexdo junto aos sujeitos participantes
da pesquisa através dos questionamentos e pontos de estimulo esperados para o

debate de forma a incitar e sustentar a discussao grupal.



Ha que se destacar o fato de que, além de poder perceber, em ambos os en-
contros, através das discussoes e entendimentos realizados nos grupo, os pontos
de vista das participantes quanto as estratégias pedagdgicas cotidianas utilizadas
com os alunos da Educagdo Especial no periodo da Pandemia da Covid-19, fi-
cou claro a concordancia em todas estarem participando dos encontros, seja por
estarem tendo oportunidade de dar voz as suas opinides sobre as dificuldades
enfrentadas no periodo remoto de educagio, seja pelo apoio recebido, ou néo,

pela direcdo da escola e as limitacdes impostas pelo isolamento social aos alunos.

Quanto a formacédo docente, todas revelaram possuir curso superior sendo

o de Pedagogia o mais representativo na amostra (80%) seguido da Licenciatura
de Ciéncias da Natureza (20%). Quanto as que acompanham o aluno, 100% delas
possui curso superior com especializagdo em Educagdo Especial, uma exigéncia
da Secretaria Municipal de Educagio deste municipio.

Em outro ponto a maioria delas declarou estar satisfeita com a par-

ticipagdo

Eu gostei, adorei (Prof.1).

Foi maravilhoso (Prof.2).

Foi muito produtivo. Deveria se repetir (Prof.3).

Muito bom poderem ouvir nossa voz (Prof.4).

Adorei pela oportunidade de falar do nosso trabalho (Prof.5).

Amei ver nossa educagio especial discutida (Prof.6).

Gostei muito de poder falar da nossa luta em tempos tdo dificeis

(Prof.7).

Quando indagadas sobre as dificuldades de lidar com seus alunos com ne-
cessidades especiais nas aulas remotas, manter a motivac¢do e a intera¢cdo, mesmo
em tempos de isolamento social, por exemplo, a maioria delas refletiu as mesmas
dificuldades e que vao desde as condi¢des econdmicas precarias das familias dos

alunos na aquisicdo de um dispositivo eletronico (celular, computador ou tablet)
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e a dificuldade de disponibilidade de internet (essencial para as aulas on line)

também pela falta de recursos financeiros.

Percebeu-se nesse momento, até mesmo pelo calor da discussio (e da in-
dignagao das professoras pelas dificuldades encontradas para ministrar aulas no
periodo remoto) que elas nunca haviam tido uma proposta de a¢do dessa natu-
reza na comunidade escolar. Com isso, muitas professoras afirmaram que aquela

« . . . . . »
€ra a primeira vez que se sentiam ouvidas epodzam se expressar sem censuras .

Foi possivel percebeu-se a importincia de serem ouvidas e ter espago para
manifestar suas caréncias e desafios na educagdo especial. Por mais que nao fosse
esse 0 objetivo do grupo focal, ele permitiu que todas vivenciassem um momento
grupal de trocas e convivéncia, referido por elas como importante. Para Aschida-
mini e Saupe (2014), é importante investir em atividades grupais que produzam
novos rumos e significados que promovam o didlogo e intercambio de experién-
cias e saberes para a constru¢do de conhecimentos contextualizados e validados
por esses participantes. Para os autores, somente assim, é possivel qualificar ou

transformar habitos, comportamentos e atitudes individuais e coletivas.

Em outro ponto referente a realizagdo do encontro e discussoes, verificou-
-se por parte dos participantes, além da boa aceitacéo, uma descontra¢io e intera-
¢d0 que permitiu um bom clima nos questionamentos e na exposi¢do dos pontos
de vista em relagao aos topicos abordados ao longo do grupo focal. Apesar de um
pouco timidas no inicio, as participantes mostraram-se mais animadas e partici-
pantes a medida que os debates se estabeleciam e a verbalizacdo passou a ser uma

constante e de forma segura para verbalizar seus pontos de vista.

Achei demais porque finalmente consegui falar o que penso (Prof.9).

No comego a gente fica um pouco envergonhada, mas a medida que
vemos que estamos entre profissionais juntos no mesmo barco, fica

mais fécil de falar sobre o que sentimos, né? (Prof.10).

Nés nao temos o habito de conversar assim. Nem mesmo pelo
WhatsApp. Por isso fiquei adore poder falar sobre a gente e com a

gente (Prof.11).



Muitas vezes a dificuldade vem de ndo sermos ouvidas, de enten-
derem o que passamos e as dificuldades que enfrentamos na lida
diaria com nossas criangas especiais. Principalmente na Pandemia.

Foi bem dificil (Prof. 12).

Finalmente, por se tratar de um estudo que possuia como objeto de es-
tudo as estratégias pedagogicas empregadas pelos professores na educagio es-
pecial de alunos de séries iniciais durante o ensino remoto em Presidente Ke-
nnedy, conduzido por essa autora, uma profissional da educagio, basico se fez
abordar os desafios e limitacoes enfrentados por essas profissionais dentro e
fora da escola para dar seguimento a aprendizagem dessas criangas em tempo
de Pandemia da Covid-19.

Dai a ideia de ofertar a oportunidade de verbalizar suas opinides e per-
cepgoes ja que, historicamente, no municipio, nunca houve a possibilidade desse
grupo expressar suas ideias sobre a educagdo especial durante o ensino remoto,
as estratégias pedagdgicas desenvolvidas na pratica didria e os maiores desafios

enfrentados para dar seguimento ao processo de ensino nesse periodo.

Essa técnica de produgdo de dados utilizada permitiu o desvelamento de
caréncias, estrutura precaria, falta de apoio e suporte técnico, infraestrutura pre-
caria para a lida com o ensino online uma lacuna entre a necessidade de uso cada
vez mais frequentes do ensino remoto e a falta de estrutura para sua devida imple-
mentacao, dentro e fora da escola - seja pela falta de estrutura escola seja pela ca-
réncia de recursos da familia em proporcionar os devidos dispositivos eletronicos

(celular, tablets, computadores e acesso a internet) para seus filhos.

Assim, percebeu-se nas falas de muitas professoras que elas ainda possuem
dificuldades no desenvolvimento de metodologias criativas como atividades ludi-
cas, jogos interativos e ideias que possam prender a atengao e motivar essas crian-
¢as no processo de aprendizagem. Logo, ficou claro, tanto nas falas das professoras
regentes quanto nas de apoio pedagdgico e de AEE, a necessidade de usar mais
recursos tecnologicos ou mesmo a criatividade nas praticas pedagogicas didrias

de ensino para motivar a aprendizagem e o desempenho académico desses alunos.
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Percebeu-se no decorrer da pesquisa que, nas 03 escolas polo do munici-
pio, o processo de ensino das criangas da educagio especial ainda se faz de manei-
ra tradicional, pautado em metodologias que nao se diferenciam das usadas para
os demais alunos e sem uma atencio mais diferenciada para manter o foco desses
alunos, em decorréncia das necessidades impostas pelos diferentes transtornos
ou deficiéncias que possuem. Assim, lembra Oliveira (2011), o aprendizado é um
resultado desejavel, o proprio objetivo do processo escolar. Nele o professor tem o
papel explicito de interferir na zona de desenvolvimento proximal dos estudantes,

provocando avangos que nao ocorreriam de forma espontanea.

Viu-se ainda, no campo da utilizagao de alguma estratégia ou agdo inova-
dora para trabalhar o ensino e aprendizagem dessas criangas que, apesar do esfor-
¢o dessas docentes em relagdo a promogao dessas estratégias, ainda ha muito que

se fazer dentro do processo de ensino remoto na variante e-learning’.

Assim, uma das melhores maneiras de manter os alunos engajados e ga-
rantir a melhor experiéncia possivel é desenvolver metodologias mais criativas
e interessantes de aprendizagem que existem no ensino remoto, onde em muitos
aplicativos disponiveis é possivel se produzir recursos de aprendizagem de forma
rapida e eficiente, mesmo sem nenhuma experiéncia de programagdo ou design
para isso. E no ambiente das escolas 16cus dessa pesquisa, ndo foi percebida ne-

nhuma iniciativa, ou tentativa nesse sentido.

Camargo et al. (2020) destacam que a situagdo de pandemia da Covid-19
foi grave e durou mais do que as epidemias anteriores. Apesar da auséncia de
experiéncia foi possivel ver que o e-learning como sistema de ensino é viavel. No
entanto, ¢ preciso uma equipe bem treinada e integrada para detectar as neces-
sidades dos alunos e professores fornecendo respostas imediatas e suporte com
ferramentas digitais. Com maior ou menor dificuldade navegamos todos no am-

biente virtual, firmes na convic¢ao de que a educagao ndo deve parar.

1 O e-learning uma modalidade de ensino a distdncia que possibilita a autoaprendizagem
com a mediagio de recursos diddticos sistematicamente organizados, apresentados em dife-
rentes suportes tecnoldgicos de informagdo veiculados através da Internet.



Quando questionada a forma de trabalho durante o processo de alfabe-
tizagdo com os alunos da educagdo especial no ensino remoto, elas relataram
que, logo ap6s o inicio da pandemia, as escolas criaram grupos de WhatsApp*
para postagem de atividades e avaliagdes para os alunos - uma etapa que levou
as professoras a se reinventarem para estimular os alunos no processo de ensino.
No caso da educagido especial foi um desafio diante da dificuldade de focar a
aten¢ao, concentrar-se e direcionar o raciocinio. Assim, vérias estratégias on-
-line foram desenvolvidas com diversas abordagens com foco na aprendizagem,
pois as redes sociais tornaram mais facil para alunos e professores se conectarem

postando atividades e dando devolutivas.

Quando questionadas sobre as estratégias de ensino usadas antes e du-
rante a pandemia com alunos da educagdo especial, foi possivel perceber que
apenas 30% delas utilizaram novas estratégias utilizando recursos audiovisuais
de aplicativos disponiveis na internet para desenvolvimento e postagem das ati-
vidades nos grupos. A dificuldade de manuseio na busca por materiais e uso
dos aplicativos disponiveis fez com que 80% delas ainda continuasse enviando
postando atividades de forma tradicional (atividades dos livros utilizados pela
escola, fotos e jogos com material retirado da internet) como antes da pandemia
no presencial, diferenciando apenas pelo formato, agora digital nos grupos de
Whatsapp - em vez de atividades mais diversificadas, videos editados e grava-
¢oes de aulas feitas em casa para resgatar o ambiente de sala de aula, interagir

com o aluno e motiva-lo a aprender.

Nos acreditamos que a nossa mediagdo é importante para ele
aprender mais né? Mas as vezes ¢ dificil fazer com que mante-
nham a atengdo e se interessem pelas atividades com a gente. E
como se eles ja estivessem enjoados daquilo entende? Ai a gente
meio que trava na hora de criar algo que os motive a continuar e

ter interesse (Prof. 13).

2 Aplicativo multiplataforma de mensagens instantdneas e chamadas de voz para smartpho-
nes. Além de mensagens de texto, os usudrios podem enviar imagens, videos e documentos
em PDE além de fazer ligagies grdtis por meio de uma conexdo com a internet.
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As vezes a gente sente que eles acham as atividades entediantes, cha-
tas. Eles até gostam daquela matéria, sé nao gosta muito de fazer as
atividades que passamos ou que orientamos eles na hora de fazer.
E pela dificuldade que temos de utilizar as tecnologias pra desen-
volver alguma coisa diferente a gente acaba trabalhando as mesmas

atividades tradicionais (Prof. 14).

A gente sente quando o aluno quer fazer alguma coisa mais diver-
tida. S6 que muitas vezes aquele contetido a gente tem dificuldade
de colocar de forma mais criativa e divertida, e isso atrapalha na
aprendizagem. Ainda mais quando o aluno néo estd perto da gente,

como no remoto (Prof. 15).

Percebeu-se nesse momento que essa porcentagem pequena de uso dos
recursos tecnologicos se da em decorréncia das dificuldades de fazer uso dos re-
cursos tecnoldgicos para o desenvolvimento de suas atividades - evidenciando a

importancia da capacitagdo e atualizagdo continuada nessa area.

Apesar de entender a importancia de se desenvolver estratégias de
ensino utilizando as tecnologias disponiveis, que sejam mais criativas
e que motivem nossos alunos com necessidades especiais a aprender,

sei que as vezes é bem mais dificil do que se pensa (Prof. 16).

Era bem mais facil quando eles estavam perto de mim. As instrugdes
eram presenciais e eu conseguia prender sua aten¢do. Nao tem nem
comparac¢io quando o ensino se dava em sala de aula. Perdemos lite-
ralmente o controle quando fomos para o remoto. Me diga como eu
vou prender a atengdo dele dessa forma? Até tentei desenvolver umas
atividades diferenciadas, usando aplicativos para postagem, mas que
néo deu certo porque o acompanhamento em casa niao funcionava

como na escola (Prof. 17).

Acho que o primeiro passo é fazer com que tenham prazer em apren-
der, seja a ler ou escrever, eles tem que gostar. Gostando, se sentindo
motivados com o que estdo vendo ou ouvindo, acho que consegui-

mos prender sua ateng¢do e avancar na aprendizagem. Por isso que



precisamos desenvolver atividades mais criativas e divertidas. Acho
que é por isso que eles ndo prestam atencdo, ao contrario, muitos
acabam nio se entusiasmando e ficam mais agitados e dispersos do

que nunca (Prof. 18).

Foi percebido também que ndo houve, no ensino remoto, alteragao na me-
todologia usada pelo fato da maioria das docentes (90%) ter afirmado nao ter
“dominio sobre o computador”. Apenas 10% apenas tem notebook e 90% utiliza
o computador da escola quando preciso. Ou seja, mesmo com a possibilidade de
uso da tecnologia no ensino remoto para auxiliar no ensino-aprendizagem dos
alunos da educagio especial, ficou evidente que pouco uso se fez desses recursos

e aplicativos, refletindo a necessidade de mais qualificacdo nessa area.

Apesar das tecnologias educacionais digitais proporcionarem amplas opor-
tunidades para organizagao do processo educativo, agregando variedade a forma
e fluxo de informagdes, ampliando o numero de alunos e retirando as barreiras da
inacessibilidade territorial da organizagdo educacional, o sucesso do e-learning
ainda depende da capacitagao docente no uso das tecnologias disponiveis para

desenvolvimento de metodologias criativas no ensino remoto (VIJAYAN, 2021).

Assim, viu-se na discussao no grupo focal, que nao houve alteracdo da me-
todologia de trabalho com os alunos com necessidades educacionais especiais e
também nao houve nenhuma mudanga na forma de se trabalhar antes e nem du-
rante a pandemia pelas professoras que acompanham de perto esses alunos, uma
vez que, conforme ja citado anteriormente, as docentes optaram por continuar,
mesmo em tempos de ensino remoto, com as metodologias tradicionais de ensino

- talvez em parte pela falta de dominio dos recursos na via e-learning.

O processo de ensino continua testemunhando, e cobrando, uma mudanca
de paradigma cada vez maior do modo tradicional de ensino e aprendizagem
para uma abordagem mais ativa, mas centrada no aluno, capaz de atender as suas

necessidades de habilidades neste século XXI (VIJAYAN, 2021).
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Devido a isso 30% delas acredita que o processo de aprendizagem pou-
co evoluiu enquanto 70% disseram ter estacionado com o advento da pandemia,
pois, mesmo utilizando as mesmas estratégias de ensino, quando vocé se distan-
cia do aluno e mantém contato apenas pela via digital, ndo é a mesma coisa. No
agravamento da pandemia e deslocamento para o ensino remoto a distdncia dos
alunos trouxe o estacionamento da aprendizagem ou mesmo seu retrocesso, rela-

taram. Nesse momento uma das professoras lembra:

O desenvolvimento de estratégias especificas para os alunos ¢ dificul-
tado pela inexisténcia de projetos na escola voltados para eles. Nao
vemos nada direcionado para isso. Talvez seja um dos motivos das
nossas dificuldades, por serem sempre os mesmos direcionamentos
e agoes de ensino, assim como as dificuldades que enfrentamos com

esses alunos (Prof. 19).

Dai, explicam Singh e Thurman (2020), a importancia de focar numa pe-
dagogia inovadora de ensino pautada na confianca de que todo aluno tem capa-
cidade de aprender e ter sucesso. Assim a auséncia de metodologias criativas e
inovadoras leva a desmotivac¢ao do aluno e a diminui¢do do seu rendimento no
sistema on-line pela falta de incentivo para continuar assistindo as aulas de forma
remota. Mukhtar et al. (2020) explicam que é essencial inovar nas praticas peda-
gogicas para alcance do engajamento e interesse dos alunos na aprendizagem de

habilidades e reducdo do abandono escolar e baixo desempenho académico.

Assim, e totalmente em consonédncia com essa linha de pensamento, esta o
problema defendido por este estudo que busca entender quais estratégias peda-
gogicas foram utilizadas pelas professoras com os alunos da educagéo especial do
Ensino fundamental dos anos iniciais das escolas polos do Municipio de Presi-

dente Kennedy durante o ensino remoto com alunos na pandemia da Covid-19.

Assim, no momento de discutir sobre o desenvolvimento de atividades
mais diversificadas, as professoras, mesmo pelas dificuldades de manuseio das

tecnologias disponiveis e, como falado anteriormente, ainda com metodologias



como antes desenvolvidas em sala de aula, mas agora pela via digital, passaram
também a dar continuidade ao apoio social e emocional que antes também acon-

tecia no encontro com as familias dos alunos acompanhados.

Eu decidi que além da ajuda pedagégica devia continuar ajudando ao
aluno de forma emocional também. A gente cria um vinculo sabe, ele
passa a ter um carinho grande por nds e vice-versa. E isso ajuda no mo-
mento de ensinar e aprender. E mesmo no remoto a gente pode continu-
ar fazendo isso. Assim, eu fazia as ligagdes de video que permitem que a

gente tenha esse contato e participei com ele e foi muito legal (Prof.21).

Eu percebi que a combinagdo dos recursos que a gente tem usado na
educagdo especial podem ser utilizados com a nossa presenga. Nédo
podemos sé entregar as atividade, podemos fazer com eles, participar
com eles para que se sintam apoiados porque a nossa presen¢a também
¢é importante. Assim criei minha sala de aula virtual e trouxe ele com a
ajuda do celular para o meu lado e vi que isso ajudou emocionalmente

e pedagogicamente também (Prof.13).

Na educacio especial a gente entende que apenas o lado pedagdgico
nio faz milagres. E preciso trabalhar também o lado emocional do
aluno. Eles sdo iguais, mas diferentes também, e nao tem como negar
isso. Por isso a importancia da conexdo com o emocional que a gente
precisa ter. Por isso que busquei a estratégia de me continuar a me
conectar emocionalmente com o aluno. Ele precisa saber que néo o
abandonei, que a “Tia” estd aqui e que a gente vai ter uma aula diferen-
te agora, mas que daqui a pouco vai passar. E nas minhas chamadas de

video isso ajudou muito (Prof.8).

O emocional é algo especialmente importante para nossos alunos
com necessidades especiais. Em tempos de crise e de ensino remoto,
as necessidades emocionais acabam se tornando mais importante que
desempenho académico e devem ser nossa prioridade. Por isso que
busquei estar sempre fazendo liga¢des, a maioria de video, para vé-la
e também conversar com os pais e responsaveis para falar sobre o
que podemos trabalhar e me colocar a disposigdo para construir uma

relagdo de apoio forte com o aluno e a familia (Prof.9).
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Pela importancia do contato, as professoras ressaltaram suas estratégias:

A sala de aula é muito importante para eles, pois dependendo do
transtorno ou deficiéncia, eles sentem falta dos colegas. Por isso de-
cidi entrar em contato com alguns alunos e reuni-los no aplicativo
para ‘recriar’ a sala e coloca-lo nela. Foi incrivel e ele reconheceu e
interagiu com eles de forma brilhante por revé-los e por estar juntos,

mesmo que virtualmente (Prof.14).

Mesmo assistindo os videos e as atividades que postava nas aulas
remotas, ele adorava assistir aos videos que fazia de mim mesmo e
mandava com as explicacoes e contacdes de estorias. Por isso pas-
sei a gravar mais videos de mim mesma para que ele pudesse assistir
quantas vezes quisesse, porque segundo os pais ele gostava e isso até

ajudava em casa a compreender melhor as atividades (Prof.6).

Eu passei a lembrar de algumas historias que ela gostava ai passei a
recontar de uma forma mais divertida e teatral e mandar pra ela o
video. Ela adorou e a familia percebeu que ela via aquilo como uma
forma de eu dizer que ndo a abandonei, que estava ali. Em seguida
eu pedia que ela fizesse a atividade que postava justamente para dar
continuidade ao aprendizado. E ela entendia isso como se estivesse
em sala de aula. Por fim eu pedia que gravasse um video dizendo o
que achou da atividade. E era maravilhoso ver como ela gostava e

participava (Prof.17).

Passei a acompanhé-lo por video também para que ele sentisse que
ndo fui embora. O aluno nio entende o que aconteceu, ele quer ir pra
escola e ndo tem como explicar isso de forma que ele compreenda to-
talmente. Por isso a nossa presenga é tdo importante nesse momento.
Assim, através de desenhos e videos procurei caminhar com ele no
seu ritmo para que me desse uma devolutiva e pudéssemos ter uma
‘conexdo’ mesmo a distincia. E foi bem além do que eu imaginava,
pois foram nesses momentos que eu descobri que a nossa ligacao é

muito mais forte do que imaginava (Prof.4).

Outras professoras ressaltaram a comunicagao com a familia como essencial:



Néo tem como nos desligar da familia na nossa relagao emocional e
pedagdgica com o aluno. Os pais sdo sempre essenciais, mas ainda
durante o periodo remoto nesse ensino a distdncia. Assim, busquei
interagir com os pais de forma que, mesmo eles presenciando a inte-
ragdo com seu filho, passar de forma técnica os avangos alcancados
e sugeri o que pode ser feito em casa pra continuar avangando na
aprendizagem. E isso ajudou bastante porque eram pais que partici-
pavam mesmo, que entendiam que se tornaram essenciais nesse pe-

riodo (Prof.18).

Eu desenvolvi a ideia de um boletim para informar sobre as ativida-
des e estratégias que eu estava desenvolvendo com ele e os avangos
que estava percebendo e passava para a familia. Os horarios a gente
combinava assim como deveria ser feita a continuidade das atividades
em casa também. Acho que esse suporte nos ajudou bastante porque
para mim a presenga da familia é vital no suporte a aprendizagem dos
filhos. Isso motiva e ajuda a se esforcarem e vencer o desdnimo. Assim
estava sempre a disposi¢do para ajudar e manter a comunicagdo com
eles quando preciso fosse. E foi dessa forma que fomos vencendo os

desafios desse periodo (Prof.11).

Em relagdo ao questionamento sobre a forma como as professoras veem a
educagao especial, foi possivel perceber que, segundo as falas nas conversas infor-
mais, elas entendem o papel do professor na Educacio Especial e a importincia
dessa mediacdo que acontece junto a crianca com necessidades educacionais es-
peciais, além de todos os outros pontos que fazem parte desse processo, especial-

mente no periodo de ensino remoto.

Claro que eu sei da importincia do nosso trabalho. As vezes ficamos
tristes pela falta de reconhecimento do que a gente faz. As vezes s6 a
familia reconhecer o esfor¢o e o carinho que temos com nossos meni-
nos e meninas. Nossos alunos sdo diferenciados e ninguém tem como
negar isso. Eles ndo sao melhores e nem piores que os demais, mas sdo

diferentes, sabemos disso. Por isso precisamos estar intermediando o
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processo de aprendizagem o tempo todo. Até mesmo porque cada um

deles tem uma deficiéncia que os faz diferenciados (Prof.20);

Eu percebo claramente a importancia de nosso trabalho. Alguns de nos-
sos alunos, por exemplo, nem conseguem, se expressar direito. Por isso
que acho que sem a nossa intervencéo eles nao conseguiriam aprender
quase nada. Alguns com deficiéncia mental, por exemplo, sequer con-
seguem falar direito. Ai a gente que vai aprendendo “ler” e entender o
que eles querem nos dizer. Outros tém dificuldades sérias de coordena-
¢do e a gente precisa pegar firme para escrever, abrir o caderno, pintar,
mudar de pagina... Nao é facil mesmo, por que vocé tem que trabalhar

muito para ele conseguir algumas informagoes e respostas (Prof. 21).

Sim eu sei da importincia do que fazemos. Eu vejo muitos de nossos
colegas com alunos com TDAH ou mesmo autismo severo que pre-
cisam trabalhar bastante o comportamento para conseguir avangar e
alcangar algum resultado por causa das dificuldades de concentragio,
foco no que a gente fala muitas vezes a agressividade. Sdo coisas que
muitos que estdo de fora ndo conseguem ver. Nossa luta didria com

essas criangas (Prof.22).

Se eu sei 0 quanto nosso trabalho é importante para essas criangas? As
vezes para completar uma frase minima com alguns desses alunos é uma
verdadeira guerra. As vezes a familia ndo consegue avancar com eles, pela
falta de preparo ou mesmo de paciéncia ou tempo. A gente sabe disso. No
maximo com alguns a gente consegue apenas umas poucas palavras, sem
conseguir completar uma frase. E isso acaba dificultando a comunicagio
e assim as vezes ¢é dificil até mesmo de coloca-los para interagir com os
demais colegas por causa disso. Ai vocé precisa de toda a calma, paci-
éncia e todos os recursos que puder usar ou construir para fazer essa
“ponte” para o aprendizado. S6 que antes de aprender, a gente tem que

trabalhar a interagdo social - o que as vezes é mais dificil ainda (Prof.23).

Os relatos acima mostraram que, além de cientes da importincia do seu
trabalho, as docentes mostraram parte dos desafios enfrentados no cotidiano es-

colar desde os niveis de dificuldades mais leves, em fun¢ao dos aspectos fisicos e
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comportamentais dos alunos, até as limitagdes enfrentadas por aqueles que tém,
por exemplo, dificuldades cognitivas graves em decorréncia de deficiéncias men-

tais, e a luta para que alcancem resultados de aprendizagem satisfatdrios.

Percebe-se entao que o processo de aprendizagem dos alunos da Educagao
Especial depende nao somente das disposi¢oes legais, mas também da conscién-
cia que estas profissionais tém da fungdo, enquanto educadoras, e das potencia-
lidades/limitagdes que estes alunos apresentam, pois suas praticas pedagdgicas
interferem diretamente no desempenho desses alunos, principalmente través de

um bom planejamento e desenvolvimento de atividades.

Cabe a estas profissionais da educacéo, principalmente as que se compro-
metem a investir seu conhecimento na Educacao Especial, conhecer, identificar
e desenvolver as diferentes caracteristicas e habilidades de seus alunos para

promover um ensino e aprendizagem de qualidade a que todos tem direito.

Assim, discutir os rumos e caminhos que vem tomando a Educagio
Especial no municipio de Presidente Kennedy, em especial no periodo de
ensino remoto, representou um importante caminho para visualizar as evo-
lugdes e limitagdes que ainda existem e o que pode ser feito para se avan-
¢ar junto com esses alunos. Dai a importancia dos relatos dessas professoras
neste grupo focal para levantar os dados que pudessem trazer confirmar sua
trajetdria, suas dificuldades de aprendizagem e o comprometimento com a

aprendizagem dessas criangas.

Concluindo, através do grupo focal, foi desenvolvido um ambiente
condutor e estimulante que proporcionou uma rica troca de experiéncias,
percepcoes e sentimentos que possibilitou uma reflexdo coletiva e a proble-
matizacdo essencial da importancia da educa¢do especial em tempos de pan-
demia e ensino remoto - mostrando-se, portanto um espago propicio para o
conhecimento e a compreensdo das experiéncias vivenciadas pela educagéo
especial, bem como as estratégias e desafios constantes para implementac¢ao

do processo de ensino dessas criangas.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como foco uma reflexdo sobre a importancia das estraté-
gias pedagdgicas empregadas pelos professores na educagido especial de alunos
de séries iniciais durante o ensino remoto e sua media¢ao junto a essas criangas.
Assim, um trabalho desta natureza suscita obviamente sentimentos diversos na
medida em que alguns pontos sao esclarecidos diante das respostas alcangadas no
estudo de caso desenvolvido sobre a forma como se deu o ensino e aprendizagem
dessas criancas durante o periodo da pandemia da Covid-19 que nos impds o uso

do ensino remoto parta dar continuidade ao processo educacional.

No decorrer da pesquisa e na busca pelos objetivos especificos tragados
para este estudo, foi possivel perceber todos foram atingidos. Nas trés escolas polo
do municipio de Presidente Kennedy, por exemplo, percebeu-se que o processo
de ensino-aprendizagem das criangas com necessidades educacionais especiais
ainda se fez de maneira elementar e com poucas evolugdes criativas e motivacio-
nais em um planejamento que pouco avangou no sistema online imposto pelo

ensino remoto.

Assim, foi destacado também como os professores das escolas polo viram
a educacao especial durante o ensino remoto e também foi possivel perceber suas
estratégias pedagogicas cotidianas com os alunos da Educagéo Especial e as maio-

res dificuldades enfrentadas durante a pandemia da Covid-19 junto aos alunos.

Viu-se ainda que o objetivo geral deste estudo que buscou compreender de
que maneira as estratégias pedagogicas foram utilizadas pelos professores com os
alunos da educacio especial do Ensino fundamental dos anos iniciais das 3 escolas

polos do Municipio de Presidente Kennedy durante o ensino remoto, foi alcangado.

Na pratica da pesquisa foi estabelecido um didlogo com as docentes sujeitas
da pesquisa revelando que a escola tradicional ainda resiste a evolugdo necessaria
para o processo de inclusdo, principalmente em rela¢éo a sua falta de capacidade
de gerenciamento das TIC’s e avangos nas estratégias pedagdgicas criativas e mo-

tivadoras dentro do sistema online.



Dai a necessidade de se estimular o processo criativo e motivador nas docen-
tes, além da qualificacao para manejo das TIC’s disponiveis e desenvolvimento de es-
tratégias de ensino que despertem no aluno da educagio especial a vontade de apren-

der, melhorando seu desempenho académico, seja no ensino presencial ou online.

Nesse sentido, a realidade pds-pandemia exigird mais capacidade de nos-
sos docentes da educagdo especial de lidar com as tecnologias disponiveis para a
prética diaria, possibilitando-lhes criar planos mais flexiveis que atendam as limi-
tagdes dos seus alunos e atendam aos objetivos estratégicos de manter a qualidade

da educacéo, especialmente para os mais vulneraveis.

Logo, foi acertado o problema levantado por essa pesquisa que buscou en-
tender as estratégias pedagogicas que foram usadas pelos professores da educagido
especial do Ensino fundamental dos anos iniciais no municipio de Presidente

Kennedy durante o ensino remoto.

Por fim, sabe-se que as praticas de ensino dos professores de educagio es-
pecial desempenharam um papel importante na implementagido do processo de
ensino e aprendizagem online durante a pandemia da Covid-19, embora suas ha-
bilidades em relagdo as TIC’s precisam ser aprimoradas para garantir o desenvol-
vimento de atividades mais criativas e que melhorem a motivagao desses alunos e

se desempenho académico.
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IMPLICACOES DAS POLITICAS PUBLICAS DE
EDUCACAO ESPECIAL NO PROCESSO DE
ESCOLARIZA(;AO DOS ALUNOS PUBLICO-

ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL NAS AULAS

DE EDUCACAO FiSICA
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Bruna Sobroza da Silva Dias
Kezia de Almeida Costa Marvila

1. INTRODUCAO

A educagio inclusiva vem se tornando cada vez mais um tema crucial na socie-
dade contemporénea, por meio de conceitos que sao inseridos na legislagdo, na politica
e nas agoes académicas e pedagdgicas (LEBRES, 2010). Nesse contexto, a diversidade
percebida nas escolas e os constantes questionamentos a educacéo, fazem revelar um
novo conhecimento escolar, que exigem dos professores multiplas habilidades (DI-
NIZ, 2011). Esta realidade outorga mais responsabilidades as instituigoes escolares, e
principalmente aos professores de educagdo Fisica, em suas praticas voltadas as par-

ticularidades de cada aluno do publico alvo da Educacdo Especial. (LEBRES, 2010).

Compete aqui real¢ar, primeiramente, a defini¢do de Educagio Especial e seu
publico-alvo, segundo o artigo 58 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
— LDBEN (Lei n.° 9.394/96), que descreve que a Educacao Especial é compreendida
como “a modalidade de Educagdo Escolar oferecida preferencialmente na rede re-
gular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvi-

mento e altas habilidades ou superdotac¢io”

Deste modo, Souto et al. (2010) expde que em parametros legais, a inclusdo
de alunos que compdem o publico alvo da Educagdo Especial esta bem protegida.

Entretanto, tém se uma grande extensao entre os direitos que sdo garantidos pelos
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regimentos legais e a pratica real da inclusao, o que de fato é oferecido na escola.
Em outras palavras, o que explicitado nas leis nem sempre é realizado (CAPELLI-

NI RODRIGUES, 2009).

Assim, compreendendo que falar em Educagao Inclusiva é falar também na
superagdo de empecilhos, pois decisivamente nio sao poucas as resisténcias para

que a inclusdo de pessoas aconteca efetivamente (OLIVEIRA; ARAU]JO, 2012).

2. POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO
ESPECIAL NO BRASIL

Sabemos que no Brasil, que foi colonia de explora¢ao durante mais de 300
anos, o desenvolvimento de um sistema educacional nio era considerado priori-

dade. (BREITENBACH, 2011).

Segundo Ghiraldelli (2006), no periodo do Brasil colonia tivemos apenas al-
gumas iniciativas oficiais e particulares isoladas, destacando-se: - O Decreto Impe-
rial n° 1.428 de 1854 em que D. Pedro II fundou, na cidade do Rio de Janeiro, o Im-
perial Instituto dos Meninos Cegos. Em 1891, passou-se a denominar-se Instituto
Benjamim Constant. Destaca-se que esse instituto foi fundado gragas, especialmen-

te, ao trabalho de um cego brasileiro junto a filha de um médico da familia imperial.

Ghiraldelli (2006) descreve que em 1874 o hospital Estadual de Salvador
iniciou assisténcia aos deficientes intelectuais. Sabe-se poucas informagoes sobre

essa assisténcia e, por isso, ndo pode-se caracteriza-la como iniciativa educacional.

Segundo Ghiraldelli (2006), somente a partir de 1930, a educa¢do comeca
a chamar mais atencdo do Estado, em fun¢do do manifesto escolanovista (1932) e
também em razdo do processo crescente de urbanizagao e industrializacao do pais,

que exigia maior qualificagdo da populagao, anteriormente predominante rural.

Mazzotta (2005) destaca que até, mais ou menos, 1950 havia apenas qua-
renta estabelecimentos de ensino regular publicos que atendiam alunos com de-

ficiéncia intelectual e dez que atendiam também alunos com outras deficiéncias.



Em um contexto histérico em que as pessoas com deficiéncia encontravam-
-se em total esquecimento pelo Estado, o Instituto Pestalozzi, criado em 1926 no Rio
Grande do Sul, e a Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), criada
em 1954 no Rio de Janeiro, destacam-se como espagos de acolhimento para uma
parcela dessa populacido (KASSAR, 1999). Embora, atualmente existem muitas cri-
ticas as APAEs e demais institui¢des, nao podemos/temos como negar a sua impor-
tancia histdrica para as pessoas com deficiéncia e a Educagdo Especial enquanto
area do conhecimento e de formagéo, e mais, ha seu tempo e modo, as APAEs foram

as institui¢cdes que incluiram, no sentido lato da palavra, as pessoas com deficiéncia.

A partir de 1957 algumas iniciativas de ambito oficial nacional voltaram-
-se para o atendimento das pessoas com deficiéncia: Campanha para Educagao
do Surdo (Decreto Federal n° 42.728/1957), Campanha Nacional de Educac¢io
e Reabilitacdo dos Deficientes da Visdo (Decreto n° 44.236/1958) e Campa-
nha Nacional para Educagio e Reabilitacdao de Deficientes Mentais (Decreto n°

48.961/1960). (MAZZOTTA, 2005)

No que diz respeito a legislagao, a Constituicdo Federal de 1988 traz como
um dos objetivos fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceitos de
origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao” (art
3°, inciso IV). Define, no artigo 2005, a educagao como um direito de todos, ga-
rantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qua-
lificagdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade de
condigoes de acesso e permanéncia na escola’, como um dos principios para o
ensino e garante como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional es-

pecializado, preferencialmente, na rede regular de ensino (art .208).

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9394/96) assegura aos educandos com
necessidades especiais recursos educativos e professores capacitados para poder
ministrar as aulas bem como acesso igualitario aos beneficios sociais. Todo aluno
com necessidades especiais tem direito, por lei, a uma educacido de qualidade,
mas muitas vezes isso nao acontece até por falta de profissionais capacitados que

possam ministrar aulas adequadas a eles.
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A Resolugao N° 4/ 10 - Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educagido Basica define no ser Art.29, que a “Educacio Especial’, ¢ uma modali-
dade transversal a todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, é parte inte-
grante da educagao regular, devendo ser prevista no projeto politico-pedagdgico

da unidade escolar.

Neste mesmo artigo, em seu paragrafo 1°, esta Resolu¢do assegura que é de-
ver dos sistemas de ensino matricular os estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidade/superdotagdo nas classes comuns
do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado ( AEE), comple-
mentar ou suplementar a escolarizagdo, ofertado em salas de recursos multifun-
cionais ou em centros de AEE da rede publica ou de institui¢bes comunitarias,

confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos.

Percebe-se que ha uma garantia oficial, mas o questionamento que pode-
mos fazer se da pela garantia real desse atendimento. Nesse sentimento este pro-
jeto de pesquisa que ora apresentamos problematiza no geral, o atendimento as
criangas com deficiéncias, e em particular, o atendimento da crianca com Neces-

sidades Educacionais Especializadas.

3. AINCLUSAO DO PUBLICO ALVO DA EDUCACAO
ESPECIAL NAS AULAS DE EDUCACAO FISICA E SUAS
DIFICULDADES E POSSIBILIDADES

Inicialmente, compete aqui mencionar, que apesar da legislagao brasileira
garantir o acesso de estudantes com deficiéncias nas escolas regulares, verifica-se

que a inclusdo ainda é uma realidade distante (VAN MUNSTER, 2013).

A Constituicao de 1988 apresenta uma politica de descentralizagdo do po-
der. Os municipios, através do disposto no artigo 29, passaram a reger-se por
Lei Organica (BREITENBACH, 2009). No que se refere aos sujeitos da Educagio
Especial, no inciso III do artigo n° 208 estd expresso o compromisso do Esta-

do com o “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,



preferencialmente na rede regular de ensino’, indicando consonancia com a at-
mosfera internacional, que ja indicava a necessidade das pessoas com deficiéncia

em receberem a educacdo nas escolas comuns.

Talvez por confundirem necessidade especial como doenga, ou por como-
dismo ou ainda falta de informagéo, a realidade é que muitos professores ainda
impedem que esses alunos tenham a oportunidade fulcral de vivenciarem experi-
éncias recreativas e motoras diversas, o que fatalmente trara implicagdes por vezes

irreparaveis (GORGATTIL; ROSE JUNIOR, 2009).

Por este angulo, a autora Van Munster (2013) aponta que estudantes com algu-
ma deficiéncia, muitas vezes, encontram se excluidos ou tem sua participagdo bastante

limitada nas aulas de Educagao Fisica, embora esta seja obrigatdria na educagao basica.

Durante a Educagao Basica, é imprescindivel a abordagem de dangas de livre
interpretacio de musicas diferentes para que o aluno possa identificar as relagdes
espacos-temporais e reconhecer as relacdes pessoais entre os parceiros e os espec-
tadores. E importante também o trato com as dancas de interpretagdes de temas
figurados, como as agdes do cotidiano, estados afetivos, religiosidade, sensagoes
corporais, fendmenos do mundo animal, vegetal e mineral, o mundo do trabalho,

o mundo da escola e as problematicas sociais, politicas e economicas da atualidade.

Palma e Lehnhard (2012) revelam a situacdo da inclusio parcial do aluno
com deficiéncia nas aulas de Educa¢ao Fisica analisadas pelas mesmas, ou seja,
o aluno participava somente de alguns momentos das aulas. Essa problematica
historicamente vivenciada na Educagéo Fisica escolar, junto a outros referentes as
condigoes de trabalho nos estabelecimentos publicos de ensino, resulta em difi-
culdades para o trabalho do professor, e em alguns casos, servem alibi para a¢oes
descomprometidas e antiéticas de alguns sujeitos, estabelecendo-se barreiras ati-

tudinais para a inclusao (SOUTO et al., 2010).

Por outro lado, na visdo de Martins (2014) a Educagéo Fisica é um com-
ponente curricular privilegiado na inclusdo de alunos publico-alvo da Educa-

¢do Especial.
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No que tange a pratica do professor de Educacéo Fisica em face da inclusdo
nas suas aulas, estes, muitas vezes se auto avaliam como nao capacitados para lidar
com essa tematica, e ainda, na visao deles as escolas nao possuem pessoal habilitado,

nem material ou infraestrutura adequada para tais fins (VAN MUNSTER, 2013).

Nesse sentido, cabe aqui mencionar que com o foco na inclusio educacional
realizada por professores de Educagédo Fisica, Fiorini e Manzini (2014), descreve que
faz se necessario identificar e reconhecer as dificuldades encontradas por esses profes-
sores, nao somente aquelas que se referem em saber o que fazer para incluir, ou quais
recursos utilizar para tais fins, mas que além destas, tém outras questdes que devem ser

consideradas, como, as familiares, administrativas e as que advém da estrutura escolar.

Dado o exposto, Van Munster (2013), evidencia a importancia de se desen-
volver estratégias de ensino e selecionar os recursos pedagdgicos mais adequados
e/ou adaptados para atender as particularidades dos estudantes com necessidades
educativas especiais, e assim estes desempenhem as diversas atividades propostas

de maneira satisfatéria.

4. EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA

A necessidade Educacional Especializada, aponta sérias dificuldades de
contato que essas criangas tém com outras pessoas. Ideia fixa em manter objetos e
as situagdes sem vara-los, fisionomia inteligente, alteragdes na linguagem do tipo

inversdao nominal, neologismos e metaforas.

Para Rodrigues & Spencer (2015),

“A continua andlise dos problemas levou Kanner a acreditar que o
aluno com Necessidades Educacionais Especias devesse ser separado
da Esquizofrenia Infantil, embora, continuasse colocando o no gru-
po das psicoses infantis até o fim de seus trabalhos. Durante todo o
processo de pesquisa de Kenner, este ressalta a importancia da veri-
ficagao de outros quadros organicos (Afasia Sensorial Congénita) e

psiquicos (deméncia de Hller)”. Rodrigues & Spencer, 2015, pag 18).



Como podemos perceber os estudos cientificos sobre o Atendimento Edu-
cacional Especializado vem tecendo um histérico e achados e evolugdes. Os valio-
sos trabalhos de Kanner foram complementados pelas investigagdes de renomados

pesquisadores sobre a tematica como Bettelheim, Chapman, B, Ajuriaguerra etc.

Os autores Rodrigues e Spenser (2015) apresentam alguns conceitos:

“O aluno com necessidades educacionais especializada visto ora como
um transtorno organico resultante de uma patologia de sistema nervoso
central e, por isso, compreende implicagdes neuro-bioldgicas, neurofisio-
légicas e neuroanatdmicas,ora como uma doenga incapacitante e cronica
que provoca sérios comprometimentos no campo cognitivo, no desenvol-
vimento da motilidade e da linguagem, apresentando déficit ou alteragées
na codificagdo dos significados das palavras, ora, ainda, como um impe-
dimento neurofuncional que néo permite ao seu portador o desenvolvi-
mento funcional eficaz no processo de comunicagio. Sio distirbios que
variam desde um mutismo (siléncio voluntario) até a ecolalia, a inversao

pronominal e os neologismos.” (Rodrigues e Spencer, 2015, pag 19).

Ainda, segundo Rodrigues E Spencer, (2015) Alguns estudiosos também
evidenciam perturbagdes quanto ao comportamento social. Afirmam que alguns
individuos até chegam a manter um contato social, porém demonstram uma for-
ma de relacionamento bastante subjetiva, talvez até atipica aos padrdes normais

de relacionamento.

Como vimos o Atendimento Educacional Especializado ¢ um desafio mui-
to grande para os educadores, tendo em vista, que o incluis supde nao sé no espa-
¢o escolar, mas garantir a convivéncias desses individuos em nosso meio. E assim,

as perguntas continuam: o que sabemos sobre eles. Como enfrentar tais desafios?
As autoras Melo e Chen Ro e Dias (2013) sobre o atendimento do deficien-
te no Brasil, apontam que o acesso

“A educacio inclusiva de pessoas com necessidades educacionais es-

pecializadas é muito precaria, apesar da legislagdo apoia-la (e exigi-
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-la) e de algumas iniciativas ainda incipientes. Como as pessoas com
necessidades especiais sdo muito diferentes, uma precisa de condi-
¢des individualizadas de ensino, com diferentes graus de adaptagéo e

de apoio” (MELO E CHEN RO E DIAS, 2013, pag 61)

Consultando a legislagao, realmente, ela deixa claro os direitos das familias

e pessoas com deficiéncia, em especial a pessoa “autista. Em relacdo ao publico

alvo da educagdo especial o Documento Politica Nacional de Educa¢ao Especial

na Perspectiva da Educagio Inclusiva Melo e Chen Ro e Dias (2013) afirmam que

o0 objetivo é garantir educa¢ao de qualidade a todos os alunos com deficiéncia,

incluindo os alunos com transtornos globais de desenvolvimento e altas habilida-

des/superdotacdo expressa nos seguintes termos:

E ainda...

Acesso ao ensino regular, com participagédo, aprendizagem e con-
tinuidade nos niveis mais elevados de ensino; transversalidade
da modalidade de educagdo especial desde a educagdo infantil
até a educagdo superior; oferta do atendimento educacional espe-
cializado; formagédo de professores para atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educagio para a inclusio;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arqui-
tetonica nos transportes, nos mobilidrios, nas comunicagdes e
informacdo; e articulagdo intersetorial na implementagédo das po-

liticas publicas.( BRASIL, 2008, pag 15).

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém impedi-
mento a longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, que em interagdo com diversas barreiras podem ter
restringida sua participacio plena e efetiva na escola e na socie-
dade. Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento sao
aqueles que apresentam alteragdes qualitativas das intera¢des so-

ciais reciprocas e na comunica¢do, um repertorio de interesses a



atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem -se nesse
grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e

psicose infantil. (Brasil, 2008, pag,15)

Conforme percebemos a legislacao deixa claro o direito de o aluno defi-
ciente ingressar na escola publica regular e 14 permanecer. Seu acesso nao pode

ser negado. Cabe a escola cumprir e garantir esse direito.

Ressalta-se ainda que a Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que

institui a Politica Nacional de protecdo dos Direitos da Pessoa com deficiéncia.

Conscio da garantia oficial, fica sob as Secretarias Municipais de Educagao
proceder o processo de inclusdo. Para esse processo, o qual nés também acredi-
tamos ser possivel a inclusiao do aluno com deficiéncia na escola regular, algumas
convicgdes precisam ser apontadas. O autor Cunha (2016, pag 15) é categdrico, o

“aluno aprende”

Para este autor, nao precisamos de esquemas complexos ou mirabolantes
para aplicar ideias pedagogicas. A sala de aula ¢ um lugar simples, o mais impor-
tante é significar o que ali acontece. Para Cunha (2016) “o aluno com necessida-
des especiais carece, a principio, da ratificacao sistematica do que foi aprendido,

repetindo-se os mesmos exercicios e atividade até o pleno dominio”

Isto ndo entendido como um dominio tirano do professor sobre o aluno,
mas, a necessidade de o professor ter o dominio dos saberes pelo menos basico

sobre esta deficiéncia.

Para Cunha o aluno portador de deficiéncia compreende:

1) comprometimentos na comunicagio; 2) dificuldade de interagdo
social; 3) atividades restritas e repetitivas (uma forma rigida de pen-
sar e estereotipias). Os sintomas variam muito de individuo para in-
dividuo. Em alguns quadros, ha o acometimento de convulsdes, ja
que o transtorno pode vir associado a diversos problemas neurologi-

cos e neuroquimicos. Aparece desde o nascimento ou nos primeiros
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anos de vida, proveniente de causas ainda desconhecida, mas com
grande contribuigio de fatores genéticos. E uma sindrome muito
complexa que pode haver diagnésticos médicos abarcando quadros
comportamentais diferentes. Isto porque o autismo varia em grau de

intensidade e de incidéncia dos sintomas (CUNHA, 2016, pag. 23)

Conforme ainda salienta este autor, o diagnostico precoce é o primeiro
grande instrumento da educagdo e para o docente que vai receber este aluno.
E fundamental que o profissional da Educacio observe seus alunos desde cedo,
buscando identificar algumas caracteristicas comportamentais que possam ser

indicadoras da necessidade educacional especializada como por exemplo:

“retrair —se e isolar-se das outras pessoas; ndo manter contato visu-
al; desligar-se do ambiente externo; resistir ao contato fisico; inade-
quagdo a metodologias de ensino; ndo demonstrara medo diante dos
perigos; nio responde quando for chamado; birras; ndo aceitar mu-
dancas de rotinas; usar as pessoas para pegar objetos; hiperatividade
tisica; agitacdo desordenada; calma excessiva; apego e manuseio néo
apropriado de objetos; movimentos circulares no corpo; sensibilida-
de a barulhos; estereotipias; ecolalias; ter dificuldades para simboli-
zar ou para compreender a linguagem simbolica; ser excessivamente
literal, com dificuldades para compreender sentimentos e aspectos

subjetivos de uma conversa”. (CUNHA, 2016, pag, 25).

Quando observamos as caracteristicas de um aluno portador de deficién-
cia, vem para nds mais questionamentos sobre o papel da escola e por conseguin-
te o papel do docente. A formagao do professor e o seu conhecimento cientifico
a respeito do assunto torna-se essenciais para a identificagao da sindrome, bem

como, para o desenvolvimento do processo de aprendizagem desse aluno.

O ensino especial é inclusivo quando se ocupa da autonomia do aluno e o
capacita para o ensino regular, para a vida familiar e para a vida social. Da mesma

forma, o ensino regular cumpre seu papel quando atende a diversidade discente



com equidade, sem preconceitos, observando as especificidades de cada indivi-

duo, buscando sua formagao integral.

Cientes de que a educacio inclusiva é o resultado de uma exceléncia na
pratica pedagogica, nosso projeto é justificavel, pelo que ele procura desvendar,
pois, sonhamos com uma classificagdo e ou comparagido de escolas, feita apenas
pelo que tange a modalidade e metodologia de ensino e ndo no que concerne
a filosofia educacional ou a visio de mundo. Sonhamos com uma escola que

ensine a todos. Que caibam todos.

Nosso olhar busca discutir o processo de inclusao da pessoa com defi-
ciéncia, numa perspectiva de politica publica de inclusdo. Pois, pode se ado-
tar uma politica publica educacional inclusiva para garantir a familia e ao
aluno o direito a inclusio, e, no entanto, esse é o nivel da politica publica e
referir-se apenas aos direitos e obrigagdes das partes, uma questao de cida-
dania e direitos humanos. Ou seja, ndo se vé o modelo e as caracteristicas de
atendimento evidenciado, ou como o servi¢o e prestado, é em torno desse

detalhe que realizamos a pesquisa.

Dizer que um aluno portador de deficiéncia tem direito a educagdo de
qualidade ndo significa dizer que esse direito serd garantido simplesmente ao
se colocar uma carteira a mais na sala de aula. Integrar a educagao especial a
educagdo regular é uma tarefa complexa e técnica, que nao acaba no esforgo
politico de defesa da cidadania. Principalmente no que se refere ao aluno com

Necessidades Educacionais Especializadas.

Ha a necessidade de se planejar o ensino de modo detalhado e individuali-

zado, que temos percebido como um desafio dentro do ambiente escolar.

Cabe ressaltar que nao contestamos em hipotese nenhuma a nogédo de edu-
cacdo universal e inclusiva como um principio de cidadania e de respeito aos
direitos humanos, o que queremos pensar problematizando é que ainda nos falta
uma proposta concreta de agdo, ou seja, de operacionalizagdo daquilo que se en-

tende e discursa sobre inclusio.

319



320

Aceitar as diferengas é, sem duvida, um ponto de partida, um pré-requisito
para todo resto, mas ndo pode ser esse o propdsito final da escola. Isto entra como
nossos direitos e deveres. A escola deve, sim, garantir a aceitagao, lutar contra a
estigmatizagao e o isolamento social do individuo com deficiéncia, caso contra-
rio, fracassara no seu objetivo maior, que ¢ e de educar a todos os alunos que a

procuram, inclusive os portadores de deficiéncia.

5. PRATICAS UNIDADES DIDATICAS ADAPTADAS EM
EDUCACAO FISICA

Entendemos que a unidade didatica é um “conjunto ordenado de atividades,
estruturadas e articuladas para a consecugdo de um objetivo educativo em relagao a
um contetdo concreto” (ZABALA, 2004, p. 179). As Unidades Didaticas tratam-se
de uma agdo de apoio ao trabalho pedagdgico do/a professor/a e se organizam a
partir do desdobramento de metas, sinteses entre procedimentos e os conhecimen-
tos presentes na escola, diante de eixos organizadores das atividades na interface
da educagdo especial na educagio (tematicas de conhecimentos especificos de um
componente curricular) elaboradas na forma de objetivos como referéncias basicas

possibilitadoras da construgao de aprendizagens significativas dos estudantes.

Assim diversificando as atividades, jogos, esportes e ritmos, adequados aos
interesses, capacidades e limitagdes do aluno com necessidades especiais. O obje-
tivo da educagdo fisica adaptada é dar oportunidade ao portador de necessidades
especiais de ter varias op¢des de esporte e lazer, mostrando o impacto destas ati-

vidades na qualidade de vida, nos aspectos fisicos, sociais e psicoldgicos.

O acesso a educagido tem inicio na educagdo infantil, na qual se desenvol-
vem as bases necessarias para a constru¢do do conhecimento e desenvolvimento
global do aluno. Nessa etapa, o lidico, o acesso as formas diferenciadas de co-
municagdo, a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos,
psicomotores e sociais e a convivéncia com as diferencas favorecem as relagdes

interpessoais, o respeito e a valorizagdo da crianca.



A ideia da educagdo fisica adaptada é a de incluir o aluno com necessidades
especiais nas atividades fisicas promovidas pelas escolas do sistema regular de
ensino pois, muitas vezes, esses alunos sao dispensados devido a sua condigdo. A
atividade motora adaptada é um dos meios que proporciona ao aluno com neces-

sidades especiais condi¢oes de aumentar o repertorio de movimentos.

A partir desta compreensao, as unidades didaticas da Educagao fisica serdo
organizadas em 05 (cinco) eixos temdticos baseados nos temas da Cultura Cor-
poral que deverdo ser organizados nas 04 (quatro) Unidades da escola (tempo

pedagdgico do ano) de acordo com a realidade de cada instituicdo de Ensino.

E através das atividades fisicas que o individuo portador de deficiéncia
pode estabelecer um novo conceito de corpo, passando a detectar e desenvolver
os potenciais remanescentes, direcionando o pensamento, 0os motivos e 0 com-

portamento diante da sua condigéao.

Por mais acentuada que seja sua limitagdo motora, pode-se conseguir com
a educagdo fisica adaptada uma parcial ou completa adaptacio a sua limitacéo e

as solicitacdes do ambiente, em varias situagoes.
1° AO 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - 1° CICLO
EIXO TEMATICO: GINASTICA

« identificacdo das diferentes possibilidades de a¢do corporal gimnica no andar,
no correr, saltitar e nos fundamentos (saltar, girar, equilibrar, trepar, balangar)

refletido sobre nogoes de cuidados com o corpo e com a saude;

« Exercitagdo combinando os fundamentos em sequéncias gindsticas com ou em

materiais, relacionando semelhancas e diferencas entre os mesmos;

« Utilizagao de jogos/brincadeiras para recriar sequéncias ginasticas, elegendo

uma delas para socializar, na comunidade escolar, o contetido apreendido.
EIXOS TEMATICOS: DANCA E LUTA DANCA

o Resgate das experiéncias ritmicas dos alunos através de suas brincadeiras de

roda, explorando sobre O QUE DANCA: o corpo (articulagdes, organizagao cor-

321



322

poral, superficies, membros, agdes corporais) seu estudo na danca e o que ele
pode expressar; ONDE SE DANCA (nas dimensdes dos planos alto, médio e bai-

xo, lateralidade direita, esquerda, frente e tras), como danga e com quem danga;

« Expressdo de ideias, sentidos, inten¢des na danga, vivenciada de forma corporal,

oral, escrita.
EIXO TEMATICO LUTA
« Resgate do conhecimento do aluno sobre a luta através da sua vivéncia;

« Promogao de jogos/brincadeiras que propiciem a identificagdo dos fundamen-

tos basicos da luta: ataque, defesa e controle;

« Discussdo sobre a diferencga entre lutar e brigar, identificando a presenga da luta em

locais destinados ao lazer e a satde refletindo sobre peso e altura nas agdes corporais.
EIXO TEMATICO: JOGO

« Resgate do conhecimento do aluno sobre os jogos, oportunizando as diferentes

possibilidades de agdo corporal;

« Vivéncia de diversos jogos populares na perspectiva de possibilitar aos alunos a

identificacao daqueles jogos que sdo inerentes a realidade do aluno;

« Socializagao, formagao de valores, como respeito mutuo e a integragdo a partir

da pratica dos jogos;

« Utilizagao de jogos populares durante a realizagdo de Festivais para a socializa-

¢ao da comunidade escolar como o conteudo apreendido.
EIXO TEMATICO ESPORTE

« Resgate do conhecimento do aluno sobre o esporte, oportunizando as diferentes

possibilidades de acdo corporal;

+Vivéncias dos diversos esportes, inerentes a sua realidade, identificando a sua or-
ganizagdo em modalidades individuais e coletivas e refletindo acerca de valores,
tais como: respeito mutuo, cooperagio, integragio e socializagdo e sua utilizagdo

nos espagos da comunidade;



« Utilizacdo de diversos materiais esportivos, possibilitando, associando seme-
lhangas e diferengas que impliquem no reconhecimento das agdes dos esportes

individuais e coletivos;

« Participagdo em eventos esportivos inseridos no projeto politico pedagdgico da

escola, com énfase na ludicidade.

A Educagao Fisica (EF) tem um papel importante no desenvolvimento glo-
bal dos alunos, principalmente daqueles com deficiéncia, tanto no desenvolvi-
mento motor quanto nos desenvolvimentos intelectual, social e afetivo. Quando
se trata da EF Adaptada, pensamos em uma drea de conhecimento que discute
os problemas biopsicossociais da popula¢ao considerada de baixo rendimento
motor: portadores de deficiéncia fisica, deficiéncias sensoriais (visual e auditiva),

deficiéncia mental e deficiéncias multiplas.

Ela procura tratar do aluno sem que haja desigualdades, tornando a auto-
estima e a autoconfianca mais elevada através da possibilidade de execugdo das

atividades, consequentemente da incluséo.

Nesse sentido, cabe aqui mencionar que com o foco na inclusdo educacio-
nal realizada por professores de Educagéo Fisica, Fiorini e Manzini (2014), des-
creve que faz se necessario identificar e reconhecer as dificuldades encontradas
pelos professores, ndo somente aquelas que se referem em saber o que fazer para
incluir, ou quais recursos utilizar para tais fins, mas que além destas, tém outras
questdes que devem ser consideradas, como, as familiares, administrativas e as

que advém da estrutura escolar.

6. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho pautou-se em pesquisa bibliografica, foi possivel al-
cangar os objetivos propostos a luz dos tedricos compreender as principais po-
liticas publicas de Educagdo Especial para alunos do publico-Alvo da Educagao

Especial nas aulas de educagao Fisica, em que afirmam ter diferentes movimentos
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com intuito do desenvolvimento de uma politica de inclusdo dos alunos com ne-
cessidades educativas especiais no ensino regular, e ainda, apesar de estar bem

amparada em parametros legais.

A legislagdo e os textos pesquisados para a elaboragao desse trabalho sobre
educac¢ao inclusiva e assim compreender os efeitos que as diferentes politicas pu-
blicas de Educac¢io Especial imprimem no processo de escolariza¢do dos estudan-

tes publico-alvo da Educagio Especial nas aulas de Educag¢ao Fisica.

Os estudos apontaram a realidade ¢é, até agora, ambigua com relagdo a
inclusao desses individuos nas escolas, nesse caso, especificadamente nas aulas
de Educagido Fisica, permanecendo assim problemas diversos relacionados a

essa inclusio.

De fato, a questdo da inclusio deve ser compreendida como um processo, e
como tal, ndo tem um fim determinado, pleiteia um processo permanente de cons-
trugao de sentidos, construido de maneira coletiva, para minimizar as barreiras,
seja elas quais forem e por quem quer que seja, sendo possivel aumentar assim a

participagdo dos sujeitos ou grupos que se encontram em circunstancia de exclusao.

Por fim, ¢ preciso salientar que se faz crucial debater, refletir e integrar as
produgdes académicos-cientifica no campo das discussoes a respeito das dificul-
dades e possibilidades de inclusao nas aulas de Educagao Fisica, para que assim

consiga alcangar meios efetivos para se confrontar e minimizar essa problematica.
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EDUCACAO FISICA NO ENSINO MEDIO:
A POSTURA DOS ESTUDANTES EM
RELACAO AOS ESPORTES

Rubens da Silva Carvalho
José Roberto Gongalves de Abreu

1. INTRODUCAO

O objetivo principal da Educagao Fisica na escola é trabalhar com a cultura
corporal por meio dos conhecimentos historicamente construidos, é uma area
de conhecimento que tem como objeto de estudo as diferentes manifestagoes e
expressoes da cultura corporal do movimento humano tendo em vista os cinco
conteudos estruturantes: Danga, Gindstica, Jogos e Brincadeiras, Lutas e Esporte.

(GRANDO et al; 2019).

No entanto na concep¢do dos professores de Educagdo Fisica em determi-
nadas ocasides, o esporte é considerado como um contetido minimo e tinico, o que
acaba se tornando a exclusiva prioridade a ser promovida entre seus alunos: aos
que jogam bem, a oportunidade de praticar; aos que possuem dificuldades, aca-

bam como juiz, gandula ou ainda sentados no banco, sé observando a turma jogar.

A escola tem um papel fundamental em desenvolver aspectos sdcios afe-
tivos, cognitivo, conhecimento das disciplinas e a educagéo fisica e o desporto

devem ser vistos de maneira indispenséavel na vida dos educandos.

O Ensino Médio é um dos niveis da Educacao Basica, como cita a LDB
(BRASIL, 1998). Ele ¢ entendido como uma continuidade do Ensino Fundamen-
tal, ou seja, para a Legislagao (Lei n°9394) o Ensino Médio prevé a finalidade
de consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamen-
tal. Além dessa finalidade hd outras: prosseguimento dos estudos; preparo para

o trabalho e a cidadania; o desenvolvimento de habilidades como continuar a



aprender e capacidade de se adaptar com flexibilidade as novas condi¢cdes de ocu-
pagdo e aperfeicoamento; o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico; e a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos

dos processos produtivos, relacionando teoria e prética.

2. ESPORTE E EDUCACAO

A existéncia de praticas esportivas de qualidade na escola ainda faz bem
visando o estimulo a habilidades socioemocionais, vistas com cada vez mais
relevincia no universo educacional. Nos esportes coletivos, a interdependén-

cia entre o time ajuda o aluno a criar um senso de empatia.

No sentido de dar outro enfoque para a Educacio Fisica no Ensino Mé-
dio de forma a oferecer outras atividades além das costumeiras praticas es-
portivas, Arroyo (1999) propos o desenvolvimento de conceitos e principios
sobre as questdes da pratica do esporte e satide que possam proporcionar
subsidios aos alunos no sentido de tomarem decisdes quanto a adoc¢io de ha-
bitos saudaveis de atividades fisicas ao longo da vida, podendo auxilia-los na
escolha de um estilo de vida ativo fisicamente. Segundo o autor, a Educac¢ao
Fisica no Ensino Médio deve proporcionar ao aluno conhecimento sobre a
cultura corporal de movimento, que implica compreenséo, reflexdo e analise

critica.

Atualmente, o esporte pode ser considerado o conteudo mais frequente
das aulas de Educacéo Fisica na escola, principalmente no que se refere ao En-
sino Médio, no qual o que se observa ¢, em algumas vezes, o esporte desenvol-
vido como mera recreacdo e, em outras, como uma pratica esportiva voltada
unicamente ao rendimento. Parece-nos que o esporte, como um dos conteudos
da Educagéao Fisica, necessita de reflexdo. O esporte na escola tem sido objeto
de muito estudo, numa clara tentativa de entender e compreender seu sentido e

sua relagdo com os processos de formagao educativa dos alunos.
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Sendo assim, aprofundamos os estudos, baseados com as novas proposi-
¢oes para a Educagdo Fisica no Ensino Médio, ou seja, sua insercdo na drea de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, surgem uma enorme gama de diferentes
formas de atuagao do professor visando a variedades de aprendizagens a serem

conquistadas.

Antes da reforma curricular do Ensino Médio, a politica educacional prio-
rizava a formacdo de especialistas para esse nivel de ensino. As mudangas nesse
sentido ocorreram face & busca de um ensino preparatério para o ingresso na
Universidade. “A reformula¢do do ensino médio no Brasil procurou atender a
uma reconhecida necessidade de atualizacdo da educa¢io brasileira” (BRASIL,
1999), em fungdo de enfrentar os desafios impostos por processos globais, para
uma parcela de jovens que completam a educagdo basica, os quais, de certa forma,

se sentiam excluidos da vida econdmica como trabalhadores ndo qualificados.

Ha, a partir da década de 80, uma nitida expansido do Ensino Médio no
Brasil em termos do seu crescimento. E a fase do rompimento com os velhos pa-
radigmas educacionais com seus curriculos estritamente disciplinares. Com isso,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96) confere uma nova
identidade ao Ensino Médio, determinando que o Ensino Médio faca parte da
educagdo basica. Isso significa dizer que o Ensino Médio passa a integrar a etapa
do processo educacional que a nacio considera basico para o exercicio da cida-
dania, ou seja, como base para o acesso as atividades produtivas, para o prosse-
guimento nos niveis mais elevados e complexos de educagao e para o desenvolvi-

mento pessoal referido a sua interagdo com a sociedade e sua plena inser¢do nela.

Em pouco mais de 20 anos foram duas diretrizes curriculares de abrangén-
cia nacional para o ensino médio, duas para a educac¢io profissional técnica de ni-
vel médio, dois decretos para esta modalidade, uma alteragdo constitucional, um
projeto de lei, um programa indutor de reformulagio curricular (ProEMI), além
das alteragdes nas avaliagdes em larga escala. Dentre as propostas quanto as bases
curriculares, importa notar que as normatizagdes se assentaram em perspectivas

conceituais distintas ou mesmos opostas.



Interessa para o que se quer aqui argumentar as normativas em torno
das politicas curriculares e, entre estas, as que mostram proximidades com o
texto de 2018. Desse modo destacamos os seguintes documentos: Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 1999); Parecer CNE/
CEB15/98 e Resolu¢ao CNE/ CEB 03/98 - Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (BRASIL, 1998); BNCC Ensino Médio (BRASIL, 2018).
A Medida Provisoria 746/16 ja recuperava a ideia organizagdo curricular
com base em defini¢do de competéncias, o que foi mantido com pequena

alteragdo na Lei 13.415/17:

Art. 36. § 3° A organizac¢do das areas de que trata o caput e das res-
pectivas competéncias, habilidades e expectativas de aprendizagem,
definidas na Base Nacional Comum Curricular, seré feita de acordo
com critérios estabelecidos em cada sistema de ensino. (MP 746/16).
Art. 36. § 1o A organizagao das areas de que trata o caput e das res-
pectivas competéncias e habilidades sera feita de acordo com critérios

estabelecidos em cada sistema de ensino. (Lei 13.45/17).

Na BNCC, os saberes em destaque sdo denominados “aprendizagens
essenciais” (BRASIL, 2017, p. 7), os quais se ampliam para as competéncias e
habilidades. Os estudantes devem desenvolver as atribui¢cdes no decorrer da
Educagao Basica, seguidas e alinhadas com as dreas de Matematica, Linguagens,

Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Ensino Religioso.

Neste aspecto Grando et al; (2019) afirmam que a BNCC (BRASIL, 2018)
do Ensino Médio demorou mais tempo para ser homologada devido as questoes
associadas a reforma do Ensino Médio no governo Temer e as mudangas na LDB
presentes na Medida Proviséria (MP) n® 746/2016 e concretizada por meio da Lei
n°13415/2017 que objetiva que o curriculo seja diversificado e flexivel além de fazer
referéncia a educagio em tempo integral. Na Lei n° 13415/2017 consta que o curri-
culo do Ensino Médio na BNCC (BRASIL, 2018) deve ser composto por itinerarios

formativos, sendo os itinerarios denominados de: linguagens e suas tecnologias,
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matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias, ciéncias hu-

manas e sociais aplicadas e formagao técnica e profissional (BRASIL, 2018).

Vale ressaltar que em 2017, com a altera¢ao da LDB por forca da Lei n°
13.415/2017, a legislagdo brasileira passa a utilizar, concomitantemente, duas
nomenclaturas para se referir as finalidades da educacéo:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e obje-

tivos de aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Con-

selho Nacional de Educagéo, nas seguintes areas do conhecimento [...]

Art. 36. § 1° A organiza¢do das dreas de que trata o caput e das res-

pectivas competéncias e habilidades sera feita de acordo com critérios

estabelecidos em cada sistema de ensino (BRASIL, 2017, p. 87).

Assim o texto da Base Nacional Curricular informa que nesse estudo, a
LDB deixa claros dois conceitos decisivos para todo o desenvolvimento da ques-
tdo curricular no Brasil. O primeiro, ja antecipado pela Constituigdo, estabelece
a relagao entre o que é basico-comum e o que é diverso em matéria curricular: as
competéncias e diretrizes sdo comuns, os curriculos sdo diversos. O segundo se

refere ao foco do curriculo.

Ao dizer que os contetidos curriculares estao a servigo do desenvolvimento
de competéncias, a LDB orienta a defini¢do das aprendizagens essenciais, e ndo
apenas dos conteudos minimos a ser ensinados. Essas sdo duas no¢oes fundantes
da BNCC. Este posicionamento em rela¢do ao curriculo escolar acontece porque
ele ¢ um “campo conflituoso de produgdo de cultura, de embate entre pessoas
concretas, concepgdes de conhecimento e aprendizagem, formas de imaginar e

perceber o mundo” (BRASIL, 2013, p. 24).

Deste modo, se faz necessario que as instituigdes e as redes de ensino am-
pliem as oportunidades de pensar estratégias de ensino e praticas que conduzam a
aprendizagem, abordando contetidos valorativos em relagdo as interagdes sociais,

aos conhecimentos e as diferencas entre os sujeitos envolvidos.



As propostas feitas para o desenvolvimento do processo de ensino e apren-
dizagem junto com o conhecimento docente se entrelagam aos atributos do aluno,
ao modelo de trabalho da escola e ao perfil da comunidade na consolidagdo do
curriculo. Assim, o curriculo “é selecionado e organizado ao redor de um conjun-
to de principios e valores que vém de algum lugar, que representam determinadas

visdes de normalidade e desvio” (APPLE, 2006, p. 103).

Sendo assim, o curriculo constitui-se de ambiente e espago onde vozes eco-
am e lutas ocorrem, com o didlogo dos saberes docentes e discentes, envoltos em
um contexto de vivéncia mudtua. Em tal relagdo, o curriculo se apresenta como de
acordo com Silva (2015, p. 15), “resultado de uma sele¢ao: de um universo mais
amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir,

precisamente, o curriculo”.

E importante destacar que a forma como é colocado o conjunto de argu-
mentos junto ao curriculo, se torna suscetivel a interesses de grupos organiza-
dores. Entende-se claramente que a “teoria curricular pode ser entendida como
um conjunto de argumentos que subsidiam determinada maneira de organizar a
experiéncia escolar, ou seja, que oferecem fundamentos cientificos para planejar

o percurso dos estudantes” (NEIRA, 2018, p. 216).

Na mesma linha, é importante ressaltar a importancia dos alertas sobre este
documento, que por vezes levanta duvidas sobre o real beneficio de tais mudancas,
ja que a mudanca na Base Nacional Comum Curricular possui periodo de vigéncia
junto a gestao do presidente do Brasil naquele momento, Michel Temer. A Lei n°
13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e estabeleceu
uma mudanga na estrutura do Ensino Médio, ampliando o tempo minimo do es-

tudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais (até 2022) (BRASIL, 2017).

Faz-se necessario compreender que o espago escolar se apresenta como a
instancia que “ressignifica e recria a cultura herdada, reconstruindo as identi-
dades culturais, em que se aprende a valorizar as raizes proprias das diferentes

regides do Pais” (BRASIL, 2013, p. 25).
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2.1. A educagio fisica e a escola: principios e desafios

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram elaborados em 1998,
para nortear os processos de ensino-aprendizagem das diferentes areas do co-
nhecimento. A Educagéo Fisica emerge nesse contexto no intuito de contribuir
com a formagao dos educandos, seja do ponto de vista fisico, social ou pedago-
gico. Segundo o PCN (BRASIL, 1998), a Educagao Fisica tem por objetivo fazer
com que o aluno participe de atividades corporais, respeitando os seus limites e
dos que estdo em sua volta; adotar atitudes de respeito, repudiando a violéncia;
conhecer e valorizar a pluralidade cultural corporal; adotar habitos saudaveis de
nutri¢do, higiene e atividades fisicas, entre outros. Assim a atuagdo como pro-
fissional da Educagdo Fisica envolve fundamentos bésicos relacionados ao de-
senvolvimento de sujeitos que vao da cultura, politica ao social, sendo assim, tal
prerrogativa devem ultrapassar os aspectos meramente fisiologicos e técnicos.

Atualmente, a andlise critica e a busca de superagdo dessa concepgio
apontam a necessidade de que, além daqueles se considere também
as dimensodes cultural, social, politica e afetiva, presentes no corpo

vivo, isto é, no corpo das pessoas, que interagem e se movimentam

como sujeitos sociais e como cidaddos (BRASIL, 2017, p. 22).

E para ficar bem claro aquilo que a educagdo propde como interesses
para ser aplicado dentro do contexto escolar, com base na Lei de Diretrizes e
Bases (LDB, 1996), sancionada em 20 de dezembro de 1996, onde estabelece
as Diretrizes e Bases da Educagdo no Brasil, e abrange os processos formativos
que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da
sociedade civil e nas manifestacdes culturais. Nesse contexto da escolarizacio
formal, a Educacao Fisica é inserida como componente curricular obrigatério,
assumindo um compromisso social de agregar as praticas de corpo e movi-
mento aos processos educativos de aprendizagem, nesse sentido os principios

legais orientam da seguinte maneira:



Buscando uma compreensdo que melhor contemple a complexidade
da questdo, a proposta dos Pardmetros Curriculares Nacionais ado-
tou a distin¢do entre organismo — um sistema estritamente fisiolégico
- e corpo - que se relaciona dentro de um contexto sociocultural abor-
da os contetidos da Educagio Fisica como expressio de produgdes
culturais, com a area da educagio tem sido caracterizada como a drea
que mais enfrenta conflitos e desafios diante de uma sociedade em

constante mudanga (BRASIL, 2017, p. 22).

O que fica claro nas palavras anteriores é que, embora explore os pon-
tos defendidos por uma cultura de valorizagdo do corpo, a disciplina de Edu-
cagdo Fisica vai muito, além disso, uma vez que a Educac¢do Fisica é inserida
como componente curricular obrigatdrio, assumindo um compromisso so-
cial de agregar as praticas de corpo e movimento aos processos educativos
de aprendizagem, a qual passa a contribuir visando vincular-se ao mundo do

trabalho e a pratica social.

Uma meta a alcangar é a valoriza¢do do educador. O que estd previsto
no Plano Nacional de Educac¢io. E no que diz respeito as praticas desportivas
na escola, é preciso observar com maior aten¢do pontos que se relacionam
com o profissional e com a disciplina que este desenvolve — a Educagdo Fisica

(RIBEIRO, 2013).

Os PCNs (BRASIL, 1998) recomendam uma Educag¢io Fisica que extra-
pole suas atividades curriculares, visando a constru¢ao de uma escola com-
prometida com a transformacéio social, permitindo o conhecimento critico da
realidade, onde a educagdo para a cidadania possibilitara que questdes sociais
sejam apresentadas para uma maior reflexdo. Assim, o esporte entra no contex-
to escolar de forma recreativa, na compreensdo dos aspectos histdricos, sociais,
vivéncia de esportes individuais e coletivos no contexto participativo e também
competitivo, organiza¢ao de campeonatos dentro da escola, na capacidade de

adaptar espagos e materiais para realizagao de esportes.
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Dessa forma o esporte nas aulas de Educacdo Fisica Escolar deve estar se-
gundo Darido e Rangel (2005) pedagogicamente transformado, esporte escolar
tem como pressuposto o aspecto de servir ao desenvolvimento cognitivo, afeti-
vo e motor, e a construgdo do conhecimento. N6s educadores devemos permitir
que as criangas descobrissem novos métodos de diversdo e aprendizagem, pois
brincadeiras exercidas por eles em casa ja sdo realizadas cotidianamente, se nds
educadores dermos atividades ja executadas por eles, estaremos permitindo que

eles fiquem estaticos, ou seja, que eles nao aprendam nada de novo.

2.2. A realidade das escolas em relagdo a pratica

da educacao fisica

De acordo com a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo brasileira (LDB
9394/96), a Educagao Fisica deve estar presente em todo o Ensino Basico, sendo
componente curricular obrigatério da Educagao Infantil ao Ensino Médio (LDB,
art. 26, § 3°). (BRASIL, 1996). Contudo esta disciplina possui peculiaridades das
demais curriculares, pois o espago e os materiais didaticos destinados para a rea-
lizagao das aulas sao diferenciados. Em sua maioria, as aulas sdo ministradas em

espacos abertos e com materiais didaticos especificos como coletes, cones e bolas.

Por isso, é fundamental reconhecer as questdes que confrontam o trabalho
dos professores de educagio fisica e fazer uma analise dos fatores que influen-
ciam sua dinamica a fim de lutar pelo desenvolvimento de estratégias pedagdgi-
cas, com solugdes efetivas. Trata-se de uma disciplina que visa desenvolver nos
educandos os aspectos fisicos, motor, social e intelectual, integrando o mesmo a
cultura corporal de movimento e formando um cidadao que utilizara a atividade

fisica em prol da sua qualidade de vida e promogéo de satde.

Acdes relativamente simples, porém, levadas a termo com determinacéo e
interesse coletivo, podem conduzir as solu¢des para os problemas. Ha, inclusive,
outras tantas alternativas para melhorar as condigoes de trabalho com a discipli-

na de Educacgio Fisica.



Segundo Abreu (2009), o campo académico da Educagéo Fisica ¢ hoje cru-
zado e recortado por basicamente trés perspectivas diferentes de caracterizagdo

e delimitacao:

a) Teoria da Educagao Fisica entendida como pratica pedagogica que tematiza as

manifestagdes da cultura corporal de movimento;

b) Campo interdisciplinar a partir das Ciéncias do Esporte, as vezes voltada para

as necessidades da pratica esportiva;
c) Tentativa de construcio de uma nova Ciéncia: a Ciéncia da Motricidade Humana.

Para o autor, “O que é importante e interessante ressaltar é que todas essas
perspectivas vao buscar a tradigdo e as institui¢des da original Educagao Fisica
(ginastica escolar) — se colocam como herdeiro desta” (p.25). Para Arroyo (1999,
p. 161), “[...] mudar essa tradi¢ao significa ‘colocar o foco onde acontece a educa-

¢a0, em multiplos e diversos locais™

2.3. O ensino do esporte na aula de educacgio fisica

O ensino do esporte na Educagao Fisica ao logo da histdria, juntamente
com as modifica¢cdes da Leis que norteiam, a visdo sobre a atua¢do da Educa¢io
Fisica mudou. Entretanto, ao longo dos anos a sociedade, e por consequéncia os
proprios professores da area, tém visto a Educagdo Fisica no &mbito escolar como
uma pratica corporal que deve se limitar apenas ao ensino do fendmeno esportivo

como esporte rendimento (SANTOS e NISTA PICCOLO, 2011).

Os jogos sao diferentes dos esportes, isso porque aqui as regras podem ser
modificadas e, além disso, tudo pode se envolver com as brincadeiras/ladico, que

¢ fonte enriquecedora de obter o conhecimento através dos jogos.

Considerando que o ensino é uma pratica que estimula o movimento cor-
poral, a disciplina passa a ser visualizada por todos no ambito pedagdgico, como
um ensino apenas de atividades esportivas. Teoricamente, o ensino se baseia no

que os professores sentem mais seguranca de ensinar, ou seja, 0s esportes que es-
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tdo mais familiarizados com o ensino da graduagédo, como: futsal, volei, handebol.
Além disso, a maior variedade de esportes costuma ser encontrada no curriculo

de varios cursos de educagao fisica (MARTINS 2012).

A pratica e atuagdo do professor de Educagao Fisica precisam estar volta-
do para um olhar acerca da realidade dos alunos, os relatos dos alunos da escola
pesquisada demonstram como o ensino pautado apenas de “ensino de esporte”
causa desidnimo e insatisfagdo por parte dos alunos. Refletir cotidianamente so-
bre sua agdo docente, a fim de fomentar e justificar a importancia da utilizagdo
do esporte como um meio para se chegar a educagio, é um dos primeiros e mais
importantes passos que um professor de Educagio Fisica deve efetivar durante

suas aulas (SANTOS e NISTA-PICCOLO, 2011).

3. METODOLOGIA

A pesquisa utilizada neste estudo foi estudo de campo exploratorio e des-
critivo foi fundamentado em uma abordagem qualitativa com recursos de grafi-
cos quantitativos, pois nos possibilitou uma analise mais completa e aprofundada
dos dados, uma vez que uma completa a outra e expressam dimensdes distintas
dos fendmenos estudados. De acordo com os autores Gracio e Garrutti (2005, p.
119) “as quantificagdes fortalecem os argumentos e constituem indicadores im-

portantes para andlises qualitativas”

Esse método também nos permite complementar e enriquecer as anélises e
discussoes finais (MINAYO, 1997). O mesmo posicionamento ¢ apresentado por
Gil (2007, p. 35) ao afirmar que “os procedimentos estatisticos fornecem consi-
deravel refor¢o as conclusoes obtidas”. Feita a opgdo por essa abordagem tendo
em vista o problema e os objetivos estabelecidos nesta investigagao, acreditamos
que em termos metodoldgicos, o tipo de pesquisa mais adequado na condugio da

presente, caracteriza-se como quali-quantitativa.

Foram adotados na investigagdo procedimentos metodolégicos, visando

alcancgar respostas ao objeto estudado, bem como trazer contribuigdo sobre as



concepgoes presentes no entendimento dos adolescentes acerca da motivagdo em
relagdo a disciplina de Educacéo Fisica no Ensino Médio da EEEFM “Escola Es-

tadual de Ensino Fundamental e Médio Presidente Kennedy”.

Esta pesquisa também se enquadra como quali-quantitativa e exploratoria,
pois o objetivo foi investigar como os estudantes do Ensino Médio da Escola Es-
tadual de Ensino Fundamental e Médio Presidente Kennedy visualizam a pratica
dos esportes escolares no municipio de Presidente Kennedy-ES. Esta dissertagao
ocorrera dentro da abordagem de pesquisa quantitativa e também qualitativa,

orientando-se na linha de pensamento de Gil (2007).

Foi utilizado questiondrios semiestruturados com os envolvidos direta-
mente na pesquisa, visando informagdes que possibilitem um maior conheci-
mento sobre os mesmos e o assunto aqui apresentado, que foi presencialmente, a

fim de uma melhor interacio entre todos os envolvidos.

Foram pesquisados 97 alunos do turno Matutino, matriculados no 1°
e 2° Ano do Ensino Médio na EEEFM “Escola Estadual de Ensino Funda-
mental e Médio Presidente Kennedy”, de forma aleatéria, sendo um total de
quatro turmas, duas turmas do 1° Ano e duas turmas do 2° Ano, sendo 57
meninas e 40 meninos. A rede estadual possui apenas uma (1) unidade es-
colar EEEFM “Presidente Kennedy”, localizada no centro do municipio de

Presidente Kennedy- ES.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES DA PESQUISA

Os 97 alunos matriculados nas quatro turmas do 1° e 2 ° Ano do Ensino
Médio na EEEFM “Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Presidente
Kennedy”, tiveram a oportunidade de se expressar sobre pontos extremamente
importantes acerca da discussao como pensam os estudantes do Ensino Médio do
municipio e Presidente Kennedy, sobre as préticas do esporte educacional dentro

da disciplina de Educagao Fisica.
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A andlise do questionario aos 97 alunos pesquisados foi possivel identificar
através de suas respostas que os motivos, segundo os proprios alunos declararam
que o ensino da Educa¢io Fisica, nos anos anteriores (Ensino Fundamental) ti-
veram certo conflito, quando o assunto ¢ aula de Educagéao Fisica na sala de aula
por exemplo. No entanto, a fala dos alunos representa desinteresse pela disciplina
e também associagdo da mesma como apenas “diversio’, essas informac¢des foram
evidenciadas nas falas dos alunos, onde diziam que no Ensino Fundamental, o
momento de Educagéo Fisica era 0 momento de “sair” da sala de aula. Nesse pe-
riodo, as narrativas apontam para o inicio de diversas tensdes com a disciplina,
principalmente a respeito das mudangas na pratica pedagdgica e nas exigéncias

avaliativas (SANTOS et al. 2020).

Em relacdo a motivacio dos alunos, um dos aspectos importantes no pro-
cesso de aprendizagem, é a presenga do professor durante as atividades. A posi¢ao
do professor de Educagéo Fisica de forma inovadora é um fator de expectativa por

parte dos alunos, uma aula diferente, que fuja dos mesmos esportes ensinados.

O desenvolvimento da motivacao e o aprendizado estdo ligados a inimeros
aspectos da atuacao da equipe pedagogica da institui¢ao, um deles é compreender
o contexto em que os alunos estdo inseridos, levando em consideragdo as expec-
tativas em relacdo as aulas de Educacio Fisica no Ensino Médio precisa fazer o

adolescente entender e conhecer o seu corpo como um todo.

Observar os alunos em sua condi¢do de jovem e aluno ¢ um ato de ava-
liar as expectativas, tendo em vista as diversas configuracdes que se instalam no
processo de escolarizagdo de alunos no Ensino Médio. Portanto, a distribuicao
das atividades em quadra necessita passar pelas condi¢oes de familiaridade dos
alunos, havendo o maximo possivel de aproximac¢do com as suas respectivas ca-
racteristicas e necessidades. Pois, ao resgatarem a expectativa e desenvolverem
outros modos de organizagdo possiveis para as aulas, eles acabam por realizar
uma adesdo as aulas e sinalizam possiveis aprendizagens desse componente cur-

ricular (SANTOS et al 2020).



Assim buscou compreender a satisfagdo dos alunos em relacio a Educagéo
Fisica na segunda questao apresentada na (Figural), em varios pontos citados pelos
alunos notou-se que a disciplina é utilizada como um momento de lazer. Os 97 alu-
nos disseram gostar da disciplina e citaram termo “folga" ou "liberdade", Nascimen-
to (2012) denomina o termo “aula livre” como esporte ou atividade sem um obje-

tivo didatico, mas sim como um momento para manté-los ocupados ou distraidos.

Os resultados mostram que os alunos possuem uma imagem altamente va-
lorizada da disciplina, associando-a a liberdade, alegria e interesse. No entanto,
com base nos comentarios dos alunos, fica claro que a "aula livre" mencionada
esta ligada a liberdade que vai além dos livros didaticos, tendo a opgdo de ndo se

envolver em nenhuma atividade.

A maijor parte do ensino a Educagao Fisica ocorre dentro de gindsios ou de
instalagdes construidas especificamente para atividades de educacéo fisica, em-

bora os esportes ao ar livre também sejam enfatizados.

Sendo assim é func¢do do professor enriquecer suas aulas, oferecendo valor a
elas, respeitando também os conhecimentos e os limites e individualidades de cada
um de seus educandos, saindo das rotinas de rodas de futebol e volei (como citado
anteriormente), e explorando toda uma diversidade incrivel de abordagens meto-
doldgicas que o professor pode se utilizar para atrair maior participagao e obter

maior sucesso no dinamismo de suas aulas (DARIDO e SOUZA JUNIOR 2007).

Apés analisar a fala dos alunos na segunda pergunta, tornou-se necessario
compreender quais atividades desenvolvidas pelo professor sao apreciadas por
eles sendo respondido a questao trés. Dos 97 alunos entrevistados, 70 mencio-
naram futebol,10 queimada como os esportes favorito durante a aula, 02 citaram

trés cortes e 15 disseram preferir voleibol.

Fica evidente a prioridade dos alunos em relagao ao futebol, Darido e Souza
Junior (2007), entdo reforcam a ideia da posi¢ao do professor de educagio fisica
frente a esta realidade. Onde o profissional nao deve se atear simplesmente a tec-

nicidade das modalidades esportivas mais famosas usuais (futebol, volei, basquete,
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etc.), uma vez que este tipo de acdo nido envolve o coletivo, e sim, somente uma
parte interessada em determinado esporte, enquanto os demais nio participam.
Assim, é papel do professor buscar atividades e métodos que despertem o interesse
global de suas turmas, fazendo com que a participagdo seja coletiva e vise sempre

no desenvolvimento das habilidades individuais de cada membro do seu grupo.

Posteriormente, os alunos foram questionados sobre o que achavam do en-
sino do professor da qualidade da quadra e dos materiais utilizados durante a aula.
Percebe-se que 80% ou seja, as maiorias dos alunos pesquisados consideraram a es-
trutura fisica escolar boa, uma vez que o ambiente destinado as aulas de Educagéo
Fisica se constitui numa oportunidade de pratica corporal ja que os jovens dedicam
boa parte do seu tempo, as atividades escolares. Nesta perspectiva, a Educagdo Fisica
contribuiria para que os jovens adotassem atitudes favoraveis a pratica de exercicios
que favoreceriam o equilibrio energético, o esporte se enquadra nesse quesito, pois
apresenta muitas possibilidades de pratica dentro do ambiente escolar. E 20% disse-
ram médio em relacio a estrutura fisica em relagdo aos esportes nas aulas de Educa-

¢do Fisica. Entretanto, as respostas a respeito da estrutura quadra chamou a atengao.

Alguns alunos também fizeram mengao as estruturas fisicas da escola a fal-
ta e um espago para a pratica e Educacéo Fisica, em relagdo aos esportes nas aulas
de Educagio Fisica. O esporte é uma realidade presente nas aulas de Educagao Fi-
sica. Os alunos relacionam suas préticas esportivas com o que veem na televisdo.
Betti (2005) considera o repertério de conhecimentos intrinsecos ao aluno, que

se relaciona com os conhecimentos prévios, ou seja, o que o aluno traz consigo.

O esporte segundo Kunz (1999) apresenta muitas possibilidades de prati-
ca dentro do ambiente escolar sobre um determinado contetido principalmente
para os alunos do Ensino Médio com conhecimentos prévios basicos do esporte
e conhecem sobre as regras e sistemas taticos. Assim, propdem um jogo baseado
no esporte que pretende trabalhar. No caso do voleibol o jogo seria o “cambio’, no
qual nao é necessario o uso dos gestos caracteristicos do esporte (toque e man-
chete). Mesmo ausente esses fundamentos, o sistema tatico pode ser trabalho (de-

fesa, ataque, contra-ataque, posi¢ao dos jogadores na quadra).



Diante disso os alunos foram questionados se eles conseguem associar o
ensino da Educagdo Fisica com outras disciplinas, esse questionamento surgiu
devido aos Parametros Curriculares Nacionais. Os temas transversais fazem parte
dos Parametros Curriculares Nacionais que sdo integrados a outras disciplinas do
curriculo, como a Educagao Fisica, demonstrando sua importancia no desenvol-
vimento da cidadania. Os temas abordados sdo: Etica, Meio Ambiente, Pluralida-

de Cultural, Trabalho e Consumo, Orienta¢do Sexual e Satide. (BRASIL, 1999).

Todos os 97 alunos responderam que ndo conseguem associar a disci-
plina com os temas transversais, diante disso, notou-se uma dificuldade por
parte dos alunos em ver a Educagdo Fisica como apenas um momento de “la-
zer”. Darido (2012) menciona a importancia da associagdo da Educagao Fisica
com outras disciplinas e, além disso, o autor frisa que a sua interpretacio deve
estabelecer um percurso fundamental no curriculo escolar que deve passar por

todas as disciplinas.

O proximo questionamento se deu a partir da realidade educacional sobre
motivacdo em sala de aula. O trabalho em equipe traz motivagdo faz com que o
individuo realize os desenvolvimentos, auxilio e cumprimento da atividade com
sucesso, percebemos a falta de trabalho em equipe e motivagdo nas respostas dos
alunos entrevistados onde dos 97 estudantes, 71 responderam que se sentem mo-
tivados a participar da aula e citaram novamente o futebol como principal moti-

vador e 26 responderam que nio se sentem motivados.

A atividade fisica no Ensino da Educacao Fisica, veio para somar e con-
tribuir com a educagdo intelectual e moral nas escolas, uma das responsabili-
dades dessa disciplina é de instruir e instigar o aluno a opinar e se posicionar
criticamente em relagdo as atuais linhas de cultura corporal de movimento. Na
Educacéo Fisica escolar, o professor é o mediador entre o aluno e o processo de
aprendizagem. Assim os 54 dos 97 alunos responderam sim e explicaram, outros,
6 alunos responderam (sim) para a pergunta e nao justificaram. 37 alunos disse-

ram que nao sabem por que existe a disciplina de Educagéo Fisica.
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Por fim, foi perguntado se os alunos tinham alguma sugestdo para as aulas
e pediu-se que e explicasse caso a resposta fosse (sim). Assim 67 estudantes en-
tre meninos e meninas responderam que nao tem nenhuma sugestao, 34 alunos
responderam (sim). Em relagdo ao desinteresse pelas aulas de Educagédo Fisica,
como apontou a maioria dos alunos. Darido (2004) diz que ha um progressivo
afastamento dos alunos da Educacao Fisica na escola, e também fora dela, espe-

cialmente no Ensino Médio.

Vale ressaltar que a Educagédo Fisica no Ensino Médio segundo a BNCC
compoe a area de “Linguagens e suas Tecnologias” junto com Lingua Portuguesa,

Educagao Artistica e Lingua Estrangeira.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste estudo foi examinar aspectos relevantes a motivagao dos
alunos de Educacéo Fisica do Ensino Médio da Escola EEEFM “Escola Estadual
de Ensino Fundamental e Médio Presidente Kennedy”, Estado do Espirito Santo.
Como resultado, foi desenvolvido um conjunto de objetivos, que foram persegui-
dos para se chegar a este ponto, juntamente com o desenvolvimento das necessa-

rias consideragoes finais.

O resultado deste estudo mostra que os alunos das quatro turmas do 1° e
2° Ano do Ensino Médio consideram a Educagéao Fisica sua disciplina preferida,
principalmente quando o professor propde futebol ou volei, alids, essas sdo as
atividades favoritas da maioria deles, alternando para trés cortes, queimada e etc.
No estudo foi possivel observar que os estudantes nio estdo satisfeitos com estru-
tura da quadra, de acordo com relatos, observou-se a falta de tapagem, material e

equipamentos como traves e rede para a pratica de volei.

Percebeu-se que todos os 97 entrevistados ndo conseguem associar o en-
sino da disciplina com outras dreas e temas transversais da educacéo, fato que
gera preocupacao, pois demonstra um estilo de ensino tradicional, além disso, os

alunos devem ser capazes de compreender os beneficios que as praticas durante



as aulas proporcionam, contextualizando as informagdes, as relagoes e os valores

obtidos por meio dessas praticas.

Quando se trata da percep¢ao dos alunos sobre as aulas de Educagéo Fisica
na escola, a grande maioria acredita que a disciplina de Educagao Fisica é impor-
tante em sua escola, e atribuem essa importancia as questoes relacionadas a saude
e sedentarismo e sugerem atividades expressivas corporais como: esporte, danga,
ginastica, jogo, onde estas formas configuram uma area de conhecimentos que

chamamos de cultura corporal.

Em relagdo aos esportes nas aulas de Educagéo Fisica os alunos consideram
0 jogo essencial, acreditam que por meio do jogo e do esporte a cooperagao possa
ser utilizada valendo-se do exercicio da convivéncia, além da técnica e tatica, do
fazer e das razodes do fazer, outras dimensdes sdo possiveis de ser trabalhadas.
Uma delas esta na relagdo com as capacidades fisicas presentes nos esportes: for-
¢a, velocidade, resisténcia, agilidade, flexibilidade, poténcia. E a interacdo dessas
com a saude e o condicionamento fisico: aptidio fisica, a obesidade, o diabetes, o

aumento de massa muscular, a anorexia, a bulimia entre outras.

REFERENCIAS

ABREU, José Roberto Gongalves de. Inclusdao na educagao fisica escolar: abrindo
novas trilhas. Dissertagdes de mestrado. Universidade Federal do Espirito Santo.

RIUFES, 11-Dez-2009. Disponivel em: http://repositorio.ufes.br/handle/10/4621

ANTUNES, Celso. Jogos para a estimulacio das multiplas inteligéncias. 3. ed.
Petropolis: Vozes, 1999

APPLE, Michael W. Ideologia e curriculo. 3. ed. Porto Alegre: Artmed, 2006.

ARROYO, M. G. Experiéncias de inovagao educativa: o curriculo na pratica da
escola. In: MOREIRA, Antdnio Flavio Barbosa (Org.). Curriculo: politicas e pra-
ticas. Campinas, SP: Papirus, 1999.

345



346

BETTI, Mauro. Educagdo fisica como pratica cientifica e pratica pedagégica: re-
flexoes a luz da filosofia da ciéncia. Revista Brasileira de Educac¢ao Fisica e Es-

porte, v. 19, n.3, p. 183-197, 2005.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacido. Camara da Educacdo Basica. Parecer
15/98; Resolugdo 03/98. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Mé-
dio. Brasilia, CNE/CEB, 1998.

BRASIL. Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular. 2018. Dis-
ponivel em: http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/basenacio-

nal-comum-curricular-bncc. Acesso em: 20 jun. 2021.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia:
MEC, 2017.

BRASIL. Ministério da Educacido. Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio. Brasilia. MEC/SEMTEC, 1999.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagao Basica. Diretoria de
Curriculos e Educagdo Integral. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacao Basica. Brasilia: MEC, SEB, DICEI 2013.

DARIDO, S. C. Educacao Fisica na escola: questdes e reflexdes. Rio de Janeiro:

Guanabara Koogan, 2012.

DARIDO, Suraya Cristina; SOUZA JUNIOR, Osmar Moreira. Para Ensinar
Educacao Fisica: Possibilidades de Intervenc¢do na Escola. Campinas, Sao Paulo:

Papirus, 2007.

GIL, Anténio Carlos. Como Elaborar Projetos de Pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo:
Atlas, 2007.

GRACIO, M. C. C.; GARRUTTL E. A. Selecido de conteudos estatisticos para
a educagdo: uma andlise de dissertagdes e teses. Educ. Mat. Ver. - SBEM, Porto
Alegre, v.18, 2005.



GRANDO, D.LABIAK, O. MATTES, V. V.MADRID, S.C. de O. A EDUCACAO
FISICA NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: PRESSUPOSTOS,
AVANCOS E RETROCESSOS. 9° Congresso Norte Paranaense de Educagao Fi-
sica Escolar - CONPEF 4° Congresso Nacional de Formagao de Professores de

Educacdo Fisica UEL - Londrina - 21 a 24 de maio de 2019.

KUNZ, E. Esclarecimento e emancipagio: pressupostos de uma teoria educacio-

nal critica para a educagio fisica. Movimento, Rio Grande do Sul, v. 5, n. 10, 1999.

MARTINS, V.R. O esporte nas aulas de Educa¢io Fisica: uma problematica na
pratica dos docentes. EFDeportes.com, Revista Digital. Buenos Aires, Afio 17,

Ne 167, Abril de 2012

MINAYO, M. C. de S. (1997). O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa
em saude (10th ed.). Sio Paulo: HUCITEC.

NASCIMENTO, Jhonnys Ferreira; NASCIMENTO, Débora Maria. Descendo a
Toca do Coelho: fatores sociais, profissdo docente e o mal estar dos professores.
In: SEMANA DE ESTUDOS, TEORIAS E PRATICAS EDUCATIVAS, 4., 2012.
Pau dos Ferros. Anais...Pau dos Ferros: SETEPE, 2012. (http://ivsetepecameam.
blogspot.com.br/)

NEIRA, Marcos. Incoeréncias e inconsisténcias da BNCC da Educacio Fisica.
Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte. Florianépolis, v.40, n.3, p. 215-223,

maio/2018.

RIBEIRO, Tomaz Leite (Org.) VII Encontro Fluminense de Educagao Fisica Es-
colar. 2003, Niteroi. Anais. Niter6i: Universidade Federal Fluminense, Departa-

mento de Educagéo Fisica e Desportos, 2013.

SANTOS, C. R,; SILVA, C. C.; DAMASCENO, M. L.; MEDINA-PAPST, J.; MAR-
QUES, 1. Efeito da atividade esportiva sistematizada sobre o desenvolvimento
motor de criangas de sete a 10 anos. Revista Brasileira de Educagao Fisica e

Esporte [online], vol.29, Porto Alegre, v. 23, n. 3., p. 935-948, jul./set. de 2020.

347



SANTOS, M.A.G.N; Nista-Piccolo, V.L. (2011). O esporte e o ensino médio: a
visdo dos professores de educacio fisica da rede publica. Revista brasileira Edu-

cagao Fisica. Esporte, Sao Paulo, v. 25, n. 1, p. 65-78, jan./mar.

SILVA, Tomaz T. Documentos de identidade: uma introducio as teorias do curri-

culo. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica editora, 2015.

348



COOPERACAO E II\/IPORTANCIA DA
ESCOLA E DA FAMILIA NA EDUCACAO
DE ALUNOS DO 4° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL: UMA PESQUISA-ACAO
EM PRESIDENTE KENNEDY/ES

Vanderleia Viana dos Santos
Marcia Moreira de Araujo

1. INTRODUCAO

A parceria entre escola e familia é dos elementos fundamentais para o pro-
gresso da educagdo. Conquanto, é natural crer que cada um precisa desenvolver
individualmente o seu papel. Porém, a institui¢ao de ensino e os pais necessitam
estar constantemente em conexao, objetivando sempre a evolucdo infantil. Diver-
sos motivos conduzem a essa divisdo (SILVA, 2019). A familia deixa de se envol-
ver no espago escolar e nas tarefas pedagogicas que exigem a sua participagao. Em
contrapartida, a familia ndo percebe que suas reivindicagdes sdo recebidas pelos

gestores escolares.

Uma estratégia para inversao desse cenario ¢ entender que a educagao nao
¢ incumbéncia exclusiva da escola, bem como néo estd limitada a ela. A socieda-
de, em sua totalidade, familia, escola, dentre outros, estdo envolvidos no progres-
so humano (SILVA, 2019). Outrossim, é fundamental que a familia possibilite ao
aluno resolver assuntos ligados a socializagdo com demais amigos no ambiente

escolar, sem intervencdo direta.

Todos os esforcos educacionais tentam desenvolver trés dominios: cogni-
tivos, afetivos e psicomotores. No cognitivo, contém conhecimento; no afetivo
estdo afetos, atitudes e emog¢des; no psicomotor inclui comportamentos, atos.
Sistemas educacionais eficazes devem melhorar esses trés dominios, simultane-

amente. Ignorar o dominio afetivo pode causar um certo desconforto na vida
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pessoal e social das pessoas. Como os valores sdo critérios e padroes de compor-
tamentos, os alunos devem adquirir alguns deles. Valores levam nossas vidas e

obras a muitas dimensdes.

Lickona (2009, p.62) usa valores de educagao e educagdo moral de forma in-
tercambiavel e ambos como abreviagao para "educagao de valores morais". Educa-
¢do moral ndo é uma ideia nova. E, de fato, tio velha quanto a prépria educacio.
Ao longo da histéria, em paises de todo o mundo, a educagdo tem dois grandes
objetivos: ajudar os jovens a serem inteligentes e ajuda-los a se tornarem bons. A
educagdo de carater pode ser definida como uma abordagem abrangente baseada na

escola para promover o desenvolvimento moral dos alunos (LICKONA, 2009, p.63).

A importancia da familia, da escola e da cooperagdo entre essas duas gran-
des instituicoes sera discutida no decorrer deste trabalho. Valorizar o conheci-
mento ¢ essencial, e sua presenca é tao antiga quanto a educagdo geral. As crian-
¢as, em primeiro lugar, adquirem valores, boas caracteristicas em casa, ou seja,
a educacdo de cardter comeca em casa e 0s pais sdo seus primeiros professores.
Como "As criangas véem, as criangas fazem!" Percebe-se que a modelagem de
papéis e valores de vida desempenham papel importante na educagio de valores
em casa. Dessa forma, a educagdo de carater comecga em casa e continua na escola.
As criangas aprendem valores ao longo das atividades educativas na escola com
a lideranga dos professores. Ele também é uma figura respeitavel no desenvolvi-

mento de cardter infantil.

2. EDUCACAO FAMILIAR E VALORES

As criangas desenvolvem grande parte de suas identidades e suas crencgas
sobre o certo e o errado antes mesmo de entrar formalmente na escola. As cren-
cas infantis sobre o que é certo e errado tradicionalmente tém sido “fortemente
influenciadas por suas familias” (BRANNON, 2008, p.63) que é uma das prin-
cipais ou unicas “transmissoras de valores” (ROKEACH, 1975, p.69). Embora

a escola tenha um papel central no “desenvolvimento do carater dos alunos, o



impacto mais profundo no seu desenvolvimento vem da familia”, notadamente
de seus pais, seja no desenvolvimento social, moral, comportamental ou acadé-
mico (BERKOWITZ; BIER, 2005, p.68). Pode-se dizer que a familia é a princi-

pal educadora moral da crianga.

E claro que a forma como os pais criam um filho é a influéncia pre-
dominante na formacgao de carater da crianga. Algumas das varidveis opera-
cionais sdo afetos parentais, consisténcia da paternidade, resposta aos sinais
dos filhos, modelagem, expressdo de valores, respeito a crianga e discussao
aberta com a crianc¢a. Todos os aspectos do carater infantil sdo impactados
por esses e outros fatores de criagao de criangas (BERKOWITZ, 2002, p.47)
e na educagdo de carater bem funcional (BERKOWITZ; BIER, 2005, p.63).
O primeiro passo para criar uma crianga certa, diz o Dr. Kohlberg', é tra-
ta-la moralmente. Tratar criancas com respeito significa concebé-las como
pessoas. Trata-las como pessoas significa tentar ser justo com elas. Ser justo se
configura como “relacionar-se com criangas em seu nivel e fazer algumas con-
cessOes para a imaturidade de seu estagio de desenvolvimento” (LICKONA,
1983, p.38). Quando as crianc¢as nao tém uma relagdo proxima com seus pais e
identificagdo com valores familiares, “elas sdo mais vulnerdaveis a pressao dos

pares (LICKONA, 2009, p.54)".

2.1. O que sao valores?

Valores sdo crengas bésicas e fundamentais que orientam ou motivam
atitudes ou agdes. Eles nos ajudam a determinar o que é importante para nds.
Os valores descrevem as qualidades pessoais que escolhemos incorporar para
orientar nossas agdes; o tipo de pessoa que queremos ser; a maneira como trata-
mos a nds mesmos e aos outros, e nossa interagao com o mundo ao nosso redor.

Eles fornecem as diretrizes gerais para a conduta (SOUZA, 2004).

1 Kohlberg foi professor na Universidade de Chicago e na Universidade Harvard. Se especia-
lizou na investigagdo sobre educagdo e argumentagdo moral, se tornando conhecido pela sua
teoria dos niveis de desenvolvimento moral.
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Em sentido estreito, valores é o que é bom, desejavel ou vale a pena. Eles
sdo o motivo por tras da agdo proposital. Sao os fins para os quais agimos e vie-
mos de muitas formas. Valores pessoais sdo crengas individuais sobre o certo e o
errado e podem, ou ndo, ser considerados morais. Valores culturais sdo os aceitos

por religides ou sociedades e refletem o que é importante em cada contexto.

Os valores sdo essenciais para a ética, que esta preocupada com as agdes
humanas e com a sua escolha. A ética avalia essas a¢des e os valores que as susten-
tam. Eles determinam quais valores devem ser perseguidos e os que ndo devem.
Aqueles que valorizam a coragem estdo dispostos a defender o que acreditam,
mesmo diante de uma forte condenagdo. Coragem é um valor moral, quando lida

com condutas certas e erradas.

O valor especifica uma relagdo entre uma pessoa e um objetivo. E rela-
cional, no sentido de que o que uma pessoa valoriza pode nao ser o mesmo que
valorizado por outra, mesmo que na mesma situa¢do. Por exemplo, alguém que
valoriza a honestidade pode denunciar irregularidades financeiras por um supe-
rior, enquanto outra pessoa que valoriza a lealdade pode permanecer em siléncio
(SOUZA, 2004). Este é um exemplo de conflito de valores. A pessoa honesta pode
acreditar que ha limites para lealdade e manter siléncio sobre um ato indevido
por lealdade e pode prejudicar os outros. O individuo leal pode acreditar na im-
portancia de manter a confianga, mesmo que isso possa prejudicar os outros, por

causa da relacdo de confianga.

Vale ressaltar que a educagdo de qualidade nao engloba somente o cur-
riculo basico, as disciplinas habituais da educagdo, isto significa que nao basta
somente ensinar o aluno a escrever, ler e realizar calculos, pois, nao é suficiente
conceder o necessario para sobrevivéncia. Logo, devemos organizar e dar subsi-
dios para que o aluno se sobressaia na sociedade, assim como no mercado de tra-

balho, assumindo cargos e postos altos, representando os seus no meio politico.

Assim sendo, enfatizamos a importancia de ensinar a lei maior do pais,

que é a Constituicdo Federal, que garante aos alunos uma educac¢ao de quali-



dade, como direito social e fundamental de todos. E, ao abord4-la no ensino
fundamental, defendemos a ideia de que seja inserida, desde o primeiro ano,
de forma mais amena, para que as criangas possam acompanhar aprendendo,
sem termos técnicos ou, concepg¢des aprofundadas, mas, de maneira que elas
compreendam o significado das leis, que toda infragdo leva a uma sancao,
isto posto, faz-se necessario conhecé-las para ndo infringi-las. Ja nas demais
séries, a abordagem poderia ser mais aprofundada, apontado conceitos e ter-

mos, de acordo com a idade.

2.2. Educacao escolar e de valores

A escola tem o seu papel na vida da crianca, todavia, a primeira expe-
riéncia, é na familia em que estd inserida, porque: (1) a familia é muito mais
saliente emocionalmente nos primeiros anos de vida, e (2) muitas criangas
nido experimentam a escolaridade completa ou mesmo em meio periodo até
os trés, quatro ou cinco anos de idade, muitos aspectos do carater ja estdo se
desenvolvendo. As escolas podem influenciar o autoconceito, habilidades so-
ciais, valores, maturidade do raciocinio moral, inclinagdes e comportamen-
tos pro- sociais, conhecimento sobre moralidade, valores e assim por diante
(BERKOWITZ, 2002, p.42). Trabalhando juntas, duas institui¢des sociais
formativas (escola e familia) tém poder real para elevar os seres humanos

morais e a vida moral da na¢ao (LICKONA, 2009, p.51).

Os professores sdo pecas fundamentais da escola e desempenham um
papel substancial na educacio de valores. Sobretudo, eles precisam compren-
der que a educagao de carater é o esfor¢o deliberado para ensinar virtudes
que representam padrdes morais, objetivos que transcendem o tempo, a cul-
tura e a escolha individual. Para desenvolver carater virtuoso em seus alu-
nos, os professores devem ajudar os jovens a saber quais sdo as virtudes, a
apreciar sua importancia e querer possui-las, e pratica-las em seu dia-a-dia

(LICKONA, 1983, p.74).
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2.3. Cooperacao de familia e escola

Familia e escola sdo duas institui¢des de ensino superior, eficazes e forma-
tivas em educagdo de valores. Se a educacio de carater é aplicada apenas em sala
de aula, mas ndo em casa, os alunos confundem sobre o que é errado ou bom.
Quando a educagao de carater continua em casa, os valores se tornam mais signi-
ficativos na vida dos alunos. Para valores consistentes e significativos, a educagao
familiar e a escola devem ser cooperadas. A sala de aula proporciona um contexto
em que todas as criangas tém a chance de aprender os valores que os professores
acreditam que devem ser aprendidos em casa. De acordo com Maturana (2006,
p. 163), familia é:

Um dominio de interagdo de apoio mutuo na paixdo por viver juntos
em proximidade fisica ou emocional, gerado por duas ou mais pes-
soas, seja através de um acordo explicito ou porque crescem imersos
nele, no acontecer de seu viver [...]. Como sistema, uma familia existe
no ambito bioldgico, através da realizagdo do viver de seus compo-
nentes. Além disso [...] se realiza no linguajar e emocional de seus

membros como um caso particular de configuragdo de conversagoes

recorrentes (organizagao) que definem como membro de tal classe.

O ser humano, na sua esséncia, busca sempre constituir relagdes, consi-
derando que, geralmente, desde muito cedo, teve exemplos no seio familiar. As
interagdes favorecem a estruturacdo do seu desenvolvimento em distintas dreas:
cognitiva, afetiva, funcional, etc., e contribuirao para a estrutura mediante os de-
safios que ocorrerdo, tanto no meio em que vivem quanto consigo mesmos. Ja
na escola, em sala de aula, é proporcionado um contexto em que todos os alunos
tém a chance de aprender os valores que os professores acreditam que devem ser

aprendidos em casa.

A imagem que representa a familia, para muitas pessoas, esta relacionada a
um pai, uma mae e filhos. Entretanto, a familia nuclear ou conjugal, nada mais é do

que um exemplo de alicerce que foi formado dentre as tltimas décadas. O primeiro



grupo social, que a crian¢a tem acesso, é dentro do contexto familiar em que nasce.
Ali, a ela passara por todas as experiéncias mais intensas e construird suas referén-
cias mais relevantes acerca de cuidado, amor, seguranga, limites, certo e errado,

carater, frustagdes etc., que a acompanhara por toda sua vida (ARCEGA, 2018).

Escola e familia sdo duas instituigdes indispensaveis para o progresso avan-
¢ado dos individuos, agindo como propulsoras do seu desenvolvimento intelec-
tual, fisico, social e emocional. Sendo assim, precisariam ser contextos colabora-
dores e companheiros fundamentais, se estabelecendo como uma equipe em que
as regras, os critérios e principios, instituidos por ambos, percorrem o mesmo
trajeto e direcdo, construindo e possibilitando as premissas essenciais para que os
propositos recomendados a alcangar sejam verdadeiramente atingidos e cumpri-

dos, ou melhor, o éxito escolar e social das criancas e jovens. (LOUREIRO, 2017).

O desenvolvimento do carater deve ser a maior prioridade educacional
para as escolas e essa deve estar por tras de outras: as escolas. Elas podem desafiar
especialmente a “familia’, por sua vez, em ensinar aos “jovens as virtudes de que
precisam para fazer uma boa vida e construir uma boa sociedade” (LICKONA,
1983, p.74). Educagao saudavel de carater significa capacitar todos os grupos de
acionistas, incluindo estudantes, equipe de apoio e pais. Educacio de carater é um

complemento perfeito para fervor académico.

3. METODOLOGIA

A ordenagdo metodologica desta pesquisa buscou organizar estratégias, a
fim de alcangar os objetivos propostos. A vista disso, buscou-se uma metodologia
que conduzisse a um estudo de reflexdes do objetivo geral e dos objetivos espe-
cificos, bem como o envolvimento direto dos participantes. Logo, decidiu-se por
um estudo por meio da pesquisa-agdo, que é estruturada para elaborar técnicas
de um personagem social uniforme, dispondo-se de independéncia para elabora-
¢do da pesquisa. O personagem é conectado comumente a uma comunidade ou

associagao ativa. Pesquisadores concordam que as recomendagdes delineadas en-
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caminham a uma investigagdo da fun¢ao mecanismos acessiveis (THIOLLENT,
1986). Por meio da pesquisa-acéo, buscam-se explicagdes com embasamento em
levantamentos bibliograficos e entrevistas com perguntas semiestruturadas. Se-
gundo Thiollent (1986) tem por objetivo prético, logo, a pesquisa-agao tende a:
Contribuir para o melhor equacionamento possivel do problema
considerado como central na pesquisa, com levantamento de solu-
¢Oes e proposta de agdes correspondentes as "solugdes” para auxiliar o
agente (ou ator) na sua atividade transformadora da situagio. E claro
que este tipo de objetivo deve ser visto com "realismo”, isto é, sem

exageros na defini¢ao das solugdes alcangaveis. Nem todos os proble-

mas tém solugdes a curto prazo (THIOLLENT, p. 18, 1986).

Todavia, o alcance de dados concretos, foi necessario ordenar todo o itine-
rario metodoldgico, objetivando o norteamento da pesquisa de forma descritiva.
A construgao da produgao de dados é a atividade principal do estudo de caso, por
conseguinte, foi organizado um roteiro para entrevistas com perguntas semies-
truturadas que, de acordo com Manzini (2003, p.18), “a entrevista semiestrutura-
da estd focalizada em um assunto sobre o qual confeccionamos um roteiro com
perguntas principais, complementadas por outras questdes inerentes as circuns-
tancias momentaneas a entrevista” O autor considera esse tipo de pesquisa, uma
forma mais livre que tende a contribuir, haja vista que as respostas ndo estarao
condicionadas a um padrao de possibilidades. Isto posto, a pesquisa-agdo, possi-
bilitou neste trabalho, uma aproximagdo com os sujeitos, favorecendo um dialogo

com a realidade que sera investigada.

Os sujeitos selecionados para esta pesquisa foram quatro familias, do quar-
to ano do ensino fundamental, de uma escola do municipio de Presidente Kenne-
dy/ES que participaram de uma entrevista com questiondrios com perguntas se-
miestruturadas. O objetivo principal foi compreender a importancia das familias
na cooperac¢io na educacio de valores desses alunos, classificando a relevancia da

parceria entre escola x familia.



Também participaram do estudo o diretor, que responde por toda a parte
administrativa e pedagdgica da escola e que ira autorizar a realizagdao da pesquisa
em sua institui¢do de ensino e a pedagoga que acompanha o desenvolvimento das

atividades realizadas pelos professores.

O lécus da pesquisa foi a EMEIEF “Sao Salvador”, que fica localizada na
Rua Projetada, em Sao Salvador, no municipio de Presidente Kennedy/ES. A
escola atende em média 410 alunos nos segmentos: Educa¢do Infantil, Ensino
Fundamental I e II e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), nos turnos matutino,

vespertino e noturno.

E para atingir uma visdo mais consubstanciada, foi realizada uma revisao
de literatura, com intuito de estruturar os estudos sobre a importancia da cooperagao
das familias na educacio de valores. Por se tratar de uma pesquisa-acdo, foi impres-
cindivel a submissio ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) para obtengio de auto-

rizagdo e segurancga para desenvolvé-la tendo com o nimero do Parecer: 4.921.579.

Seguidamente, as familias foram convidadas a participar da pesquisa de
forma espontinea, apos, sdo apresentados os formularios com perguntas semies-
truturadas para as entrevistas para que possam responder e autorizar sua partici-
pagdo na pesquisa e, assim, contribuir de forma direta e significativa com dados
importantes que possam acrescentar significado a escrita deste trabalho. As en-
trevistas foram gravadas mediante autorizagdo dos participantes para que para

que os dados fossem transcritos de forma fidedignos.

Em decorréncia da Pandemia do novo Coronavirus, realizou-se a pesquisa,
virtualmente, pelo aplicativo Google Meet. Apds, foi organizado um cronograma
para a realizagdo de Oficinas, onde buscou-se abordar competéncias, tais como:
autoconsciéncia; autogestdo; consciéncia social e a tomada de decisdo responsa-
vel. Foram 04 encontros on-line para a realizagdo das oficinas, sendo uma vez por

semana, com duragdo aproximada de 01 hora cada.

Nas oficinas, buscou-se cultivar essas competéncias, enfatizando a impor-

tancia de ambientes seguros e nutritivos para o desenvolvimento da educagio de
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valores com as criancas, pois, além da escola, sua residéncia é o local onde elas pas-
sam a maior parte do seu tempo. Sendo assim, é fundamental que as familias assu-
mam seus papéis e contribuam, de forma direta, na complementagdo da aprendi-

zagem de valores nos principais contextos do desenvolvimento das criangas.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES DA PESQUISA

Com base nas necessidades apresentadas pelas familias, no decorrer das
entrevistas, viu-se a necessidade de preparar um momento para discussdo, con-
juntamente a equipe pedagdgica da escola. Logo, as familias puderam opinar
sobre as tematicas mais adequadas para esse momento. E assim foi feito, as fa-
milias sugeriram os temas abordados nas oficinas que foram ministradas pela

pesquisadora de forma virtual.

Em geral, as familias participantes da pesquisa descreveram que seus fi-
lhos possuem rotina em casa ao acordar, desenvolvendo as tarefas bésicas, tais
como: alimentac¢io no horario correto, brincadeiras com as familias, realizaciao
das atividades escolares, banho e hordrio de dormir, no momento certo. Elas

também afirmaram a importancia da familia x escola.

De acordo com cada didlogo realizado com as familias, foi exposta a in-
tencionalidade da pesquisa, os objetivos propostos, a necessidade da coleta de
dados por meio de entrevistas semiestruturadas e as oficinas sugeridas para

participagdo da familia.

4.1. A implantagao da proposta de pesquisa — Oficinas

O principal objetivo da realiza¢ao das oficinas foi propor um ambiente
agradavel e adequado para a discussdo de valores com os familiares dos alunos
do 4° ano do ensino fundamental na busca de uma comunicacio bidirecional
entre familia x escola. Neste momento foi possivel ouvir as principais dificulda-

des no cotidiano familiar.



No primeiro dia de oficina trabalhou-se a tematica: “Autoconsciéncia’, em
que se buscou focar na percep¢ao realista dos proprios valores, interesses e pontos
fortes, sendo capazes de reconhecer suas proprias emogoes. Procurou-se abordar
o tema envolvendo todas as familias, e assim foi feito. Elas participaram relatando
as suas experiéncias vividas em casa com seus filhos e expuseram as principais di-
ficuldades, no que concerne a administragdo das situagdes problemas relaciona-
das ao emocional. Momento em que foi orientada a busca pela autoconsciéncia, a

fim de compreender, aceitar e trabalhar o interpessoal.

No segundo dia de oficina, foi abordada a tematica: Autogestao, cujo ob-
jetivo foi instigar quao bem se gerencia emogdes, impulsos e estresse, e se é ca-
paz de estabelecer e alcancar objetivos e exercitar a autodisciplina. Nesta ofici-
na, as familias foram muito participativas, relatando as dificuldades enfrentadas
quanto ao controle das emocdes, principalmente no periodo pandémico, onde
as emogdes ficaram a “flor da pele” devido ao convivio didrio de todos em casa,
em decorréncia do isolamento social. Algumas disseram que o estresse tomou
conta, havendo brigas didrias entre irmaos, e impaciéncia dos pais. A tematica
da oficina foi pertinente ao momento, trazendo reflexdes sobre o gerenciamento

das emocoes das familias.

No terceiro dia de oficina, trabalhou-se com o tema: Consciéncia social,
onde se buscou orientar sobre a capacidade de tomar a perspectiva e empatia com
outra pessoa e apreciar habilidades de relacionamento com diversidade; a capaci-
dade de participar em habilidades saudaveis de relacionamento e a capacidade
de participar da satde, relacionamentos cooperativos e atenciosos e efetivamente
resolver conflitos. Neste dia, as familias foram menos participativas, procuraram
ouvir mais do que falar, e relataram ao final que gostaram muito da oficina deste
dia, pois aprenderam técnicas de como administrar os diversos tipos de relacio-
namento e compreenderam o verdadeiro significado da palavra empatia, dado

que a maioria ndo sabia.

No quarto e ultimo dia de oficina, foi abordado o tema: A tomada de deci-

sao responsavel, onde se buscou conscientizar sobre a capacidade de reconhecer
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e gerar boas escolhas, avaliar as provaveis consequéncias das agdes e assumir a
responsabilidade por suas decisdes. Neste dia, as familias se mostraram bem aten-
ciosas, participaram ativamente com relatos de experiéncias e fizeram bastante
questionamentos, pois disseram que na maioria das tomadas de decisdes com
os seus filhos, temem o erro, devido agir por impulso. Momento em que a pales-
trante explicou a necessidade de didlogo entre as familias para que se chegue ao

consenso da melhor maneira possivel.

As oficinas foram produtivas e satisfatorias, visto que as familias participa-
ram efetivamente, expondo suas duvidas, anseios e insegurangas quanto ao agir
com seus filhos. Elas relataram suas rotinas, pediram ajuda e compreenderam a
finalidade do bate papo virtual, se propondo a mudar no que for preciso para que

ocorra um bom relacionamento familiar.

4. 2. Analise descritiva dos resultados obtidos por intermédio de
entrevistas aplicadas aos participantes da pesquisa

Procurou-se, por meio de uma investigacdo qualitativa junto aos par-
ticipantes da pesquisa, analisar e verificar as percep¢des das familias quanto
a educacgao de valores que venham a contribuir para um bom convivio social
familia e escolar. Assim, buscou-se averiguar os principais fatores que con-
tribuem para a compreensao da educacgao de valores a serem trabalhados no

ambito educacional e familiar.

4.2.1. Entrevista com o (a) diretor (a) escolar

A diretora escolar se colocou a disposi¢ao para contribuir com dados para
a elaboragao da pesquisa. A priori, a mesma informou que possui menos de 05
anos a frente da instituicdo de ensino onde a pesquisa foi realizada. Ela relatou
que a escola ja desenvolveu projetos voltados para a educagdo de valores, tais

como: Familia na escola e Estante Magica, e acredita que as familias aceitariam



trabalhar com projetos direcionados a educagao de valores. Quando questionada
sobre as agdes que a escola ja realizou, ou realiza, para melhorar o desempenho
dos alunos do 4° ano do ensino fundamental, anos iniciais, ela disse: projeto de
leitura; projeto reler; projeto estante mdgica (DIRETORA, ENTREVISTA REALI-
ZADA EM 06/03/2022).

4.2.2. Entrevista com o (a) pedagogo

O pedagogo responsavel pela escola pesquisada, trabalha ha mais de 04
anos na instituicdo, possui o habito de desenvolver projetos voltados para edu-
cagdo de valores, tais como: Reler, que é um projeto de ensino religioso e em
algumas atividades envolve perguntas para os familiares. Em decorréncia da Pan-
demia da Covid-19, a pedagoga relatou que a necessidade de se trabalhar valores,
aumentou. Sobre o planejamento pedagdgico com os professores, a mesma ex-
plicou que: E realizado o planejamento junto aos professores e no planejamento os
professores sdo orientados quanto a agdes pedagdgicas que proporcionem momentos
de aprendizagens significativas aos alunos (PEDAGOGA, ENTREVISTA REALI-
ZADA EM 06/03/2022).

A pedagoga acha muito relevante a inser¢do da educagdo de valores
nos planejamentos dos professores, levando em consideragdo as habilidades
e competéncias identificadas, nos alunos, quanto a aprendizagem. Ela enfa-
tiza que se faz necessario trabalhar educagdo de valores constantemente com
os alunos, inclusive apresenta um livro que ja foi trabalhado com os estu-
dantes do 4° ano: Nao fui eu! do autor Daniel Fehr, que faz uma abordagem

sobre ética.

E como sugestdo para melhorar o processo aluno x escola x familia, ela
sugeriu: oportunizar momentos em que a familia seja inserida ndio sé em reunioes
mais também nas atividades escolares e nos eventos festivos (PEDAGOGA, EN-

TREVISTA REALIZADA EM 06/03/2022).
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4.2.3. Entrevista com as familias

As familias, ao serem questionadas quanto a rotina domiciliar dos seus fi-
lhos, todas relataram que eles possuem, desde o levantar até o dormir, pois con-
sideram importante. Eles levantam, tomam café, realizam as atividades escolares,
assistem TV, tomam banho e vao para a escola, ao chegarem, tomam banho, jan-

tam e brincam até o horario de dormir.

Elas enfatizam que conseguem acompanhar as atividades escolares dos
seus filhos, se colocando sempre a disposi¢do para sanar davidas e monitorando
os cadernos nos deveres de casa. Também expdem que seus filhos gostam de ir a
escola, possuem boa interagdo com os amigos de sala e que acham muito impor-
tante a parceria entre escola e familia, pois consideram um dos principais fatores
para uma boa educagdo. A familia A diz que: essa parceria é de suma importancia
para o processo de ensino e aprendizagem do aluno, pois quando isso ndo ocorre
deixamos nossos filhos descomprometidos, é de responsabilidade dos pais acompa-
nhar o processo de aprendizagem dos nossos filhos (FAMILIA A, ENTREVISTA
REALIZADA EM 06/03/2022). Outra familia, a B, considera muito importante,
pois nos dias atuais nossos filhos sdo bombardeados de informagoes a partir das mi-
dias e redes sociais que na sua grande maioria querem distorcer os padroes e valores
que acreditamos enquanto cristdo (FAMILIA B, ENTREVISTA REALIZADA EM
06/03/2022).

Em relagdo aos valores considerados mais importantes para as familias,
elas acentuaram o amor, o respeito ao préximo, empatia, valor cristdo, educa-
¢d0, humildade, comprometimento, honestidade, dignidade, amor préprio e ao
proximo, senso de justica, ética, didlogo, responsabilidade, honestidade, limites,

solidariedade, generosidade e bondade.

A familia C destaca que desta forma, independentemente se a familia de-
sempenhou seu papel, a escola necessita educar seus alunos para vivéncia em uma
sociedade democrdtica e contemporinea (FAMILIA C, ENTREVISTA REALIZA-
DA EM 06/03/2022).



A contribui¢ao das familias, com as entrevistas semiestruturas, foi de gran-
de valia para que se compreendessem as reais necessidades vividas no cotidiano
familiar. Pode-se perceber que elas compreendem a importincia da educagio de
valores na vida dos seus filhos, principalmente no processo de ensino-aprendi-
zagem. Também se evidencia a importancia durante os momentos de interagdo
com as familias, sobre a parceria constante entre escola x familia, para obtengéo

de éxito e sucesso dos alunos.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Os valores sdo identificadores basicos dos tracos de personalidade e nido
sdo inatos, mas adquiridos por treinamento. Embora os valores possam ser ensi-
nados em todas as fases da vida, a educagao de valores ganha importancia na in-
fancia, porque a personalidade toma forma nessa fase da vida. A educagao de va-
lores comega primeiro na familia, depois continua nas institui¢oes de ensino. Os
valores basicos sdo adquiridos, respectivamente, tomando os pais como modelos
e a educagdo nas escolas. Para os tracos de personalidade fortalecidos, os valores
pensados ao longo da vida devem ser coerentes. Especialmente, a consisténcia da
escola e da familia que é importante nos destaques da personalidade das criancas
para a educagdo de valores. Se ndo houver consisténcia entre os valores que os
alunos aprenderam ou presenciaram na escola e na familia, ocorrem conflitos; e

essas situagdes causam transtornos de personalidade.

Esta pesquisa teve como intuito investigar a importancia da coesao familiar
e escolar na educacio de valores e como deve ser durante o ensino fundamental,
anos iniciais. Considerando os achados, foram desenvolvidas propostas para a

familia e a escola na educagido de valores.

A valorizagao é parte essencial da educacdo e sua presenga tao antiga quanto a
educagdo em si. As criangas, em primeiro lugar, adquirem valores, boas caracteristi-
cas em casa, ou seja, a educagio de caréter comeca em casa € 0s pais sao seus primei-

ros professores. Como "Criangas veem, as criancas fazem!" modelagem e valores de
. , !
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vida desempenham papel importante na educacdo de valores em casa. A educagio
de cardter comega em casa e continua na escola. As criancas aprendem valores ao
longo das atividades educativas na escola com a lideranga dos professores. O pro-
fessor também ¢ uma figura respeitavel no desenvolvimento do carater infantil. Eles
devem se esforgar para ensinar valores morais e devem ajudar os jovens a saber o que

é certo e o que é errado. As escolas tém um poder real para a educagdo dos valores.

Do ponto de vista da virtude, é mais importante distinguir intrinseco do va-
lor extrinseco. O valor intrinseco é algo que tem valor em seu préprio direito, como
honestidade e bondade, enquanto o extrinseco esta fazendo algo por outra razao
(ou seja, riqueza e fama). Acredita-se que o que falta na sociedade hoje é o com-
promisso com valores éticos fundamentais que todas as pessoas devem se esforgar
para alcancgar, como honestidade, bondade, compaixao, respeito e responsabilidade

pessoal. Sdo valores a serem admirados e ilustrativos de uma pessoa integra.

Perante os resultados alcangados por intermédio dos objetivos apresenta-
dos nesta pesquisa, constatou-se, concomitantemente com as familias participan-
tes, a inevitabilidade de a¢des voltadas para a pratica da educa¢io de valores que
possam contribuir para um processo de ensino-aprendizagem que progrida e es-
timule maior desejo dos alunos do ensino fundamental anos iniciais. Para tanto,
foi produzido um guia didatico com orienta¢des para uma pratica saudavel de

parceria entre escola e familia.

As oficinas realizadas com as familias de forma virtual pela pesquisadora,
foram produtivas, pois, pode-se esclarecer os principais gargalos apresentados no
que concerne a identifica¢ao dos principais valores e como trabalhar no ambiente

domiciliar com a ajuda da familia.

Reconhece-se, perante a pesquisa desenvolvida, que a pratica da educa-
¢do de valores, tende a contribuir para uma aprendizagem mais dinamica e com
aptiddes sociais que despertem interesse e participagdo dos alunos do transcor-
rer das aulas. Assim sendo, faz-se necessario que os profissionais atuantes nesta

modalidade de ensino, bem como as familias, estejam bem alinhados e tenham



conhecimento das praticas funcionais na educacio de valores para que se obtenha

sucesso e evolu¢ao dos alunos.

A familia deve ser parceira da escola, porque sem o apoio dos pais, os esfor-
¢os dos educadores sdo limitados. A educagdo de carater é mais eficaz quando a
escola e a familia trabalham em parceria. A formagao de carater cooperativo exige
responsabilidade combinada das partes interessadas na educagio de carater. Essa
parceria também é uma abordagem para a cooperagao familia-escola. Modela-
gem de papéis, envolvendo os pais a valoriza¢ao da educagdo, curriculos paralelos

sao algumas técnicas de colaboragio.

Perante o exposto, pretende-se que esta pesquisa seja utilizada como susten-
tacdo para proximos trabalhos, especialmente na escola onde foi realizada a pesqui-
sa, bem como as demais instituicdes municipais de Presidente Kennedy/ES. A vista
disso, salienta-se que o municipio necessita de investimento em formagoes direcio-

nadas a educagio de valores que envolvam a familia e os profissionais da educagio.
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CONTRIBUI(;OES DA CONTA(;AO DE
HISTORIAS PARA O ENSINO NA PRE-ESCOLA

Viviane Santiago de Jesus Leite
Mariluza Sartori Deorce

1. INTRODUCAO
O COMECO DE UMA HISTORIA

A contagdo de histérias sempre fez parte da minha histéria de vida pes-
soal' e da académica também. As memdrias da infancia fazem parte do meu
cotidiano e a contagdo de historias é uma atividade lddica que estd nos entre-
meios da minha pratica pedagogica e dos afazeres de mae, que segue por contar

historias para a filha.

Na busca por respostas sobre como a contacdo de histérias pode contri-
buir para o ensino das criancas da Pré-escola, encontro nas Diretrizes Curricu-
lares Nacionais da Educa¢ao Basica (2013) informagdes sobre esta fase, que esta
relacionada a Educagao Infantil, como a primeira etapa da Educa¢ao Basica, e
atende criancas de 0 a 5 anos e 11 meses, que, portanto requer mais atenc¢io e
cuidados em relagdo as demais etapas. Dessa forma, a pesquisa baseia-se nas
necessidades das criangas da Pré-escola, pensar em seu perfil de aprendizagem,
refletir sobre as contribui¢des da contagao de histdrias como recurso pedagogi-

co para as praticas escolares da Pré-escola.

Assim foi importante buscar compreender como as professoras da Edu-
cacdo Infantil utilizam a contacio de histdrias em suas praticas escolares através
de entrevista e rodas de conversa, compreenséo esta que foi possivel através da
interacdo dos resultados das professoras com as referencias que serviram de

base para este trabalho.

1 Optamos por escrever a parte inicial da introdugdo na primeira pessoa do singular, por
conter a trajetéria pessoal da pesquisadora, em formato de memorial.
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Assim os resultados apontaram como as professoras utilizam a contagido
de historias em suas praticas escolares e permitiram a compreensao de diferentes
praticas pedagdgicas utilizadas pelos professores que utilizam a contagdo de his-

torias como recurso para o desenvolvimento do aprendizado.

2. OLHARES PARA A CONTACAO DE HISTORIAS COMO
RECURSO NA EDUCACAO INFANTIL

Em nossa literatura, estudos relacionados a contagido de histérias mostram
a importéancia desse recurso na sala de aula, como Cardoso (2016) que apresenta
propostas e menciona que a oralidade estd presente em todos os momentos da
sala de aula, o que proporciona uma significativa contribui¢do para a interagio e
as relagdes com outras criancas e adultos. Nesse sentido, a autora defende que a
contacao de historias proporciona que a crianga navegue por outros mundos atra-
vés da sua imaginagdo, assimile e compreenda o mundo e a realidade que a cerca,
com possibilidades de ampliar seu vocabulério, desenvolver o gosto pelos livros
e pela leitura. Para Cardoso (2016), o professor deve ser o mediador, instigar e
proporcionar momentos e reflexdes através de uma boa selegdo de textos, prezar

sempre pela imaginac¢do das criangas.

Rodrigues (2012) faz descobertas em suas pesquisas, onde percebe que é
necessario que os livros de historias precisem ser vistos com mais valor e reco-
nhecimento, aborda que a leitura mediada é uma forma de que professor/aluno
fagam relagao com seus conhecimentos pré-concebidos em uma construgao edu-
cacional, ao compartilhar e ao promover sentidos da realidade. A autora também
ressalta a importincia da ampliacdo do vocabulario das criangas e da possibili-
dade de dar novos sentidos aos conhecimentos, a partir de uma intervencao feita

em sala de aula.

Santana (2018) diz que para a crianga da Educagédo Infantil, a contacio de
histdrias pode ser muito utilizada como recurso nas atividades, pela diversidade

de possibilidades que professor pode explorar. A autora traz o conceito impor-



tante, no que se refere a contacdo de historias, que é o conceito de Literatura, que
quer dizer, segundo ela,
[...] ¢ uma manifestacio artistica que utiliza a palavra como instru-
mento, que tem como objetivo o entretenimento do leitor, apresenta
a fungdo poética de linguagem, ou seja, quem escreve estd preocupa-
do com a construc¢io dos sentidos das palavras, pois cada uma pode

passar um significado importante, além de refletir a cultura vivida em

determinada época (SANTANA, 2018, p. 08).

A autora diz ainda que a obra literaria pode ser considerada literaria, quan-
do o texto tem o objetivo de entreter o leitor e sdo escritas conforme a imaginagéo
de quem cria, sem compromissos com a realidade, mas com o mundo imaginario

e com a criatividade.

Souza e Francisco (2017) afirmam que o ato de contar histérias pode favo-
recer na formagdo da personalidade da crianga, ao potencializar a aprendizagem
e ao desenvolver varias outras habilidades, pelo fato da histéria servir de alimento
para a imaginagdo. Para os autores a contagdo de histdrias nao ensina apenas a ler
e escrever, mas serve para educar, instruir, socializar desenvolver a sensibilidade
e inteligéncia. Eles mencionam que ha professores que em seu cotidiano, limitam
aler o livro para a crianca. Nao que o livro ndo deva estar presente, mas criar um
clima para contar uma historia, pode proporcionar melhores resultados e atrai as
criangas para entrarem no mundo da imaginagao. Para os autores,

Ser contador e ouvinte de histérias remete a essa maravilhosa e pra-
zerosa pratica da oralidade, proporcionando a quem ouve uma opor-
tunidade envolvente para desenvolver e enriquecer a imaginagio, o
vocabuldrio e vivenciar experiéncias. Na formag¢do de uma crianca,
ouvir historias é o primeiro passo da aprendizagem para se tornar
um leitor, e sendo leitor ird ter um caminho infinito de descobertas
e compreensdo do mundo. O orador ird trabalhar a linguagem oral,

possibilitando caminhos para que aprendamos a falar, ler e escrever e
também a pensar melhor (SOUZA; FRANCISCO, 2017, p. 50).
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Em uma pesquisa com criangas de 04 anos, Souza e Straub (2014) observam

o momento em que as professoras contam histérias para os alunos e como eles
<« . . ’ . . 4

reagem, entendem que “a leitura de histdrias para crianga é fundamental para que

a mesma possa apropriar-se de um imaginario social, enriquecer seu vocabulario,

e aprimorar suas formas de interpretacao” (SOUZA; STRAUB, 2014, p. 123).

As autoras discorrem que

[...] aleitura de histdrias para crianga é fundamental para que a mes-
ma possa apropriar-se de um imaginario social, enriquecer seu vo-
cabuldrio, e aprimorar suas formas de interpretagdo. A vivéncia des-
de muito cedo com livros, leituras faz com que a crianga tome deste
exercicio de leitura como parte da sua rotina, tornando-se um adulto
critico, um adulto que saiba interpretar um texto corretamente e com

um vocabulario amplo (SOUZA; STRAUB, 2014, p. 123).

Para Souza e Straub (2014), o fato de a crianca ter o contato com a leitura,
através dos momentos ludicos e interativos da contacio de histdrias, ndo terd mo-

notonia nesse momento e nao fara relagdao da leitura como uma obrigagao.

Ao entender que uma historia tem papel fundamental para aumentar
a criatividade da crianca, Vitor e Korbes (2011), investigam o uso da con-
tacdo histérias em uma creche e entendem que a histéria que foi contada
possibilita a crianga fazer associagdes com a sua realidade. O Despertar dos
sentimentos e emo¢des durante a contagdo de histérias é comprovada em sua
pesquisa através do questiondrio que fez com as professoras, pois nesse sen-
tido a autora entende que é ampliado o repertdrio oral das criancas, pelo fato
de depois recriarem as historias. O retorno das professoras foi positivo nesse
sentido, pois entendem que é um instrumento que pode ser facilitador no en-
sino e no desenvolvimento cognitivo das criangas, ja que ¢ uma situagdo que
gera interesse nas criangas até mesmo em participar e preparar o momento
da construcio de historia, o que também pode ser observado nos momentos

em que esteve em sala de aula.



Silva e oliveira (2019) apresentam técnicas de ensino como instrumentos
metodoldgicos para a contagdo de histdrias na Educagao Infantil e explana a im-
portancia que se deve dar a ao ato de contar historias, por ser considerada uma
arte, nesse sentido a autora diz que “contar histdrias é saber criar um ambiente de
encantamento, suspense, surpresa e emogao, no qual o enredo e os personagens

ganham vida” (SILVA e OLIVEIRA, 2019, p. 3).

Nessa perspectiva, o professor enquanto mediador tem uma vasta literatura
para escolher uma historia, mas diante de tantas técnicas, Silva e Oliveira (2019) en-
tende que o livro ndo deve ser desprezado, deve sim ser utilizado, pois ela menciona
que este recurso ¢ histdrico, o que é importante a crianga ter acesso a ele, mas que
as técnicas enriquecem a contagio de histdrias. A autora ainda conclui que ouvir

histéria deve fazer parte do cotidiano, nas atividades didrias da Educagdo Infantil.

Souza e Oliveira (2019) fazem uma abordagem a partir da 6tica do professor
que o estuda e utiliza tal pratica. Para a autora a contagdo de historias agrada tanto
professores quanto alunos, por trabalhar de forma ludica, interativa e interpretati-

va, pois permite abordar diversas temdticas nas praticas da sala de aula.

Souza e Oliveira (2019) expressam que ouvir a histdria estimula a imaginagao
e trabalha o desenvolvimento de varias habilidades cognitivas, “além de ser uma ati-
vidade interativa que potencializa a linguagem infantil” (SOUZA; OLIVEIRA, 2019,
p- 3). Nesse sentido, as autoras acreditam na contagao de histéria como um recurso
para que a crianca acesse o ltidico e se sinta estimulada, para desenvolver sua expres-

s30, 0 que permite desenvolver também seu conhecimento sobre o mundo.

Elas mencionam que através do lidico, no momento da contagdo de histo-
rias, o professor tem a possibilidade de trabalhar os campos de experiéncias pre-
vistos na Base Nacional Comum Curricular, a BNCC, que trabalha habilidades,
atitudes, valores e afetos que as criangas podem e devem desenvolver de 0 a 5 anos
de idade. Souza e Oliveira (2019) se referem a contacio de historias na Educa¢ao
Infantil, como um caminho propicio para um futuro aluno do Ensino Fundamen-

tal com predisposicao a leitura de forma prazerosa.
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3. A PRE-ESCOLA NA EDUCACAO INFANTIL

Como a pesquisa realizada fora voltada para a Pré-escola, cabe aqui um de-
talhamento da referida fase que faz parte da Educagao Infantil e de uma certa forma
precursora do Ensino Fundamental, dai podemos dizer que ha certa complexidade
dentro do que envolve as particularidades no trabalho com criangas de 4 a 5 anos e
11 meses. Com ado¢io da nova Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017),
a BNCC, a Pré-escola toma um novo rumo, no que diz respeito as praticas escolares e
o olhar voltado diferenciado para cada faixa etaria da Educagao Infantil, que foi divi-
dida em trés grupos: o primeiro que se refere ao atendimento da Creche; o segundo,

a Criangas Muito Pequenas e, o terceiro, a Criangas Pequenas, (BRASIL, 2017).

Esta etapa é marcada pelas suas particularidades, que envolvem a crianga
desde muito pequena. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo In-
fantil entendem crianga como:

[...] sujeito historico e de direitos, que, nas intera¢des, relagdes e pra-
ticas cotidianas que vivencia, constroéi sua identidade pessoal e cole-
tiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,

narra, questiona e constro6i sentidos sobre a natureza e a sociedade,

produzindo cultura (BRASIL, 2009, p. 12).

A partir desse ponto de vista, e nesse mesmo documento norteador, a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) tem como eixos estruturantes das
praticas pedagdgicas, as interagdes e as brincadeiras, que sio momentos de expe-
riéncias que as criangas se apropriam de conhecimentos, com possibilidades de

se desenvolverem.

Percebe-se que um dos propdsitos da BNCC é para que as criangas sejam
protagonistas do seu proprio aprendizado, uma vez que, na Pré-escola, a concep-

¢do de educar e cuidar é indissociado do processo educativo.

Assim, podemos considerar a Pré-escola uma etapa muito importante, pois

Piaget (2005) a aborda, em suas pesquisas, como uma fase em que a crian¢a passa



por adaptacdes para a formagdo de seu conhecimento. Nesse sentido, o autor faz

uma descri¢ao da evolugédo da crianca e do adolescente, em que diz:

[...] o desenvolvimento mental é uma constru¢ao continua, compara-
vel a edificagdo de um grande prédio que, a medida que se acrescenta
algo, ficara mais solido, ou a montagem de um mecanismo delicado,
cujas faces gradativas de ajustamento conduziriam a uma flexibili-
dade uma mobilidade de pegas tanto maiores quanto mais estavel se

tornasse o equilibrio (PIAGET, 2005, p. 14).

A partir do pensamento de Piaget (2005), podemos pensar que quanto
mais ricas as atividades preparadas para o desenvolvimento das criangas, mais
aprendizado elas terdo e melhor preparagdo para os préximos anos da vida es-
colar que, no caso da Pré-escola, sdo os anos iniciais do Ensino Fundamental.
Nesse sentido, a preparagdo do professor faz toda diferenga, uma formacio con-
tinuada pode trazer possibilidades para ele criar e recriar as praticas escolares e
proporcionar vivéncias e experiéncias proprias para a idade e cheias de estimulos

e conhecimentos.

A BNCC entende que, nesse sentido, o papel do professor, além de acom-
panhar as praticas quanto as aprendizagens, é de “refletir, selecionar, organizar,
planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e interagdes”, porque, dessa
forma, sera possivel garantir a promogao do pleno desenvolvimento das criangas

(BRASIL, 2017, p. 37).

Assim, A BNCC estd estruturada em campos de experiéncias para que as
aprendizagens e o desenvolvimento das criangas da Educacao Infantil estejam de
acordo com a faixa etaria e assegurados pelos eixos estruturantes, que sao as in-
teragdes e as brincadeiras. Os campos de experiéncias englobam os direitos de
aprendizagens e estdo divididos em: O eu, o outro e o nds; Corpo, gestos e mo-
vimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginagédo e

Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes (BRASIL, 2017, p. 40).
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Freire (2003) traz o pensamento de que ensinar é criar possibilidades, o
papel do professor ndo pode se resumir apenas a transmitir conteddo, mas pro-
porcionar formas do conhecimento ser vivido, explorado, analisado, criticado,
mesmo com criangas pequenas?, como é o caso da Educa¢ao Infantil, pois segun-

do a BNCC, crianca também narra, questiona, explora, constroéi e produz cultura.

Quando se trata de contagao de historias, esta pode trazer varias possiblida-
des, pois, segundo a BNCC, o professor provoca, através das atividades, estimulos
voltados para a leitura, identidade, cultura, dentre outros que asseguram os direi-
tos da crianga de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-
-se, conforme ¢ previsto pela BNCC. Entendemos, dessa forma, que as praticas
escolares devem articular os saberes dos alunos com outros conhecimentos para a
promogao do desenvolvimento integral da crianga, pois deve estar previsto no cur-
riculo escolar da Educagao Infantil, uma vez que o professor é visto como media-

dor, com a responsabilidade de criar contextos de aprendizagem (BRASIL, 2017).

A UNDIME (2020) entende que o professor é o “responsavel pela criagdo dos
contextos de aprendizagem que garantam cotidianamente a interagdo com os livros

e os diferentes tipos de textos que neles encontramos” (UNDIME, 2020, p. 30).
Em consonéncia com a BNCC (2017), ainda complementa que

Os contos de fadas, por exemplo, sio uma maneira atemporal e universal
de compreender as experiéncias e ajudam as criangas a organizar os acontecimen-
tos que vivem, a significar o que lhes acontece, a entender o comportamento das
pessoas. Muitas das aprendizagens previstas na BNCC da etapa da EI sdo oportu-
nizadas por meio de préticas pedagdgicas que propdem interagdes de qualidade

com os livros e seus textos (UNDIME, 2020, p. 30).

2 As criangas sdo consideradas Criangas Pequenas na fase da Pré-escola, conforme a Base
Nacional Comum Curricular (Brasil 2017). Este documento se refere a Educagio Infantil
aquela composta por criangas de 0 a 5 anos e 11 meses. Esta é a considerada a primeira
etapa da Educacgdo e foi dividida em trés grupos: o primeiro que se refere ao atendimento da
Creche (bebés de 0 a 1 ano e 6 meses); o segundo, a Criancas bem Pequenas (criangas de 1
ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e, o terceiro, a Criangas Pequenas (4 anos a 5 anos e 11
meses), sendo este tiltimo a fase da Pré-escola. (BRASIL 2017)



Assim, a UNDIME (2020), conforme prega a BNCC (2017), também en-
tende que a interacio das criancgas com os livros pode promover experiéncias que
envolvem comunicagio e interagdo com a cultura, o que para o autor significa
que o professor deve considerar em suas praticas a construcdo de significados e a
ampliacao das experiéncias para as criancas através de oportunizar os momentos

de leitura e contacio de histdrias, para que as criangas possam:

« Enriquecer seu vocabulario;

« Compreender a relagio entre as ilustragdes e o texto;

o Construir estratégias de leitura;

« Fazer escolhas do que ler a partir de seus gostos e preferéncias;
« Identificar aspectos fénicos como sons iniciais iguais e rimas;

« Conhecer exemplos do que a escrita é capaz de fazer e para que ela
serve, engajando-se no seu processo de aprendizagem sobre a leitura

€ a escrita;

« Envolver-se e responsabilizar-se pelo cuidado e manutengdo dos
livros;

o Ter acesso a livros que atendam suas necessidades e singularidades,

tais como livros com escrita em braile, com alto-relevo, com libras,

audiolivro (UNDIME, 2020, p. 31).

A crianga, para a BNCC, “ao ouvir e acompanbhar a leitura de textos, ao ob-
servar os muitos textos que circulam no contexto familiar, comunitario e escolar,
ela vai construindo sua concepgdo de lingua escrita’, além de reconhecer formas

diferentes de usar a escrita na sociedade (BRASIL, 2017, p. 42).

Nesse sentido, a BNCC entende que as praticas dos professores, voltadas
para a escrita, devem ser pensadas a partir do que as criangas ja sabem e de suas

curiosidades, para, assim, estimular a imaginagdo e o conhecimento de mundo.

Cada histéria e cada pratica que acompanbha a histoéria contada podem ser

trabalhadas as areas cognitiva, afetiva e social, dentre outras, na promog¢ao do
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desenvolvimento da crianga da Pré-escola, de forma integral, e garantir uma di-

versidade de experiéncias através das brincadeiras e interagdes.

4. A IMPORTANCIA DO LUDICO NA CONTACAO DE
HISTORIA

A etapa da Educacgao Infantil permeia o ludico que, segundo as premissas
de Benedet (2011), inicialmente seria apenas ligado as brincadeiras e aos jogos,
mas que ao invés disso ele ultrapassa o brincar livremente e faz parte das ativi-
dades essenciais da vida humana. O ludico pode ser acessado de varias formas
como nas brincadeiras, no brinquedo, nos jogos, musica, danga, teatro, entre ou-
tras como a conta¢ao de histdrias, que no ensejo é a escolhida para este estudo,
no sentido de buscar contribui¢des deste recurso para a aprendizagem dos alunos
da Educagdo Infantil, mais especificamente os de 04 a 05 anos e 11 meses, que se

referem a Pré-escola.

Para Benedet (2011), esta inserido no contexto da ludicidade o faz de con-
ta, onde o autor traz, em sua pesquisa, este recurso voltado a Educagao Infantil,
pois para ele o lidico é um elemento abragado pelas fantasias e imaginagdo que
“se integram com os materiais simbolos das criangas”, pois, para ele, a ludicidade
estd na totalidade do individuo e nas varias formas de suas agdes sobre a atividade

que vivenciam (BENEDET, 2011, p. 23).

Piaget (2005), em seus estudos, proporciona conhecimento, no que tange ao
desenvolvimento, a aprendizagem e os mecanismos mentais que possibilitam com-
preender como acontece o desenvolvimento de uma crianga. O autor proporciona
uma andlise das fases da crian¢a desde o seu nascimento, ele reflete sobre o equi-
librio das estruturas cognitivas que permite ao professor ter um direcionamento
do olhar em suas praticas pedagdgicas, o que torna possivel fazer propostas diante

da compreensao dos interesses das criangas, para corresponderem aos estimulos.

O autor considera que nesse estagio acontecem trés modificagdes gerais

da conduta, que sdo: socializagdo, pensamento e intui¢do. A crianga utiliza os



simbolos por meio da fantasia e da imaginagdo. Nesse sentido, entendemos a im-
portancia da crianga fantasiar e entrar no lidico com as brincadeiras, as histérias,

o faz de conta, assim aproveitara sua inteligéncia.

No que diz respeito a alfabetizagao, Claudia Gontijo (2001) traz contribui-
¢Oes riquissimas no entorno do processo de alfabetizagdo, pois a autora entende
que as criangas, antes de iniciar o aprendizado da linguagem escrita, ja estdo em
desenvolvimento. A autora ressalta que para as criancas serem alfabetizadas, par-
te da oralidade de textos como histdrias e outros géneros textuais, onde as crian-

¢as precisavam fazer registros e diante algumas atividades.

Para Gontijo (2001), o contato com os livros permite as criangas, mesmo
nao alfabetizadas, terem o contato com a linguagem escrita. Nesse sentido o ato de
contar histérias e proporcionar momentos de folhear o livro e manter esse contato
com a leitura, pode estimular a compreensdo da escrita, ndo apenas de forma a

reproduzir as letras e as palavras, mas de fazer uso de forma a registrar a oralidade.

5. A CONTACAO DE HISTORIAS NA PRATICA DO
PROFESSOR

Estudos apontam que a pratica de contar histérias é antiga, segundo Fa-
ria (2017), que menciona que antes mesmo da escrita, as pessoas utilizavam as
narrativas para falar ou explicar sobre diversas coisas. Dessa forma, os antigos
transmitiam conhecimentos, valores, costumes e ensinamentos para nao se per-
derem no tempo e de geragdo em geragao os ensinamentos eram passados. Fa-
ria (2017) traz essas consideragdes e ainda faz uma abordagem com a Educagio
Infantil, para ela, “as informacdes foram sendo disseminadas inicialmente pela
“memoria viva” onde a relagao entre o dizer e o ouvir se fazia interdependentes
em um estado de entrega, intensidade, admiragao e conquista desafiando o pro-

cessar do tempo” (FARIA 2017, p. 31).

As mudangas que vieram com o surgimento e a evolu¢ido da escrita, fez

com a conta¢do de historias se tornasse algo mais de passatempos e de pouco
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valor intelectual, conforme menciona Faria (2017), pois onde era uma pratica
narrativa, onde através da oralidade, os conhecimentos e saberes eram transmiti-
dos dos mais velhos para os mais novos. Mas, segundo a autora, com o reconhe-
cimento das artes em geral, como fonte indispensavel de conhecimento para a
formacao do ser humano, a contagdo de histérias ganha espago novamente, visto

que muitas tradi¢des e culturas foram mantidas através das praticas orais.

Faria (2017) menciona que, ao relacionar com a educacio, as narrativas
podem ajudar na construgdo da identidade do aluno e permitir que ele se en-
contre na propria cultura. A autora diz que a contagdo de historias, ela “instrui,
estimula o cognitivo, educa a atencdo, aviva os sonhos, ampliam as possibilidades

de ver e compreender o mundo” (FARIA 2017, p. 36).

O autor Sisto (2012) aborda a importéncia da prepara¢ao, pois traz con-
sideragdes importantes no preparo da voz, dos gestos, dos movimentos, que
permite ao ouvinte envolver-se na trama da histéria. O autor diz que quando
uma histdria é bem contada, permite ao ouvinte ainda ficar imerso no clima da
historia por um tempo, um clima que a historia despertou. Se isso acontece com
adultos, imagine com as criangas onde a imaginagdo flui em todo momento

(SISTO, 2012, p. 147, 148).

Para o autor contar nio é apenas ler. E dessa forma que o ouvinte entra no

mundo da histdria e da imaginacao (SISTO, 2012, p. 46-61).

Bedran (2012), em sua experiéncia como contadora de historias, afirma
que as criangas que ouvem histérias no dia-a-dia tem sua imagina¢ao criadora
estimulada que a proporciona dialogar com a cultura que esta a sua volta, o que

permite que a crianga exerca sua cidadania.

Bedran (2012) preza pelas narrativas e no prazer das crian¢as de ouvir his-
torias e diz que
Contar histérias como uma agdo pedagdgica é também um estimulo

as praticas de leitura. As experiéncias através das narrativas sdo fun-

damentais para a formagéo de leitores, pois todo ouvinte de uma boa



histdria que ele lhe toca profundamente a alma faz uma corrida em
direcdo aos livros, sedento de reencontrar neles impressos o sonho, a
emocio e o afeto vivenciados anteriormente durante o “narrar-ouvir-

-criar” (BEDRAN, 2012, p. 110).

Nesse mesmo sentido, Matos (2014) diz ser importante a contagdo de his-
torias na sala de aula, pois é uma forma do professor entrar em sintonia com os
alunos, afirma a importéncia de trabalhar o estimulo a leitura e da forma de tra-
balhar o texto que aguga a imaginagdo e a curiosidade, pois acredita ser pela ora-
lidade que a crianga absorve o que o seu meio social. Para a autora, no que tange
a contar historias “o real e o imagindrio sao indissocidveis’, pois compreende que
a historia é muito util na educacéo, por trazer possibilidades de um aprendizado
do jeito da crianga, conforme sua imaginagao, assim ndo pode deixar de lado esse

recurso no processo de ensino (MATOS 2014, p. 147 e 148).

Para Matos (2014), a escola é um espaco de formagao, pois obtém na pala-
vra do contador de historias uma fonte inesgotavel de recursos, pois para a autora,
contar historias é convidar a brincar com os proprios pensamentos, é mostrar
“um mundo fantastico, de maravilhas e imprevisdes, que sutilmente nos remete

a0 nosso proprio ser, com tudo que isso possa significar” (MATOS, 2014, p. 23).

Assim a contacio de histdrias pode ser considerada como um recurso que

pode ser unido a outros para enriquecer as praticas escolares.

6. DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

A pesquisa fora realizada em uma escola Pluridocente. De natureza quali-
tativa, a pesquisa e teve uma abordagem de estudo de caso. Buscou-se pelas pra-
ticas dos professores em relagdo a contagdo de historia e utilizou-se como ins-
trumentos, entrevista e duas rodas de conversa. A entrevista foi um instrumento
que possibilitou uma aproximacio dos profissionais, permitiu maior flexibilidade

pelo fato de estar presente para auxiliar na explicagdo das respostas.
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Na pesquisa, os professores foram escolhidos como os sujeitos por consi-
dera-los primordiais no ensino da Pré-escola, onde os alunos estao no ambiente

escolar para desenvolver-se mediante suas praticas.

A contagao de histdria é uma atividade muito utilizada no dia a dia da esco-
la e a partir das praticas dos docentes, os alunos terdo oportunidade de aprender e
devolver suas habilidades, uma vez que esta ¢ a fase em que a contagdo de histdria

faz parte do imaginario da crianga, e que muito colabora com sua aprendizagem.

7. POSSIVEIS DIALOGOS

Na pesquisa a temdtica envolve a primeira infancia, na Pré-escola, perce-
bemos que o trabalho educativo busca se basear nos interesses das criangas, nesse
sentido, a contagdo de histdria possibilita contribuir por fazer com que a crianga
entre no mundo da imaginagao, da ludicidade, que muito colabora por sua fluidez

nas praticas educacionais no cotidiano escolar.

Percebe-se também que as professoras buscam estar atentas aos diferentes
resultados que a histéria escolhida pode gerar. Observam os resultados e estes per-
meiam os interesses dos alunos da Pré-escola. Observou se que cada professora tem
sua particularidade em suas praticas e esta pesquisa revela que todas as pesquisadas
buscam trabalhar com este recurso e consideram a contagdo de historias como uma

ferramenta que colabora na aprendizagem das criangas na primeira infancia.

Vitor; Korbes (2011) mencionam que é importante o professor vivenciar a
historia ao dramatizar e utilizar meios diferenciados para contar, o que propor-
ciona a crianga elevar seu imagindrio, pois entende que dessa forma a histéria

infantil traz contribui¢des para o desenvolvimento da crianga.

Com a intencio de saber até onde as professoras se comprometem com o
ato de contar as historias para as criancas, a pesquisa aborda sobre o uso de ade-
rego ou objetos para colaborar na ludicidade do contar histdria, nesse sentido as

respostas foram todas positivas.



Souza e Straub (2014) focam em preparar o local e o clima para contar uma
histéria, através de materiais como fantoches e acessorios. Entendem também
que é importante que a crianga faga parte da histéria como personagem, pois

assim pode interagir e ser estimulada a criatividade e imaginacao.

Fica claro na pesquisa que é perceptivel que as professoras oportunizam mo-
mentos para as criangas se expressarem, o que torna estes momentos mais acolhe-
dores e a0 mesmo tempo expressivos, pois além de proporcionar troca de experién-

cias também colabora com fortalecimento de lacos afetivos entre aluno e professor.

Rodrigues (2012) diz ser importante ver os livros de histérias com valor e
reconhecimento, pois entende que a leitura mediada é uma forma de que profes-
sor e aluno facam relacdo com seus conhecimentos pré-concebidos em uma cons-
trucio educacional, para compartilhar e promover sentidos da realidade. Para a
autora, é trazer novas possibilidades de construgdo de sentidos e de ampliagdo do

vocabulario das criancas.

As contribuigdes da contagdo de historias para o desenvolvimento do
aprendizado das criancas da Pré-escola foram relatadas pelas professoras de forma
positiva em entrevistas e rodas de conversas e as respostas sio variadas e em sua
maioria envolvem a ludicidade, as experiéncias proporcionadas, o despertar da
curiosidade, o desenvolvimento da percepgao visual, oral, escrita e da imaginacao,
além de proporcionar as criancas vivéncias de emogdes e prazer e trabalhar a au-
tonomia. Ha relato também de proporcionar vivéncias das emogdes, como medo e

angustia que ajuda a crianga aprender a resolver seus conflitos emocionais.

Dada a devida importancia a Pré-escola, compreendemos que é um mo-
mento de transformagédo da crianca e que para a formagao de seu conhecimento,
o professor pode mediar varias experiéncias e vivéncias com objetivos e foco no

desenvolvimento da crianga como sujeito ativo na sociedade e produtor de cultura.

Nesse sentido, Piaget (2005) diz que a medida que algo é acrescentado as crian-
¢as, o conhecimento se solidifica, o que nos leva a refletir a importancia da qualidade

das atividades pedagogicas que sdo preparadas para a sala de aula da Pré-escola.
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As professoras afirmam com positividade a utilizagdo da contacio de his-
torias em sala deu aula, pois, conforme as premissas de Gontijo (2001), para que
as criangas sejam alfabetizadas, o trabalho parte da oralidade de textos como his-

tdrias e outros géneros textuais.

Para as professoras, utilizar a contagio de histérias como recurso didatico
na sala de aula, torna-se essencial no ensino da Pré-escola no que tange o desen-
volvimento das multiplas dimensoes da crianga, pois permite ao professor tornar

sua aula mais ludica e a agugar o gosto pela leitura e escrita.

8. CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento educacional das criangas pequenas esta muito relacio-
nado as experiéncias e vivéncias que os professores lhes proporcionam. A conta-
¢do de historias é um recurso em potencial neste processo de desenvolvimento,
onde varias sao as possibilidades que podem ser extraidas das mais diversas his-
torias, pois cada uma traz simbolos e significados em seu contexto, que podem ser

explorados com as criangas e a partir de sua curiosidade.

Contar uma histdria permite momentos ludicos tinicos da professora com
as criangas, momentos de encantamento, alegria e conhecimentos que podem ser
estimulados através de outras vivéncias a partir do que se conta e dos objetivos
tragados no planejamento. Além disso, o contato com as histérias e com os livros
permitem as criangas terem acesso ao mundo da leitura e escrita, estimula o gosto

pela leitura, com possibilidade de formar futuros leitores.

Os resultados desta pesquisa demonstraram que a contacido de histdrias
¢ importante para o ensino na Pré-escola, pois com ela ha possibilidades de po-
tencializar o desenvolvimento das criangas, a partir de atividades mediadas pelo

professor e ao abracar a ludicidade, para permitir que a imaginagao flua.

Ao refletir sobre as praticas no desenvolvimento do aprendizado junta-

mente com as professoras, é com propriedade que afirmamos que a contagdo de



histdrias enriquece as aulas e transforma o fazer pedagégico para a Educagao In-

fantil que deve ter como base as brincadeiras e as interagdes.

As histdrias sao compostas de conhecimentos que permitem nogdes de
tempo e espago, de lugares diferentes, do real e do abstrato, de pessoas e de ob-
jetos, dentre tantas outras coisas que podem ser articuladas com os objetivos de
desenvolvimento e aprendizagens que a BNCC carrega para nortear o trabalho
do professor. Assim, concluimos que os professores podem utilizar a contagao de
histdrias para enriquecer o aprendizado das criangas e rechear suas atividades de

ludicidade e conhecimentos.

Enquanto pesquisadora, percebo que as histdrias se tornam como verda-
deiras fontes de sabedoria, que possuem uma fun¢do importante de formador
da identidade e as contribui¢cdes da contacdo de historias transcendem ao ato de
contar, pois é um recurso que possibilita a variedade de praticas na Pré-escola
que podem potencializar o desenvolvimento do aprendizado nesta etapa, onde o

ludico perpassa e atua no imaginario das criangas.

Ao adentrar nas préticas das professoras que utilizam a contacdo de his-
torias, fica nitido que através da meditagao, as histdrias podem trazer uma dina-
mica para as praticas, contribuindo com a formagao da personalidade, oralidade
e envolvendo também o lado social e afetivo o que tornam as aulas prazerosas e

repleta de aprendizados.
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A ATUACAO DO CENTRO DE REFERENCIA
ESPECIALIZADO DE ASSISTENCIA SOCIAL
- CREAS FRENTE AOS ADOLESCENTES
AUTORES DE ATO INFRACIONAL: UMA
ANALISE FEITA A PARTIR DE DADOS
LEVANTADOS NO MUNICIPIO DE
MANTENA/MG

Walace Alves Gongalves

1. INTRODUCAO

A Declaragao Universal dos Direitos Humanos, e, sucessivamente, dos di-
reitos fundamentais, trouxe a elevagao da crianca a condigao de sujeito de direito.
A Constitui¢ao Federal de 1988 originou para o Brasil um conjunto de Leis e
principios que tém por objetivo fundamental a garantia e cidadania, em sua mais

pura expressao, a todos os cidadaos, inclusive as criangas e adolescentes.

Os principios que dirigem a Protecdo Integral asseguram pela Carta Mag-
na sua origem em documentos internacionais, como a Declara¢ao Universal dos
Direitos da Crianga e do Adolescente, As Regras de Beijing e a Convencao das
Nagoes Unidas, dentre outras. Estes direitos e principios se transformaram em
normas, reunidas e regulamentada pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente
- ECA, Lei Federal n° 8.069 de 13 de julho de 1990, considerando um dos mais

renomados instrumentos dos direitos voltados a este publico.

A protegao integral parte do pressuposto a doutrina de protegao absoluta que
dispde no estatuto, trazendo para a crianga e o adolescente uma condigio de sujeito

de direito, de protagonista de sua historia, possuidor de direitos e obrigagoes.

No entanto, vale destacar que apesar dois direitos fundamentais voltados

a crianga e ao adolescente sejam garantidos constitucionalmente, porém, muitas



das vezes este publico representa a parcela mais exposta as violagdes de direitos,
muitas das vezes pela familia, sociedade e pelo Estado. Vivenciamos em nosso
meio uma grande parcela que compde esse cendrio, tais como: exclusao social
advento de exploragao, maus-tratos, abuso sexual, trabalho infantil dentre outros

mais decorrentes a violagao de direitos.

Assim sendo o real direcionamento deste estudo ¢ a pesquisa aplicada da
tematica: “ atuagdo do Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social
- CREAS frente aos adolescentes autores de ato infracional: uma andlise feita no
municipio de Mantena/MG”, uma vez que, no mundo contemporineo é possivel
deparar-se frequentemente com este fator que é uma “questio social” no cotidia-
no dos espagos socioassistenciais, e esta inserido nas demandas do profissional
do Servico Social, sendo o Assistente Social provedor de direitos, considerando

as Leis previstas no ECA e na Politica Nacional de Assisténcia Social.

O adolescente perfil do servigo abrangido pela PNAS, conforme o ex-
tinto Ministério da Cidadania, se encontram em situacdo de vulnerabilidade,
seja ele no que se alude a familia ou a sociedade, sendo assim, possui seus
vinculos fragilizados ou rompidos e a partir dai, é necessario a intervengao
do Assistente Social, que, todavia, utiliza de diversas metodologias no uso
de suas atribui¢des para driblar a realidade em que o jovem se encontra e o
direcionar aos meios que busquem a efetivagao de seus direitos, garantidos

pela Constituicao Federal de 1988.

Quando o tema vulnerabilidade ¢ sugerido no campo socioassistencial,
estd ligado a diversas expressoes de “deficiéncias” definidas em situagdes priori-
tarias, como a vulnerabilidade no que diz respeito ao social; a cultura; as pesso-
as com deficiéncia fisica ou mental; a situagdo de isolamento; a violéncia sexual;
a empregabilidade e dentre outros. No cotidiano do pais é possivel deparar-se
as diversas expressoes relacionadas a vulnerabilidade, seja no campo socioassis-
tencial ou em quaisquer outros, tendo em vista que a vulnerabilidade nio estd

apenas relacionada a extrema pobreza ou a fome.
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Para a abordagem deste conteudo utilizar-se-a da metodologia de pesquisa
bibliografica e pesquisa aplicada, enriquecidas de uma padronizac¢ao que de cer-
ta forma representam a Assisténcia Social, direcionando-se aos adolescentes, em

prol da compreenséo da proposta.

A finalidade geral deste trabalho é um breve histérico das Leis e medidas que
atuam através das Medidas Socioeducativas de Prestacdo de Servi¢os 8 Comunidade
e Liberdade Assistida para com os adolescentes que de alguma forma, cometeram
o ato infracional. Tem por designo, ainda apresentar tal demanda no Municipio de
Mantena, Estado de Minas Gerais, assistida pelo profissional do Servico Social, de-

monstrando dados coletados IN LOCO no CREAS de Mantena por meio de graficos.

O Assistente Social é um profissional interagente em diversificados campos
e competéncias, porém sempre no mesmo intuito de promover a defesa de direi-
tos, adaptando-se aos diversos meios da efetivagao dos mesmos, como aqui apre-

sentado, porém em suas atribui¢des voltadas a dignidade da pessoa adolescente.

Portanto, confere com a proposta a se demonstrar sobre o profissional do
Servigo Social no enfrentamento desta questdo, em especial realizar um levanta-

mento e uma reflexdo direcionada ao adolescente ator de ato infracional.

2. ADOLESCENTE AUTOR DE INFRACAO:
UMA QUESTAO SOCIAL

O cometimento de delito pelo adolescente deve ser encarado como fato
juridico a ser analisado assegurando-se todas as garantias processuais e penais.
Como se observou os adolescentes em conflito com a lei, por diversos periodos
teve uma grande turbuléncia, muitas das vezes eram discriminados e ainda so-
friam preconceito da sociedade. A ruptura e a etapa da responsabiliza¢ao inau-

gurada no Brasil promoveram um verdadeiro avango.

Segundo Volpi (2002, p.14) a crian¢a e o adolescente sdo concebidas como

pessoas em desenvolvimento, sujeitos de direitos e destinatarios de protegao integral.



Levando em conta a questio de um individuo ser encontrado em desen-
volvimento, é necessario o envolvimento de agentes na operacionalizagdo de me-
didas socioeducativas na misséo da efetivacio de protecdo como provedor de um
conjunto de direitos, educando o adolescente para que surjam oportunidades de
inseri-lo na sociedade. O processo de inser¢do social da-se em uma sistematiza-
¢do de acdes que proporcionem a satde, o lazer, a educagdo formal, a profissiona-

lizagao, dentre outros direitos legais.

O autor ainda complementa que a “[...] sua condigao de sujeito de direitos
implica na necessidade de sua participagdo nas decisdes de seu interesse e no res-
peito a sua autonomia, no contexto do cumprimento das normas legais.” (VOLPI
2002, p.14). Portanto, é do Estado, da familia e da sociedade a responsabilidade de

garantir estes direitos integralmente a crianga e ao adolescente.

O ECA define no Art. 103, que o Ato Infracional é aquela conduta prevista
em Lei como contravengdo ou crime, e a responsabilidade pela conduta descrita
inicia-se aos 12 anos de idade. Definir Ato Infracional nos pardmetros estabeleci-
dos na Convencao Internacional de Direitos da Crianga, o ECA expde que todo
adolescente que comete o ato infracional esta em uma categoria juridica, e este

passa a seu sujeito de direitos conforme a Doutrina de Protecao Integral.

O antigo Cédigo e a “Politica de Bem-Estar do Menor continham o adoles-
cente infrator como “delinquente” e ndo procurara atender a ele como um sujeito
que transgrediu & uma norma, dai, é necessario conhecer a diferenca entre infra-

tor ocasional e delinquente habitual'.

No Direito Penal, o delito constituia uma agao tipica, antijuridica, digno de
culpa e de pena, ja no direito dos adolescentes esta medida era convertida, fazen-
do do delito cometido por ele o surgimento de uma vaga de categoria socioldgi-

ca. Volpi (2002, p. 16) define que “[...] a existéncia de parametros objetivos para

1 Na defini¢cdo de Michel Foucault, o infrator é usado para definir aquele que infringiu as
normas juridicas estabelecidas, enquanto delinquente é a condig¢do a que o sistema submete
o individuo, estigmatizando-o e controlando-o formal ou informalmente, inclusive apds ter
cumprido sua pena (VOLPI apud FOUCAULT, 2002, p. 15)
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medir a dimensao quantitativa real da chamada delinquéncia juvenil é, por vezes,
substituida por avaliagdes e opinides impressionistas inadequadas.” O autor des-
creve sobre a inexisténcia de parametros focados a medir a dimensao quantitativa
real da referida delinquéncia juvenil, que por muitas vezes sdo definidas por opi-

nides inadequadas.

Mesmo diante desta realidade, ndo pode ser significada a negagao pela im-
portancia e a real existéncia de questdes sociais grave, e sim significada a adesdo
de ideias em que os distintos aspectos desta problematica social sejam percebidos
de diferentes angulos, reafirmando-se que a delinquéncia “[...] ndo pode ser con-
siderada uma categoria homogenia, nem um critério exclusivo de defini¢ao de
causa da transgressdo da lei” (VOLPI 2002, p. 16), ou seja, a infragdo cometida
por adolescentes deve ser recebida nos parametros legais direcionados a questao
do adolescente infrator e por esta razao, a justica deve considerar esta problema-

tica como especifica e limitar a atuagdo da Lei integral nesta area.

Portanto, as demais problematicas que afetam os adolescentes e jovens sdo
objeto da atuagao do Estado mediante o conjunto das politicas publicas. (VOLPI
2002, p. 16).

Quando se referindo a implementagdo de politicas publicas, é de inteira
responsabilidade do Estado a contrapartida para a sua efetivagdo. Portanto, a po-
litica voltada ao atendimento da crian¢a e do adolescente, ao que diz respeito ao
adolescente infrator, deve agregar e acatar os principios estabelecidos na Conven-

¢do Internacional Sobre os Direitos da Crianca (Art. 40).

O adolescente nao se torna infrator aleatoriamente e em muitos casos a fra-
gilidade dos vinculos familiares geram desafios e o acumulo de responsabilidades
impostas colocam os jovens no “caminho facil’, sendo este caminho um provedor
de enormes consequéncias. O jovem é impulsionado a entrar para o mundo do
crime por vérios fatores, o que contribui para que certos individuos tenham uma
visao falha da realidade, assim, ¢ demonstrado com frequéncia aos perigos sociais

que os garantem um lugar no mundo das infragdes.



Situagdes prioritarias como evasdo escolar ou infrequéncia, dificuldades

no acesso escolar podem reforgar para incorporar o jovem no crime.

Existem indices de violéncia, principalmente nas situagdes que envolvem
jovens infratores, gerando no contexto social um enorme impacto, e causando
grandes nimeros de interrogagdes quanto as responsabilidades de um adoles-

cente.

Além disso, no Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA, prevé no seu
capitulo II, artigo 18, que é dever de todos zelar pela dignidade da crianga e do
adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano, violento, ater-

rorizante, vexatdrio ou constrangedor.

Esta mencionada lei garante o reconhecimento e garantia desse publico, ou
seja, essa lei pretende que qualquer pessoa zele pelo bem-estar das criangas e dos

adolescentes, protegendo-os de serem tratados de maneira desumana.

Outro aspecto que deve considerar ¢ o papel da na recuperagao do ado-
lescente que cometeu ato infracional. Assim também a de considerar o papel da
comunidade e do estado. O tratamento do adolescente ndo pode ser observado
com a expressdo do adolescente que cumpriu um ato infracional e sim pode ser
compreendido com um cidadao de direito, contudo, a sua inser¢ao esta correlata-

da com a ressocializagao junto a sociedade e sua propria familia.

3.0 CREAS E AS MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS

Volpi (2002, p.18) expde que os programas e servicos destinados ao cum-
primento de medidas socioeducativas devem considerar, conforme a competén-
cia dos Orgios do Estado em relagido a implementagdo destas medidas, os seguin-
tes topicos:

« a distribuicio coordenadora e executiva a que se refere a CF88 (Art.
2004;

« a conceituagio da politica de atendimento como “conjunto articu-
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lado de agbes governamentais e ndo-governamentais da Unido, dos

Estados, do Distrito Federal e dos Municipios”;

« 0s Conselhos de Direitos como locus da formulagdo dessas politi-
cas; e dos conselhos nacionais e estaduais conforme as competéncias

descritas abaixo;

« as diretrizes ja estabelecidas de municipalizagdo do atendimento e
descentraliza¢do politico-administrativa na criagdo e manuten¢io de
programas, conforme as competéncias;

« a integracdo operacional de érgaos do Judicidrio, Ministério Publi-
co, Defensoria Publica e Assisténcia Social, preferencialmente em um
mesmo local, para efeito de agilizagdo do atendimento e garantia dos

direitos processuais ao adolescente a quem se atribua de ato infracional.

No ECA, Art. 125, é designado exclusivamente e inequivocamente o Es-
tado, como maior responsavel na prote¢do da integridade fisica e mental dos in-
ternos. Das disposi¢des constitucionais, no que se refere a seguranga publica e
poder de policia sdo atribui¢des das unidades federadas. Portanto, “[...] a medida
de internagao é responsabilidade das unidades federadas devendo articular-se em
rede, objetivando maior coeréncia nos critérios de aplicagdo, unificagao de pro-
cedimentos e viabilizagdo do objetivo maior das medidas socioeducativas que ¢é a
inclusao social do adolescente infrator (VOLPI 2002, p.19)”, o atendimento vol-
tado ao adolescente precisa compreender o trabalho em rede, sendo que, a arti-
culagao da justica com demais drgaos inerentes a significagdo/(re)significacao do
adolescente infrator no meio social, depende desta multidisciplinaridade e neste

caso, surge a necessidade da interven¢ao dos CREASs:

E a unidade publica estatal de abrangéncia municipal ou regional que
tem como papel constituir-se em ldcus de referéncia, nos territorios,
da oferta de trabalho social especializado no SUAS a familias e in-
dividuos em situagido de risco pessoal, por violacdo de direitos. Seu
papel no SUAS define, igualmente, seu papel na rede de atendimento

(LOAS, 1993).



3.1. Atribuic¢des do profissional de Servico Social frente ao
adolescente autor de ato infracional no CREAS

As atribui¢des gerais do CREAS consistem na agregacao de um conjunto de
Leis e normas estabelecidas pela Constitui¢ao as quais buscam definir a Politica de
Assisténcia Social, afiangando segurangas socioassistenciais na perspectiva da pro-
tecdo social “especial’, que, segundo a Secretaria de Desenvolvimento Social, esta
-~ <« . . ~ . ~
protegdo trata-se da “[...] garantia de inclusdo a todos os cidadios que se encontram
em situagdo de vulnerabilidade e/ou em situagdo de risco, inserindo-os na rede de

Protegdo Social local. A Protecdo Social é hierarquizada em Basica e Especial”

A Protecdo Social Especial é a modalidade de atendimento assistencial
voltada as familias e aos individuos que se encontram em situagao de risco pes-
soal/social decorrente de abandono; situa¢ao de negligéncia; maus tratos fisicos
e/ou psicoldgicos; violéncia sexual; uso de substancias psicoativas; situacdo de
rua; situagdo de trabalho infantil e situacdo de medidas socioeducativas (ponto
de partida para este estudo). As situagdes atendidas pelo CREAS requerem acom-
panhamento individual e grande flexibilidade no ato dos atendimentos e solu¢ao
protetiva, fazendo encaminhamentos e monitorando-os, para que a efetividade

das demandas seja almejada.

O servico da Prote¢do Social Especial busca atender as situagdes de Mé-
dia Complexidade, que consiste em atender as familias e individuos que tiverem
os seus direitos violados, cujos vinculos familiares ndo foram rompidos, ou seja,
através de um acompanhamento sistemdtico e monitoramento é possivel que a
estrutura familiar e social seja reestabelecida, através de metodologias como: o
plantdo social, o servi¢o de orientagio e apoio sociofamiliar, as abordagens de rua,
o cuidado domiciliar, o servigo de habitacao e reabilitacdo na comunidade das pes-

soas com deficiéncia e as “medidas socioeducativas em meio-aberto (PSC e LA)”.

O CREAS atua na perspectiva de garantir aos adolescentes que cumprem
medidas socioeducativa agdes que possam contribuir para que os mesmos pos-

sam (re) significar os atos que cometeram a partir de uma abordagem técnica,
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efetuada por Assistentes Sociais, psicélogos e outros profissionais. Os servigos
prestados contribuem para que os adolescentes e seus familiares fortalecam seus

vinculos e fortalega a familia como espago privilegiado de protegao.

Conforme apresenta Volpi (2006, p.14), “[...] a crianca e o adolescente
sao concebidos como pessoas em desenvolvimento, sujeitos de direitos e desti-
natarios de prote¢ao integral”. Neste mesmo sentido, Sales, Matos e Leal (2006,
p-148), tratando sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente, apresentam as
mudangas de concepgdo sobre esses dois segmentos da sociedade, onde sdo
percebidos como “sujeitos em situagao peculiar de desenvolvimento e pessoas

portadoras de direitos”.

A operacionalizagdo deve se referenciar numa agao educativa, embasada
na concepgido de que o adolescente ¢ sujeito de direitos necessita de referéncia,
apoio e seguranca. Conforme o Guia de Orientagdo n°. 01 do CREAS (2005, p.
15) apresenta que:

A medida de Liberdade Assistida implica em concessdo de liberda-
de sob condigbes, ou seja, é uma medida a ser executada em meio
aberto, porém com caracteristica de restricio de liberdade. Mantém
o adolescente em seu meio familiar e comunitario, acompanhado por
servigo de acompanhamento social oferecido pela politica de assis-
téncia social. A medida é fixada por até seis meses, podendo ser pror-

rogada, revogada ou substituida por outra medida. [...].

A medida de Prestacdo de Servigos a8 Comunidade consiste na realiza-
¢do, pelo adolescente, de servigos comunitarios gratuitos e de interesse geral,
por periodo ndo excedente a seis meses, com jornada semanal de oito horas,
junto a organizagdes governamentais e ndo governamentais da rede socioas-
sistencial, hospitais, escolas e outros estabelecimentos congéneres, bem como
em programas comunitarios ou governamentais, nao existindo impedimento
que sejam de ambito federal, estadual e municipal. Os servigos serdo presta-

dos gratuitamente e tem um carater de responsabilizacao do adolescente pelo



processo de aprendizagem e nao pela sua culpabilizagdo. Essa medida tem um
carater pedagdgico e socializante e sua execu¢ao ndo pode prejudicar a frequ-

éncia a escola e a jornada de trabalho.

Para a operacionalizacdo das medidas socioeducativas é necessario o en-
volvimento do adolescente e de sua familia. Os técnicos, psicélogo, assistente so-
cial, advogado e os outros profissionais envolvidos, devem elaborar o Plano de
Trabalho como instrumento que ira indicar os objetivos e metas durante o cum-
primento da medida. Tais abordagens no CREAS devem buscar a orientagao ao

adolescente como forma de estabelecer a eles perspectivas futuras.

Ponderando tal abordagem, ¢ adequado destacamos que as medidas so-
cioeducativas previstas no Estatuto da Crianca e do Adolescente, instituido pela
Lei Federal ne. 8.069/1990 seguem uma progressiao que diferenciam de praticas
meramente repressivas e coercitivas, como em outras épocas no Brasil. Dentre
essas medidas estdo a “Prestacido de Servico a Comunidade (PSC)” e a “Liberdade
Assistida (LA)”. Ambas sido direcionadas pelo poder Judicidrio e acompanhadas
pelo Sistema Unico de Assisténcia Social, através do Centro de Referéncia Es-
pecializado de Assisténcia Social (CREAS), através do Servi¢o de Orientagdo e
Acompanhamento a Adolescentes em Cumprimento de Medida Socioeducativa

de Liberdade Assistida e de Prestagdo de Servigos a Comunidade.

Os acompanhamentos concretizados pela equipe técnica do CREAS, de-
vem ser sistematicos, com frequéncia minima semanal, para acompanhamento

do desenvolvimento do plano de trabalho.

As medidas socioeducativas terdo eficacia a co-responsabilidade do Esta-
do, da familia e da sociedade em geral no sentido de garantir condi¢des para que
o adolescente autor de ato infracional possa refletir os seus atos, mas com suporte

para superar as condi¢des que o levaram a tal situagao. (SARAIVA,2015, p. 26).

O CREAS, portanto, sendo 6rgao do Estado deve pautar sua agao de forma
a fortalecer as questdes de intersetorialidade entre as politicas sociais existentes

como forma de atender as necessidades imediatas do adolescente e de sua familia,
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como também se articulando com setores da sociedade para que ocorra o supor-
te a este adolescente, seja nas questdes culturais, de fortalecimento dos vinculos
comunitarios e até mesmo no que envolve oportunidades de trabalho e emprego

nos moldes permitidos pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente.

3.2. Probabilidades e desafios para os técnicos de Servico Social

Para identificarmos e analisarmos a contribuicdo do Assistente Social,
nas interven¢des realizadas junto aos adolescentes em conflito com a Lei,
torna-se imprescindivel resgatar tal conceito a partir de lamamoto (2012, p.
76), que afirma:

{...} a questdo social é também apreender como os sujeitos a viven-
ciam. Ora, desvendar as condi¢oes de vida dos individuos, grupos
e coletividades com as quais se trabalha é um dos requisitos para

que se possa decifrar as diversas formas de luta, organicas ou ndo,

que estdo sendo gestadas e alimentadas, com inventividade, pela

populacéo {...}

A questido social é vista e emerge das mazelas direcionadas nas expressoes
da falta de emprego, explora¢ao dentre outros fatores das particularidades das
multiplas questdes sociais.

Dar conta das Particularidades das multiplas expressdes da questdo
social nas histdrias da sociedade brasileira é explicar os processos
sociais que as produzem e reproduzem e como sdo experimentadas

pelos sujeitos sociais que a vivenciam em suas relagdes sociais quoti-

dianas. (IAMAMOTO,2012, p. 62).

O objeto de trabalho, aqui considerado, ¢ a questdo social é nela, em suas
multiplas expressdes, que provoca a necessidade da agdo profissional comprome-

tido com o projeto ético politico. Dessa forma, o papel do assistente social frente
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a questdo social hoje intervém mediante as classes burguesas e proletariados, em
favor dos direitos das classes trabalhadoras sem extin¢ao de raga ou crenga, pois

todos tém direitos garantidos em lei.

Na realidade a profissdo de Servigo Social revela-se basicamente o enfren-
tamento das diversas expressoes da questdo social e em especial no atendimento

aos adolescentes que cometeram ato infracional.

Ha de pontuar que a experiéncia de privagao de liberdade aplicada aos ado-
lescentes parte do pressuposto do papel de ressocializagao do adolescente que
praticou um ato infracional. Portanto, no 4mbito de atendimento realizado no
Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social tem como objetivo pres-
tar atendimento no ambito dos direitos sociais aos adolescentes que se encontram

em conflitos com lei.

Parte ainda da afirmativa na ressocializa¢ao e contribui para o efetivo aces-
so a sociedade como um ser pleno em desenvolvimento e garantido condigdes

plenas de vida, seja do ponto de vista particular, seja na vida no seio familiar.

E imprescindivel uma visio uma visdo critica ao compreender o adoles-
cente como sujeito de sua propria histdria, ao qual possui sua vida pessoal, ao
qual vivencia/vivenciou processos sociais, psicoldgicos, afetivos e morais, que por

consequéncia o conduziu a cometer o ato infracional.

3.3. Servi¢o Social e medida s6cioeducativa no ambito
do CREAS de Mantena/MG

Mantena ¢ um municipio localizado no interior do Estado de Minas Ge-
rais, e sua populagao é de 28.023 de habitantes, de acordo com o Censo Demogra-
fico do IBGE (2014). Sua Area é de 683 km? representando 0.1164 % do Estado,
0.0739 % da Regiao e 0.008 % de todo o territdrio brasileiro.

Seu Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) é de 0.724 segundo o Atlas

de Desenvolvimento Humano/PNUD (2000).
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Mantena possui a Lei que institui o Sistema Unico de Assisténcia Social
(SUAS), votada pelo Poder Legislativo no ano de 2018, Lei essa que regulamen-
ta todos os servidos da politica de assisténcia social, mas nesse estudo destaca-
-se a Protegdo Social Especial de Média Complexidade, ofertada pelo Centro de
Referéncia Especializado de Assisténcia Social - CREAS, onde é desenvolvido o
trabalho de Medida Socioeducativa para adolescentes autores de ato infracional,

desenvolvidos pelos profissionais da rede, inclusive pelo assistente social.

No dia 28 de julho de 2022, foi realizada uma pesquisa IN LOCO no
CREAS de Mantena para levantamento de dados estatisticos e desenvolvimento
desse estudo, onde o coordenador local atendeu com muita presteza e sanou as

davidas apresentadas.

E definido do Art. 104 do ECA quanto as penas inimputdveis 8 menores de
18 anos, sendo assim, estes sujeitos a medidas previstas na mesma Lei. Portanto,
reconhece-los nao possuidores das condigdes que os levam a serem julgados e/ou
penalizados fazendo com que seja averiguada a pratica do ato infracional, como
é exposto no Art. 112: “{...} a autoridade competente podera aplicar as medidas
como - liberdade assistida; internacio em estabelecimento educacional; presta-
¢do de servigo a comunidade, dentre outros, sendo obrigado a reparar o dano.

Estas medidas estdo previstas no Art. 101"

As referidas medidas socioeducativas que, uma vez que possua caracteristi-
cas coercivas e sancionadas, nao se trata de pena, mas sim de desenvolver agoes com

intuito de punir por meios educativos, objetivando a reintegraciao na sociedade.

Quando a medida socioeducativa é em meio aberto, possui caracteristicas

mais amenas, nao privando da liberdade e ndo institucionalizando, define:

Art. 115: a adverténcia, que consiste em um aviso verbal, e serd redu-

zida a termo e assinada;

Art. 116: quando o ato infracional tiver reflexos patrimoniais, a au-
toridade podera determinar que o adolescente restitua a coisa, pro-
mova o ressarcimento do dano, ou de forma, compense o prejuizo da
vitima. (ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE, 2011).



Compete ao profissional do Servico Social desenvolver as acdes de acom-
panhamento e orientacdo que possibilitem que o adolescente infrator tem acesso
as condi¢des minimas para que se reintegre na sociedade, respeitando o atendi-
mento integral estabelecido no Art. 4° do ECA:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder
Publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos
referentes a vida, a satde, a alimentagio, & educagio, ao esporte e la-
zer, & profissionalizagao, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberda-

de e a convivéncia familiar e comunitaria.

Diante a este principio, torna-se necessario que o Assistente Social, situ-
ando-se no SUAS, trabalhe procedimentos essenciais para que o adolescente in-
frator tenha acesso a esses, buscando a articula¢do e envolvimento com outros

setores profissionais que asseguram os direitos garantidos na Constituicao.

E necessario que o adolescente seja compreendido em seus direitos e deve-
res, e quando parte deste principio, pode-se considerar que seus direitos sdo vis-
tos com certo descaso, assim os tornando vitimas de negligéncia e sendo possivel

que eles se tornem vitimizados.

O grafico abaixo mostra a evolugdo da quantidade de adolescente que co-
meteram ato infracional nos ultimos 4 (quatro) anos e foram enviados para cum-

prirem medida socioeducativa sob cuidados do CREAS de Mantena:

Grafico 1: Miumero de adolescente gque cometeram
infracional atendidos pelo CREAS de Mantena
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O adolescente ndo nasce infrator e pode ser influenciado pelas condigoes
deparadas no contexto/convivio familiar, social e principalmente pela midia, no

intuito de suprirem as caréncias que nao foram lhes concedidas.

Por sua vez, a sociedade ainda possui um posicionamento preconceituoso,
criando uma barreira para a reinser¢ao/reintegracao do infrator, sem consequén-

cia de fatores que provavelmente o levaram a cometer o ato.

Hé de considerar que o primeiro atendimento consistir de fundamental
importancia para que o adolescente tenha interesse em sair de uma dada situagdo

e voltar o convivio social e familiar.

Muitas das vezes o primeiro acolhimento feito pelo Assistente Social ini-
cia-se com uma entrevista com o Adolescente em conflito com a Lei no CREAS -
Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social. No ato do acolhimento
o profissional colhe as informagdes acerca identificadas para melhor auxiliar e

conceder as devidas intervengdes.

A seguir, um levantamento feito sobre os tipos mais comuns de ato infra-

cional cometido pelos adolescentes atendidos pelo CREAS de Mantena:

Grafico 2: Tipos mais comuns de ato infracional cometido pelos
adolescentes atendidos pelo CREAS de Mantena.
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A participagao da familia é condicionada a um papel de suma importancia,
pois conduz a introdugao de viabilizagao e compreensao do lugar que o adolescente

ocupa no contexto familia. Dentro desse debate, configura como um desafio, fo-
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mentar formas de enfrentamento desta problematica social, uma vez, que o cendrio
¢ redescobrir alternativas e possibilidades. No grafico abaixo podemos ver um le-

vantamento feito sobre o interesse da familia no acompanhamento do adolescente:

Grafico 3: Interesse da familia em acompanhar o desenvolvimento do adolescente
durante a Medida Sociceducativa

E Manifesta apoio no
deservolvimento do adolescente
autor

MNecesiade
intervencao/nsisténcia do CREAS
para que a mesma mantenha-se
informada e presente.

A atuagdo do profissional junto a esta demanda de medida socio educativa
executado no CREAS, busca sempre priorizar a luta pela cidadania e seus direi-
tos, a qual apresentou nos capitulos anteriores. Com referéncia ao adolescente a
quem foi atribuida a pratica de um ato infracional, a Lei deu um salto qualitativo,

pois saiu do paradigma de situagdo irregular para a doutrina de protecio Integral.

H4 de considerar também a ressocializacdo no seio familiar e da sociedade,
pois acredita nas possibilidades de mudanga do individuo faz parte das perspec-
tivas de contribuir para efetivagdo dos direitos e acima de tudo contribui neste
processo com a sua visao critica e uma a¢ao interventiva, possibilitando assim,
melhor acesso aos direitos garantidos por Lei aos adolescentes que cometeram

infracdo e gerando na sociedade o conhecimento de sua responsabilidade social.

Grafico 4: Porcentagem dos adolescentes autores de ato
infracional por classe social.
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Dentro desse contexto é importante destacar que o profissional de servico
social se revela necessariamente no enfrentamento das mazelas das expressoes
sociais e essas intervengdes faz-se necessario no ambito dos adolescentes em con-
flito com a lei. Para tanto, esses profissionais que atuam diretamente com esse pu-
blico tém como premissa atender através de um conjunto integrado e na garantia

as necessidades bésicas da sociedade.

Para tanto, esse publico sao cidaddos que se deparam em vulnerabilidade
social, tendo como objetivo principal os fatores referentes a pratica infracional,

analisando as caracteristicas e as demandas apresentadas por eles.

Neste sentido, ressalta a importancia do papel da familia frente a essa ques-
tao, pois requer muito cuidado com essa questdo pois ha de considerar que seja o

momento que o adolescente esta precisando do apoio familiar.

Contudo, neste sentido, configura um grande desafio para contribuir para de-
bate sobre as formas de enfrentamento dessa questdo social. O fato é que este profis-
sional visa acompanhamento por meio de visitas domiciliares e ainda um trabalho
juntamente com a equipe multidisciplinar. Pontua-se também a realizagdo de um
planejamento que levar em conta oportunidades de profissionalizagao, esporte, cul-
tura, lazer, etc. Além disto, o vinculo dos adolescentes com o espago da escola é um
desafio no acompanhamento das medidas socioeducativas em meio aberto. Muitos

ja ndo estavam frequentando a escola e ndo se sentiam pertencentes a esse espago.

A vivéncia positiva na escola contribui para além do simples acesso a edu-
cacéo, favorecendo o acesso a cultura e convivéncia comunitaria e um fortaleci-

mento dos mesmos.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Quando se tratando da crianga e do adolescente, toda medida que envolve
a Politica de Assisténcia Social é considerada situagdo de Prioridade Absoluta.

Variadas sdao as expressoes da Questdo Social: Adolescentes, seja defasagem es-



colar; abuso sexual; trabalho infantil/ e, como escolhido para discussdo abordada
por este estudo, uma tematica relevante e polémica no Brasil e no mundo: Ado-

lescentes Autores de Infragéo.

A turbuléncia em que muitas vezes a fase da adolescéncia carrega, pois, a
mesma esta em constante desenvolvimento, e neste momento é produzida a perca
de alguns valores e conceitos, abrindo assim as “portas” para que ele tenha acesso

a outras realidades.

As mudangas de concepgao de realidade deixam os pais ou responsaveis em
uma dificil situagdo, pois, consequentemente se constréi uma identidade nos parame-

tros do meio em que o jovem esta convivendo, seja pelo bom ou pelo mau caminho.

E preciso ter consciente de que o adolescente estd em condigio peculiar de

pessoa em desenvolvimento, & qual necessita de medidas diferenciadas e especiais.

Através dos dados estatisticos no Centro de Referéncia Especializado de
Assisténcia Social - CREAS do Municipio de Mantena, que foram demonstra-
dos ainda nesta pesquisa, foram identificados quanto a concep¢ao do adoles-
cente diante a privagao de sua liberdade, inclusive discorrendo sobre periodos
de internagéo e escolaridade, buscando conhecer sobre a falta de oportunidades
que norteiam esta faixa etdria na atualidade. Foi essencial para se agregar um
conhecimento acerca da profissio do Servico Social diante a realidade tema deste
trabalho, e para isto, foi demonstrado sobre o CREAS, como 6rgio que reflete
a contrapartida do Estado diante ao adolescente infrator, demonstrando que o
CREAS ¢ um conjunto de Leis no enfrentamento das varias Questdes Social que

fundamentam as demandas da Protegdo Social Especial.

A intervengao do Assistente Social no 4ambito do CREAS busca ofertar, por meio
de atendimentos sistematicos, articulados e multidisciplinares as medidas socioedu-
cativas e antes desta abordagem, fizeram-se necessarios discorrer sobre as diferengas

entre as medidas de internagio e as medidas Socioeducativas de Liberdade Assistida.

A agdo ao adolescente, mesmo que esteja submetido a medidas socioedu-

cativas e restrito da liberdade precisa ter acesso aos seus direitos e o contato com
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sua familia e com a sociedade, e por isto, o trabalho do Assistente Social compre-
ende em fazer um trabalho com o adolescente junto a familia, a comunidade e ao
6rgao. Uma das responsabilidades do profissional é o trabalho socioeducativo na
sociedade, para que a mesma veja o adolescente que infringiu a Lei como sujeito

de direitos e facilite a sua reinser¢io no meio em que antes convivia.
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