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” APRESENTACAO

| sta obra ¢ resultado da pesquisa de Dissertagao apresentada ao Programa
de Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educagdo do Centro
Universitario Vale do Cricaré, para obtengdo do titulo de Mestre em Ciéncia,

Educagao e Tecnologia.

Todo o estudo foi orientado pela professora Dra. Luciana Teles Moura, a

quem dedico este e-book com muito carinho.




INTRODUCAO

Considerando que o ler e 0 escrever sdo pressupostos elementares na inser-
¢do do individuo na sociedade contemporanea, a educagio escolar deve
oferecer aos discentes um processo eficaz de ensino e aprendizagem da leitura
e da escrita com o consequente desenvolvimento das capacidades cognitivas,

de maneira que a formagédo do aluno seja integral e efetiva.

Além do acesso as informagdes cotidianas e da capacidade de comunica-
¢do com os demais, é cedi¢o que a leitura e a escrita garantem ao sujeito maio-
res condicdes de raciocinar criticamente em todas as suas relagdes cotidianas,

sejam estas sociais, culturais, cientificas e, principalmente, académicas.

Ocorre que, no dia a dia escolar, muitos alunos demonstram limitagoes
na aprendizagem, as quais estao, frequentemente, associadas a leitura e a es-
crita. Dada a importancia de tais seguimentos, Furtado (2008) elucida que “a
linguagem escrita ndo tem sido usada de maneira satisfatéria, comunicar-se
utilizando a linguagem escrita de maneira eficaz tornou-se um obstaculo para

uma consideréavel parcela dos/das alunos/as” (FURTADO, 2008, p. 08).

Dessa forma, acerca da problematica que envolve a leitura e a escrita em
todos os niveis educacionais, a propria alfabetizagdo dos alunos no Brasil “[...]
tem se consolidado entre nés como um problema social, um impasse, um obs-
taculo de dificil superagdo: O Brasil ainda é um dos dez paises com indices

mais altos de analfabetismo em todo o mundo” (KRAMER, 2010, p. 13).
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De certo, inimeros sao os desafios enfrentados pelos alunos no momento
de aprender os contetidos escolares, afinal causas internas ou até mesmo exter-
nas ao ambiente da escola podem influenciar no éxito. Fato é que ndo existem
criangas que ndo possam aprender, a questdo é saber lidar com as diferengas
nesse processo, tendo em vista que “[...] a aprendizagem das criangas é in-
fluenciada por questdes pedagogicas bem como ligadas ao nicleo familiar e a

propria histéria” (FURTADO, 2008, p. 4).

Aprender a escrever traz consigo a exigéncia de se entender diversos con-
ceitos que estruturam o raciocinio do aluno, sendo necessario que o discente
seja capaz de “[...] aprender a segmentar as palavras em unidades, conhecer as
letras e relaciona-las aos sons bem como as relagdes entre sons e letras, com-

. ~ . ~ . . b2
preender a variagdo entre falar e escrever e construir a no¢ao de tonicidade

(ZORZI, 2003, p. 06), ou seja, ¢ aprender a significar codigos.

Diante da tamanha relevincia do processo de ensino e de aprendizagem
da leitura e da escrita para que o aluno seja capaz de compreender e refletir
sobre tais agdes, analisando-as e aperfeicoando a forma de se comunicar atra-
vés delas, este e-book foi elaborado com materiais e dicas sobre mecanismos

que proporcionam melhor rendimento dos alunos do 6° ano na aquisi¢ao da

leitura e escrita.
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OS PRINCIPAIS CONCEITOS
REFERENTES A ALFABETIZACAO E AO
LETRAMENTO NO DESENVOLVIMENTO
DA LINGUAGEM

Alfabetizar é o processo que desenvolve no aluno a capacidade de codificar
e decodificar letras soltas, junto a pratica da leitura. Quando o aluno ¢é
alfabetizado e letrado passa a compreender o que 1é e, mais ainda, interpreta as

entrelinhas, vivendo as melhores praticas sociais de leitura e escrita.

Para Tfouni (2010) a grande diferenca entre a alfabetizagao e o letramento
¢ que este abrange nuances sociais e historicas que permeiam a aquisi¢do da
escrita; enquanto aquela remete a habilidade para ler e escrever e compreender

as praticas de linguagem.

Assevera-se que a alfabetizacdo e o letramento sdo ag¢des que devem ser
praticadas em conjunto para que a formagao escolar do aluno seja completa e
suficiente para o integrar no meio social em que esta contextualizado. Tudo é

parte de uma compreensao do todo, ¢ ler e significar o que se 1&.

Talvez a alfabetizacdo seja mais simples pelo fato de que se ensina apenas
as letras e os sons de sua formagao conjugada. O cddigo é apresentado os dis-
centes e lhes garante o inicio de uma comunicagao com os demais, inserindo-o

em um corpo social alfabetizado.



No entanto, para que esse processo seja completo, Lima (2020) defende
que o letramento ¢ uma das espécies que deve estar presente no género al-
fabetizar, afinal decorar e reproduzir os sons dos c6digos ndo faz um aluno

estar alfabetizado pela auséncia de significagao do que se 1é.

Nesse interim, Vygostsky (1991) ja explicava que o letramento é um
processo historico, em constante mudanca que depende do momento em
que metodologia da pedagogia se encontra. Em sintese, dentro da cultura
de um povo esta a sua linguagem, entdo pode-se afirmar que ¢ um conceito
dinamico que esta sujeito a diversas alteragdes no decorrer do tempo (SO-

ARES, 2012, p. 72).

Jolibert (1984) assevera que o aluno deve ser aproximado da leitura bus-
cando indicios do que poderia estar escrito, e ndo necessariamente do que
de fato estd. E apenas o comego para o discente, sendo que se trata de um
processo individual: a crianga pode, a principio, ler somente as partes do

texto que conseguir.

Nesse momento, a crianga ainda ndo estara integralmente alfabetizada,
pode até ler, mas ndo efetiva o letramento. Veja-se que sdo processos distintos
mas que caminham em conjunto: “[...] embora designem simultaneos, inter-
dependentes e indissocidveis, sdo processos de natureza fundamentalmente
diferente, envolvendo conhecimentos, habilidades e competéncias especificos”

(SOARES, 2012, p. 13).

Se as concepg¢des de mundo foram ampliadas pela globalizagdo e pelo de-
senvolvimento do capital, é certo que a interdependéncia entre sujeitos trouxe

novidades a linguagem com novos métodos de comunicagao.
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Santos (2021, p. 28) defende que se trata de “uma metodologia comuni-
cacional composta de tamanha rapidez, de tal sincronia entre a producéo e a
recep¢do de um grande nimero de conhecimento que passou a exigir novos

patamares da escrita e da leitura”

A esses novos patamares, em que ndo é suficiente saber ler e escrever,
mas, inclusive, ter compreensdo de como fazer o uso adequado e exigido pela

sociedade atual, encontra-se o letramento.

Dessa forma, ressalta-se que a alfabetizagao garante a aquisi¢ao da escri-
ta, mas o letramento proporciona conhecimentos mais profundos acerca dos
aspectos sociais, historicos e culturais de determinada sociedade (MORAES,
2005).

O letramento é a importante func¢do social de desenvolver no aluno o
conhecimento de como funciona a sistematica da escrita, dando-lhe po-
der para se engajar nas praticas sociais letradas, respondendo aos inevita-
veis apelos de uma cultura grafocéntrica. Assim sendo, a leitura é capaz de

transformar a vida do aluno

Conforme a propria Base Nacional Comum Curricular (2018) elucida,
acerca do Programa Mais Alfabetizagao, esta deve ser articulada ao letra-

mento.

Naio obstante, a ideia de complementariedade dos conceitos de alfabeti-
zacio e letramento ndo se dissipa. Todavia, é preciso saber trazer a diferenga
entre as concepgdes para que o processo de ensino e aprendizagem seja com-
pleto. Segue quadro 01 comparativo com as principais dissemelhancas entre

a alfabetizacao e o letramento em termos praticos:



Quadro 01: Alfabetizacdo x Letramento

Alfabetizago Letramento
Concelto  Alfabetizagao € o processo de Letramento € o desenvolvimento do
aprendizado da leitura e da escrita. uso competente da leitura e escrita

nas praticas sociais.

Uso  Usoindividual da leltura e escrita. Uso social da leitura e escrita.
Individue  Alfabetizado € o sujeite que sabe ler Uma pessoa letrada sabe usar a
e escrever. leitura e a escrita de acordo com as

demandas sociais.

Atividodes  Codificar e decodificar a escrita e os Organizar discursos, interpretacio e
envelvidas  pimergs, compreensio de textos, reflexdo,

Ensino  Deixa o individuo apto a desenvolver  Habilita o sujeito a utilizar a escrita e
os mais diversos métodos de a leitura nos mais diversos contextos.
aprendizado da lingua.

Fonte: Mundo Alfabetizagéo (2022).

Dessa forma, destaca-se a importancia
de se refletir sobre a alfabetizagdo como
uma forma de adquirir o cédigo, compre-
ender a técnica e, a partir da decodificacdo
do leitor, ler e entender o texto, de acordo

com o contexto e entrelinhas, a fim de se

considere um aluno alfabetizado e letrado.

Sobre as competéncias especificas da alfabetizagdo, a BNCC ainda traz
diretrizes que envolvem a leitura e a escuta, a escrita e a producio de texto, a

oralidade e o conhecimento linguistico.

E quanto a integragdo da alfabetizagdo e do letramento assegura-se que
“[...] a alfabetizagdo deve ser promovida de forma integrada as demais areas
de conhecimento, possibilitando a aplicacdo das habilidades de leitura, escrita

e oralidade em diferentes contextos e disciplinas” (BNCC, 2018, p. 61).
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§ " FATORES GERAIS QUE

INTERFEREM NA APRENDIZAGEM
DOS ALUNOS E OS DESAFIOS
ENCONTRADOS NA AQUISICAO DA
LEITURA E DA ESCRITA

’

E possivel afirmar, com pesar, que a dificuldade no processo de aquisicdo
da leitura e da escrita ndo é uma excec¢do nos cendrios das salas de aula
do Pais. Muitos alunos ndo compreendem a importancia da ferramenta de
leitura e escrita, ou, se compreendem, nao conseguem desenvolvé-las por

diversos fatores.

Gomes (2018) destaca alguns fatores de ordem negativa ou positiva
que interferem na aprendizagem do discente: “aspectos ambientais, eco-
nomicos, sociais, afetivos, psicoldgicos, emocionais e familiares. Fatores
como condigdes habitacionais, sanitarias, de higiene e de nutri¢ao” (GO-

MES, 2018, p. 05).

Sendo assim, infere-se que para uma aprendizagem saudavel, o aluno
precisa estar em suas condi¢des mentais adequadas e com a saude preser-
vada. A estrutura familiar e as condicdes habitacionais também sdo fatores
que interferem na concentragdo do aluno para realizar suas tarefas escolares

em casa (GOMES, 2018).
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Além do mais, acrescenta-se que quando tais condi¢des ndo sdo satisfeitas,
“[...] muitas vezes a crianga vai para a escola sem a higiene necessaria, o que
pode, inclusive, torna-la objeto de discriminagao pelos colegas e por funciona-

rios e professores da escola” (GOMES, 2018, p. 06).

Pesquisas ja realizadas no ambito académico-cientifico apontam para uma
importante realidade: as dificuldades na aprendizagem nao advém apenas das
caracteristicas individuais dos alunos, mais ainda do proprio ambiente escolar

em que estdo inseridos (ZORZI, 2006).

Nio obstante, questiona-se em que consistem as dificuldades de apren-
dizagem. Para Diaz-Rodriguez (2011, p. 250), “[...] € um termo genérico que
abrange um grupo heterogéneo de problemas capazes de alterar as possibilida-
des de a crianga aprender, independentemente de suas condi¢des neuroldgicas

para fazé-10".

Acrescenta-se que tais obstaculos na aprendizagem podem se dar de di-
versas formas, sendo no falar, no ler, no escrever, no raciocinar ou até mesmo
durante a realizacao de calculos matematicos. A crianga traz consigo tais dis-
fungdes do sistema nervoso central que podem, inclusive, existir juntamente a
outros impedimentos, por exemplo: “[...] deficiéncia sensorial, retardo mental,
transtornos emocionais graves ou com influéncias extrinsecas (tais como as
diferencas culturais, instru¢des inapropriadas ou insuficientes), ndo sdo o re-

sultado dessas condi¢des ou influéncias” (GARCIA-SANCHEZ, 2004, p. 35).

Ocorre que, em perspectiva diversa das dificuldades, estdo os considera-
dos transtornos de aprendizagem, os quais partem para uma abordagem da

medicina psiquidtrica e neuroldgica, cogitando determinadas “anormalidades

—
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organicas” da criancga: “[...] A abordagem psiconeurologica de desenvolvimen-
to humano difundiu as nog¢des de disfungdo cerebral minima e de dislexia,
identificando estas patologias nos escolares que apresentavam problemas de

aprendizagem” (PACHECO, 2020, p. 23).

Pois entao, quais seriam os fatos que impende, por algum motivo, a apren-
dizagem do aluno de forma plena e saudavel? Diaz — Rodriguez (2011) selecio-

na os principais: fatores relacionados a escola, a familia, a crianga.

Ainda se pondera sobre a propria desigualdade social que também pode in-
terferir na aprendizagem do aluno, bem como o fato de que as agdes do ler e do
escrever ndo fazerem parte da rotina de atividades didrias do discente. A falta de
apoio no ambiente doméstico — externo a escola - ¢ causadora de graves prejui-

zos na absor¢ao do contetido ensinado em sala de aula (CORREIA, 2016, p. 23).

Quanto a porcentagem, Ciasca (2003) revela que cerca de 30% a 40% dos
alunos nas séries iniciais sdo atingidos por dificuldades de aprender, enquanto
Almeida (2016) traz alguns exemplos: “[...] problemas como evasio escolar,
criangas que sdo aprovadas sem alfabetizacdo adequada, reclamacdes dos pro-
fessores em relacdo a falta de atencdo e concentracdo dos alunos, desinteresse,

violéncia e indisciplina” (ALMEIDA, 2016, p. 14).

Conflituoso ¢, inclusive, quando os fatores da dificuldade de aprendizagem
estdo diretamente ligados aos aspectos socioecondmicos, culturais, pedagogi-
cos e, inclusive, a falta de preparo na formagao dos professores (CAPOVILLA,
2000). Impende ressaltar que esse ultimo fator, quanto a capacitagdo dos do-
centes, esta entre os principais a ser discutido para buscar melhorias no ensino

dos alunos e qualificar a aprendizagem destes (CORREIA, 2016).
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Ante o exposto, aponta-se como fatores que possuem direta associagdo
com as celeumas na aprendizagem da escrita e da leitura: autoconceito, ques-
tdes emocionais, dificuldades de socializar e se comunicar, disturbios de com-
portamento, transtornos de ansiedade, vivéncia social prejudicada, cultura
banalizada, condi¢des ruins de saude, falta de atencdo e de memdria, baixa

autoestima, indisciplina.

Conforme Ribeiro (2015, p. 14), “[...] as criangas que possuem esses atri-
butos, tém diversas dificuldades em assimilar letras, silabas, palavras ou frases.

Infelizmente, essa é a realidade de muitas criangas espalhadas no Brasil”.

Depreende-se que a dificuldade escolar esta pautada em causas pedagogi-
cas e socioculturais, de maneira que os obstaculos apresentados na aprendi-
zagem sao mais frequentes nas classes mais baixas de rendimento financeiro,
com baixa escolaridade dos préprios pais, bem como quando a crianga vive
em um ambiente que ndo estimula a leitura. Ainda é importante mencionar as
praticas pedagdgicas inadequadas que ndo condizem com as individualidades

de cada crianga e a falta de capacitagdo dos proprios professores.

Noutro giro, os transtornos do neurodesenvolvimento associados aos pre-
juizos académicos podem ser o Transtorno Especifico de Aprendizagem, dis-

lexia, dicalculia, TDAH e a deficiéncia intelectual.
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” O PROCESSO DE ENSINO E

APRENDIZAGEM ESPECIFICO DA
LEITURA E DA ESCRITA NO 6° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL I

ABase Nacional Comum
Curricular seleciona 06
(seis) competéncias especificas
de linguagens para o Ensino

Fundamental, as quais com-

preendem o entendimento da

linguagem como construgdo
humana, histdrica, social e cul- ay ’
tural, o conhecimento e a explo-

racao de diversas praticas de linguagem nos campos de atividade humana, a
utilizagdo de linguagens verbais, corporais, visuais, sonoras e digitais, o respei-
to aos demais pontos de vista, o desenvolvimento do senso estético e a compre-

ensdo das tecnologias digitais (BNCC, 2018).

Nesse interim, no que se refere ao 6° ano do Ensino Fundamental II, exis-
tem praticas de linguagem, objetos de conhecimento e habilidades que care-

cem estar sedimentadas quando o aluno ingressa nessa etapa.
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Diante dessas praticas de linguagem, dentro da disciplina de Lingua Portu-
guesa, é reiterada a necessidade de que seja ampliado o contato dos alunos com
os diversos géneros textuais, sendo imprescindivel uma experiéncia prévia do
discente nas etapas anteriores da escola, sendo consideradas suas individuali-

dades voltadas para a linguagem.

Assim, quando o discente alcanca o 6° ano do Ensino Fundamental II,
pressupdem-se que ele ja tenha a base de leitura e escrita sedimentada, para

que se proceda ao aprofundamento dos géneros (PACHECO, 2020, p. 6).

Busca-se, sobretudo, que “[...] as abordagens linguistica, metalinguistica e
reflexiva ocorram sempre a favor da pratica de linguagem que esta em evidén-

cia nos eixos de leitura, escrita ou oralidade” (BNCC, 2018, online).

Desta feita, a leitura, o entendimento dos sentidos do texto, a relacio do
texto com o contexto de producio, revisio e edi¢do de textos preenchem o pa-

drio desenvolvido para os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental II.

Ocorre que o processo de ruptura com o Ensino Fundamental Anos Ini-
ciais e a introdu¢ao do aluno no Ensino Fundamental Ano Finais pode ser
considerado um desafio para muitos discentes. Os estudantes costumam até
mesmo serem trocados de escola por seus responsaveis, passando de nucleos
menores para o enfrentamento de grandes Instituicdes de ensino, causando

medo e inseguranga.

Para Gusmaéo (2001, p. 100), “[...] o conflito vivenciado pelo aluno in-
terfere notoriamente nao sé no desenvolvimento da inteligéncia (processo de
assimila¢do e acomodagdo), bem como nos aspectos da personalidade (estru-

turais e dindmicos)” (GUSMAQ, 2001, p. 100).



Portanto, Paula et al. (2018) explica a importéncia de que o aluno seja tran-
quilizado nessa transi¢ao, de maneira que possa ter equilibrio em sua confian-
¢a no processo de aprendizagem e novo meio social em que este sera inserido.
Se houver excesso de distracdes ou passatempos, o discente podera ultrapassar

os limites e quebrar regras.

Noutra perspectiva, caso o aluno vivencie essa experiéncia de forma exces-
sivamente séria e impositiva, de maneira que o docente do 5° ano do Ensino
Fundamental faca ameagas relacionadas as dificuldades que poderao ser en-
frentadas, existe o risco da evasao escolar. “[...] Além da falta de confianca, do
medo de nio dar conta do contetido, do bloqueio social e, consequentemente,
ocasionando baixo rendimento em sala de aula que pode resultar em evasio

escolar” (PAULA et al., 2018, p. 08).
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A fim de que se tenha um resultado satisfatério nessa etapa da escolari-
zagdo, é preciso que a propria metodologia aplicada no ensino das lingua-
gens seja associada a mentalidade que o aluno do 6° ano do Ensino Funda-
mental II esta adquirindo a partir de toda a sua vivéncia escolar, haja vista
que “[...] os alunos ja estao entrando no periodo da adolescéncia e podem
apresentar mais interesse em assuntos que envolvam as relagdes entre os

seres humanos” (FERNANDEZ; KANASHIRO, 2011, p- 139).

E relacionando as competéncias especificas de linguagens para o Ensi-
no Fundamental com o caminho ja percorrido pelo aluno até a nova etapa
que se desenvolve uma visdo mais ampla da formagao escolar a respeito
do ato de ler e escrever, uma vez que “[...] constata-se que o temor com
relagdo ao efeito que o novo pode ou poderia provocar, ndo leva em con-
sideragdo o fato de o homem também atuar como agente do processo e da

histéria” (FERNANDEZ; KANASHIRO, 2011, p. 142).

Atentando-se para as dificuldades da aquisi¢do de leitura e escrita dos
alunos em geral, no ano de 2014, foi elaborado pelo Ministério da Educa-
¢do o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), sendo
este um documento que exterioriza o compromisso formal assumido pelo
Poder Publico para assegurar a plena alfabetiza¢ao de todas as criangas até
os oito anos de idade, ao final do 3° ano do Ensino Fundamental (PNAIC,

2014).

Sabe-se que ¢ uma realidade nacional o fato de que muitas criangas ja
ultrapassaram as sérias iniciais e ndo estdo aptas a praticar a leitura e escri-

ta da maneira correta, nao estando devidamente alfabetizadas. Para tanto,



o respectivo PNAIC organizou-se a fim de fortalecer a formagéo continu-
ada dos professores que sao alfabetizadores, fundamentando-se em quatro

principios centrais:

1. O sistema de escrita alfabética é complexo e exige um ensino

sistematico e problematizador;

2. O desenvolvimento das capacidades de leitura e produgio de
textos ocorre durante todo o processo de escolarizagio, mas deve
ser iniciado logo no inicio da Educagao Basica, garantindo acesso
precoce a géneros discursivos de circulagio social e a situagdes de
interacdo em que as criangas se reconhegam como protagonistas

de suas proprias historias;

3. Conhecimentos oriundos das diferentes dreas de conhecimento
podem ser apropriados pelas criangas, de modo que elas possam

ouvir, falar, ler, escrever sobre temas diversos e agir na sociedade;

4. A ludicidade e o cuidado com as criangas sdo condi¢des bésicas

nos processos de ensino e de aprendizagem (PNAIC, 2014, p. 08).

A partir de tais preceitos, o PNAIC traz agdes proprias para a contribui-
¢do no debate a respeito do processo de aprendizagem dos alunos na fase de
alfabetizacgdo, consequente avaliagdo dos resultados dos mesmos, bem como
um planejamento adequado para que a metodologia aplicada pelos professores
seja suficientemente didatica para garantir a melhoria da qualidade do ensino

nessa etapa.
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PRODUCAO, LEITURA E
INTERPRETACAO DE TEXTO

DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES!

« (EF67LP30) Criar narrativas ficcionais, tais como contos populares, contos
de suspense, mistério, terror, humor, narrativas de enigma, cronicas, historias
em quadrinhos, dentre outros, que utilizem cenarios e personagens realistas
ou de fantasia, observando os elementos da estrutura narrativa proprios ao
género pretendido, tais como enredo, personagens, tempo, espago e narrador,
utilizando tempos verbais adequados a narragao de fatos passados, empregan-
do conhecimentos sobre diferentes modos de se iniciar uma histdria e de inse-

rir os discursos direto e indireto.

« (EF67LP32) Escrever palavras com corre¢ao ortografica, obedecendo as

convengoes da lingua escrita.
« (EF67LP33) Pontuar textos adequadamente.

« (EFO6LP11) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gra-
maticais: tempos verbais, concordancia nominal e verbal, regras ortograficas,

pontuagdo etc.

« (EF06LP12) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesdo referencial (nome

1 NOTA EXPLICATIVA: As informagoes entre parénteses correspondem ao cédigo alfa-
numeérico de cada objetivo de aprendizagem e desenvolvimento, tragado pela Base Na-
cional Comum Curricular (2017).
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e pronomes), recursos semanticos de sinonimia, antonimia e homonimia e

mecanismos de representacao de diferentes vozes (discurso direto e indireto).

« (EF67LP02) Explorar o espago reservado ao leitor nos jornais, revistas, im-
pressos e on-line, sites noticiosos etc., destacando noticias, fotorreportagens,
entrevistas, charges, assuntos, temas, debates em foco, posicionando-se de ma-
neira ética e respeitosa frente a esses textos e opinides a eles relacionadas, e
publicar noticias, notas jornalisticas, fotorreportagem de interesse geral nesses

espacos do leitor.

o (EF89LP02) Analisar diferentes praticas (curtir, compartilhar, comentar,
curar etc.) e textos pertencentes a diferentes géneros da cultura digital (meme,
gif, comentdrio, charge digital etc.) envolvidos no trato com a informagéo e

opinido, de forma a possibilitar uma presenca mais critica e ética nas redes.
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SUGESTOES DE ATIVIDADES

ESCOLA:

NOME: DATA:

SERIE: 6° Ano

ATIVIDADE: Redija um pequeno texto para relatar de forma pessoal um fato
marcante que aconteceu durante a sua vida escolar neste ano. Vocé pode abor-
dar a sua relagdo com seus amigos, uma experiéncia que motivou o seu inte-
resse por uma determinada matéria ou sobre algum evento organizado pela

escola. Enfim, fique a vontade para escrever.
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ESCOLA:

NOME: DATA:

SERIE: 6° Ano

ATIVIDADE:

Apés a leitura dos contetidos dos baldes e observar o que esta na imagem,

responda:

1- Explique as falas das personagens que se encontram nos baldes?

2- Qual problema contribuiu para deixar o casal nesta situagao?
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ESCOLA:

NOME: DATA:

SERIE: 6° Ano

ATIVIDADE:

Leia um trecho de Harry Potter e a Camara Secreta e
responda as questdes de interpretacgéo de texto

“0 tio Vélter se sentou, respirando como um rinoceronte sem félego e observando Harry com
atengao pelos cantos dos olhinhos penetrantes,

Desde que Harry voltara para passar as férias de ver@o em casa, tio Valter o tratava como uma
bomba que fosse explodir a qualguer momento, porgue Harry Potter ndo era um menino
normal. Alids ele era t&o anormal quanto era possivel ser.

Harry Potter era um bruxo — um bruxo que acabara de terminar o primeiro ano na Escola de
Magia e Bruxaria de Hogwarts, E se os Dursley se sentiam infelizes de té-lo ali nas férias, isso
nao era nada comparado ao que Harry sentia.

Sentia tanta falta de Hogwarts que era como se tivesse uma dor de barriga permanente. Sentia
falta do castelo, com seus fantasmas e suas passagens secretas, das aulas (exceto talvez a de
Snape, o professor de Pogdes), do correio trazido pelas corujas, dos banquetes no Salao
Principal, de dormir em uma cama de baldaquine no dormitério da torre, das visitas ao
guarda-cagas, Hagrid, em sua cabana na orla da Floresta Proibida nos terrenos da escola, e,
principalmente, do quadribol, o esporte mais popular no mundo des bruxos (seis postes altos
para delimitar o gol, quatro bolas voadoras e catorze jogadores montados em vassouras).

Todos os livros de feitigos, a varinha, as vestes, o caldeirdo e a vassoura Nimbus 2000, dGltimo
tipo, pertencentes a Harry tinham sido trancados no armério debaixo da escada pelo tio Vélter
no instante em que o sobrinho pisara em casa. Que importava aos Dursley se Harry perdesse o
lugar no time de quadribol da Casa porque nao praticara o verao inteiro? O que significava
para os Dursley que Harry voltasse para a escola sem os deveres de casa feitos? Os Dursley
eram o que os bruxos chamavam de trouxas {sem um pingo de sangue magico nas veias) e na
opinido deles ter um bruxe na familia era uma questo da mais profunda vergonha. Tie Vélter
havia até passado o cadeado na gaiola da coruja de Harry, Edwiges, para impedi-la de levar
mensagens para alguém no mundo dos bruxos.”

(ROWLING, ). K. Harry Potter e a Cémara Secreta, Tradugéio de Lia Wyler. Rio de Janeiro: Rocce, 2000, p. 10 e 1)



Questdes de interpretagéo de texto
de Harry Potter e a Cdmara Secreta

Questéo 1. Harry Potter estava feliz por estar de férias na casa dos tios? Retire do texto uma
frase que confirme a sua resposta.

Questéo 2. Do que Harry sentia falta?

() das aulas de Snape, o professor de Pogoes.
( ) de todas as aulas, sem excegao.
( ) do quadribol, o esporte mais popular entre os bruxos.

Questdo 3. O que Harry levou para a casa dos seus tios nas férias?

( ) livros de feitigo, varinha, roupas, caldeirao e vassoura.

( ) apenas a sua coruja, Edwiges.

( ) o equipamento para praticar quadribol.

Questdo 4. Os Dursley ndo se preocupavam com as seguintes coisas:
( ) que Edwiges levasse mensagens de Harry para o mundo dos bruxos.
( ) que Harry voltasse para a escola sem os deveres de casa feitos.

( ) que Harry jogasse quadribol.

Questéo 5. Nas frases "respirando como um rinoceronte” e "o tratava como uma bomba que
fosse explodir a qualquer momento” foi usada a seguinte figura de linguagem:

( ) metafora

() personificagao
( ) comparagao
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ESCOLA:

NOME: DATA:

SERIE: 6° Ano

ATIVIDADE: O que vocé entendeu sobre as tirinhas abaixo? Explique o signi-

ficado de cada uma delas e o motivo de elas serem engragadas.

Atividade de interpretagéo de texto com tirinhas
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ESCOLA:

NOME: DATA:

SERIE: 6° Ano

ATIVIDADE:

Leia um trecho de O Meu Pé de Laranja Lima e
responda as questdes de interpretagéo de texto

"— Eu queria saber a respeito dos uniformes._.. A senhora sabe._. Papai estd desempregado e somos
bastante pobres.

E aquilo foi comprovado quando ela mandou que eu desse uma volta para ver o meu tamanho e
nimero e acabou vendo 05 meus remendas.

Escreveu um ndmearo num papel @ mandou a gente la dentro procurar Dona Eulélia.

Dona Euldlia também se admirou com o meu tamanho e o menor ndmero que tinha, me fazia parecer
um pinto calgudo.

— O dnico é esse, mas estd grande. Que menino miudinhol...
— Eu levo e encurto.

Sai todo contente com dois uniformes de presente, Imagine a cara de Minguinho quando me visse de
roupa nova e de aluno.

Com o passar dos dias eu contava tudo para ele. Come era, como néo era.

— Tocam um sino grande. Mas nao € grande assim como o da igreja. Vocé sabe, nao? Todo mundo entra
no patio grande e procura o lugar que tem a sua professora, Bemn ai ela faz a gente fazer fila de quatro e
vai tudo que nem carneirinho para dentro da aula. A gente se senta numa carteira gue tem uma tampa
que abre @ fecha e guarda tudo dentro. Vou ter que aprender uma porgao de hino, porque a professora
disse que para ser bom brasileiro e “patriota” a gente tinha que saber o hino da nossa terra. Quando
aprender eu canto, viu Minguinho?.,

E vieram as novidades. As brigas. As descobertas de um munde onde tudo era novo,
— Menina, onde & gque vocé vai com essa flor?
Ela era limpinha e trazia na méo o livro e o caderno encapados. Usava duas trancinhas,

— Leveo pra minha professora.

— Por qué?

— Porgue ela gosta. E toda aluna aplicada leva uma flor para a professora.
= Menino também pode levar?

— Gostando da professora, pode.

— Ahl &2

Ninguém tinha levade uma flor sequer para minha professora D. Cecilia Paim. Devia ser porque ela era
feia. Se ela nao tivesse uma pintinha no clho, nao era téo feia. Mas era a Gnica que dava um tostéo pra
mim para comprar sonho recheado no doceire de vez em quando, quando chegava o recreio,

Comecei a reparar nas outras aulas e todos os copos sobre a mesa tinham flores. 56 o copo da minha
continuava vazio.”

(VASCONCELQ, José Maure de. O Meu Pé de Laranja Lima. 2. ed. Sao Paule:
Melhoramentos, 1975, p. 43 e 44)
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Questdes de interpretagdo de texto
de O Meu Pé de Laranja Lima

Questao 1. "E vieram as novidades. As brigas. As descobertas de um mundo onde tudo era
nove.” A que mundo o texto se refere?

() ao mundo do cotidiano escolar.

() ao mundo da cidade.

( ) a0 munde das criancas de roupa nova.

Questéo 2. Segundo o menino, por gue ninguém levava flores para a sua professora?
( ) porque os alunos tinham medo da professora.

() porque ninguém gostava da professora.

() porque a professora era feia.

Questao 3. Uma frase diz que “aquilo foi comprovado™. O que ficou comprovado e por qué?

Questéo 4. Retire do texto uma frase em que o menino indica o porqué de gostar da
professora.

Questao 5. Descreva uma das descobertas feitas pelo menino.
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ESCOLA:

NOME: DATA:

SERIE: 6° Ano

ATIVIDADE:

Serafina e Virgulina

As formigas iam velozes, em fila, para o nove formigueiro.

Serafina, a formiga mais velha, dizia:

- Néao sei por que foi acontecer isso conosco! Aquele formigueiro
embaixo do figueira era muito bom! Mas, infelizmente, ele ficou ala-
gado.

- Calma, Serafina! O novo formigueiro perto da plantagio de cou-
ve é bem melhor. Ele ndo tem as paredes mofadas, fica até mais perto
do seu trobalho e vocé néo precisa sair afobada - disse Virgulina.

- Isso é verdade! Posso até, de vez em quando, passar na casa da
minhoca Filoca e comer um pouco de feijo com farofa.

Gi Batituci
«+ De acordo com o texto, responda: .

* Qual 0 nome da formiga mais velha?

+ Qual o nome da outra formiga?

* Qual o nome da minhoca?

» Quais sdo as caracteristicas das paredes do formigueiro?
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ESCOLA:

NOME: DATA:

SERIE: 6° Ano

ATIVIDADE:
Cacada aos erros

# Leia o texto identificando as palavras erradas. Depois complete o quadro corrigindo-as

Quem cobra também é cobrado

Depois de um dia de caminhada pela mata, mestre e dicipulo retomavam
ao casebre, seguindo por uma longa estrada.

A0 pagarem proximo a uma moita de samanbaia, ouviram um gemido.

Verificaram e decobriram, caido, um homenn, - B

Estava palido ¢ com uma gramde manxa de sangue, proximo ao coragio,

O homem tinha sido ferido e ja estava proximo da imconciéncia.

Com mmita dificudade, mestre e discipulo caregaram o homem para o cazebre ristico, onde trataram
do ferimento.

Uma semana depois, ji restabelecido, o homem contou que havia sido agaltado e que ao reajir fora
ferido por wma faca.

Disse que conhecia seu agressor, e que nio descangaria enquanto nio se fingasse.

Disposto a partir, o homem disse ao sabio:

— Senhor, muito lhe agradesso por ter salvo minha vida, Tenho que partir e levo comigo a gratidam
por sua bomdade.

Vou ao encontro daquele que me atacon ¢ vou faser com que ele sinta a mesima dor que senti.

O mestre olhou fixo para o homem e disse:

~Va e faga o que deseja. Entretanto, devo informalo de que vocé me deve tréz min moedas de ouro,
como pagamento pelo tratamento que lhe fiz.

O homem ficou assutado e disse:

- Senhor, & muito dimheiro. Sou um trabalhador e nio tenho como lhe pagar esse valor!

~ Se niao podes pagar pelo bem que recebestes, com que direito queres cobrar o mal que lhe fizeram?

O homem ficou confuzo e o mestre concluiu:

— Antes de cobrar alguma coisa, procure saber quanto vooé deve,

Nio faga cobransa pelas colzas ruins que te acontessam nessa vida, pois essa vida pode lhe cobrar
tudo que vocé deve. E concerteza vocé val pagar muito mais caro.

PALAVRAS
ERRADAS CORRETAS ERRADAS CORRETAS
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ESCOLA:

NOME: DATA:

SERIE: 6° Ano

ATIVIDADE:

Observe as cenas e escreva uma frase para cada uma:
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