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RESUMO

ABSTRACT

Este estudo analisa a evolu¢ido das doencas hidricas
e da dengue no Estado do Espirito Santo ao longo de
15 anos (2010 a 2024), destacando a sazonalidade da
dengue e os fatores que contribuem para a propaga-
¢do dessas doengas. A pesquisa utiliza dados secun-
darios de bancos publicos e literatura especializada
para identificar as regides mais afetadas, além de ava-
liar os impactos ambientais, sociais e sanitarios que
influenciam a ocorréncia dessas doengas. Os resul-
tados indicam que as regides norte e metropolitana
do estado apresentam maior incidéncia, com picos
de casos durante as estagdes chuvosas, favorecendo
a proliferacdo do mosquito Aedes aegypti, transmis-
sor da dengue. Apesar dos avan¢os no saneamento
basico, que contribuiram para a redu¢io de doen-
cas hidricas, a dengue tem se mostrado um desafio
persistente. A analise revela que, além das condigoes
climdticas, fatores como infraestrutura urbana defi-
ciente, praticas inadequadas de descarte de residuos
e desigualdade socioeconémica ampliam o risco de
surtos, especialmente em dreas como Vila Velha, Vi-
toria e Serra. Nessas regides, o crescimento descon-
trolado da populacdo e o acesso limitado a servigos
de saude dificultam a resposta rapida as epidemias.
O estudo conclui que medidas preventivas precisam
considerar as especificidades regionais e a sazonali-
dade das doengas, com a¢des coordenadas entre au-
toridades de satude, gestores publicos e a populagdo
local. E essencial investir em tecnologias de monito-
ramento, educa¢do ambiental, e na melhoria conti-
nua da infraestrutura urbana e do saneamento basico
para garantir uma redugio sustentavel dos surtos e a
promogao do bem-estar social.

Palavras-chave: Doencas hidricas. Infraestrutura sa-
nitdria. Desigualdades.

This study analyzes the evolution of waterborne dis-
eases and dengue fever in the state of Espirito Santo
over 15 years (2010 to 2024), highlighting the sea-
sonality of dengue and the factors that contribute to
the spread of these diseases. The research uses sec-
ondary data from public databases and specialized
literature to identify the most affected regions, as
well as to assess the environmental, social, and san-
itary impacts that influence the occurrence of these
diseases. The results indicate that the northern and
metropolitan regions of the state have a higher inci-
dence, with peaks of cases during the rainy seasons,
favoring the proliferation of the Aedes aegypti mos-
quito, the transmitter of dengue fever. Despite ad-
vances in basic sanitation, which have contributed to
the reduction of waterborne diseases, dengue fever
has proven to be a persistent challenge. The anal-
ysis reveals that, in addition to climatic conditions,
factors such as deficient urban infrastructure, inad-
equate waste disposal practices, and socioeconomic
inequality increase the risk of outbreaks, especially in
areas such as Vila Velha, Vitoria, and Serra. In these
regions, uncontrolled population growth and limit-
ed access to health services hinder a rapid response
to epidemics. The study concludes that preventive
measures need to consider regional specificities and
the seasonality of diseases, with coordinated actions
between health authorities, public managers, and the
local population. Investing in monitoring technolo-
gies, environmental education, and the continuous
improvement of urban infrastructure and basic san-
itation is essential to ensure a sustainable reduction
in outbreaks and the promotion of social well-being.

Keywords: Waterborne diseases. Sanitary infrastruc-
ture. Inequalities.



1. INTRODUCAO

As doengas veiculadas pela agua representam um dos maiores desafios a saude publica
no Brasil e no mundo, especialmente em paises em desenvolvimento, onde a precariedade do
saneamento basico, a escassez de agua potavel e a desigualdade social formam um cenario pro-
picio para a disseminac¢ao de diversos patdgenos. Essas doengas incluem enfermidades como
a diarreia infecciosa, leptospirose, hepatite A e febre tifoide, que, historicamente, tém sido as-
sociadas a surtos periodicos, frequentemente exacerbados por eventos climaticos extremos,
como enchentes e secas. No contexto do Estado do Espirito Santo, essas doengas ocupam um
lugar de destaque nas politicas de saide publica devido a vulnerabilidade de diversas regides
do estado as condi¢oes socioambientais adversas (Kubota; Orfao, 2023).

O acesso ao recurso potavel e com qualidade para consumo de humanos e o manejo adequado de
lixo e aguas residuais sdo fatores primordiais para manuteng¢do do estado de saude e prevencdo de
doengas. Da mesma forma, quando é oportunizado o acesso a agua potavel em rede, diminui a ne-

cessidade de armazenamento da agua, logo, menos possiveis criadouros para vetores responsaveis

pela transmissdo de arboviroses, que se desenvolvem nessas condigdes (Kubota; Orfao, 2023, p. 2).

Entre as doencas de maior relevancia, destaca-se a dengue, que, embora seja transmitida
por um vetor (o mosquito Aedes aegypti), apresenta forte relagdo com a disponibilidade de
agua armazenada de forma inadequada, especialmente em areas urbanas densamente povo-
adas. Sua dindmica de transmissdo esta intimamente ligada a fatores climaticos, como o au-
mento das temperaturas e o volume de chuvas, que criam condi¢des ideais para a reprodugao
do vetor. Dados de vigilancia epidemioldgica ao longo dos anos indicam que os periodos chu-
vosos, caracteristicos do verdo, correspondem a um aumento expressivo nos casos de dengue,

configurando um padrédo sazonal que exige atengdo especial (Poton et al., 2017).

Dessa forma, surge o seguinte questionamento: Como as doengas veiculadas pela agua evo-
luiram no Estado do Espirito Santo entre 2010 e 2023? De que forma a sazonalidade influencia a

ocorréncia dessas doencas, especialmente a dengue, e quais regides sdo mais vulneraveis?

O Estado do Espirito Santo, com sua diversidade geografica e climatica, apresenta regides
particularmente suscetiveis tanto a dengue quanto as doengas diretamente relacionadas a dgua
contaminada. Areas urbanas com alta densidade populacional, como a Regido Metropolitana
da Grande Vitdria, enfrentam desafios especificos, como a inadequagdo do sistema de drena-
gem urbana e o acumulo de lixo, que agravam a proliferagdo de vetores e a contaminagao hi-
drica. Por outro lado, municipios do interior, muitas vezes caracterizados por acesso limitado
a infraestrutura de saneamento basico, enfrentam taxas elevadas de doengas como hepatite A
e diarreia infecciosa, exacerbadas pela precariedade no tratamento da agua e pela utilizacao de

fontes de abastecimento ndo seguras. Nesse contexto, o presente trabalho propoe-se a analisar a
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evolucdo das doengas veiculadas pela agua no Espirito Santo ao longo de dez anos, com énfase

na sazonalidade da dengue e nas regides mais afetadas (Rosa et al., 2024)

A relevancia deste tema ¢ evidente no atual contexto de mudangas climaticas globais, que
tém alterado padrdes meteoroldgicos, aumentando a frequéncia e a intensidade de eventos
extremos, como chuvas torrenciais, enchentes e periodos de seca. Essas mudancas podem in-
tensificar os riscos associados as doencas veiculadas pela agua, ampliando o impacto sobre as
comunidades mais vulneraveis. No Espirito Santo, por exemplo, enchentes recorrentes, fre-
quentemente seguidas por surtos de doengas, tém evidenciado a necessidade urgente de es-
tratégias de mitigacao e adaptacao para enfrentar esses desafios. Dessa forma, o objetivo geral
desta pesquisa é analisar a evolugdo das doencas veiculadas pela d4gua no Espirito Santo ao
longo de dez anos, com énfase na sazonalidade da dengue e nas regides mais afetadas. Para isso,

o trabalho desdobra-se nos seguintes objetivos especificos:

» Identificar as principais doengas veiculadas pela a4gua no Espirito Santo.

o Analisar a distribuicao espacial e temporal das doengas.

« Estudar a relagdo entre sazonalidade e incidéncia da dengue.

« Identificar fatores ambientais e sociais relacionados as regides mais vulneraveis.

Além disso, a analise proposta neste trabalho é essencial para subsidiar a formula¢ao de
politicas publicas mais eficazes e direcionadas. O fortalecimento das a¢cdes de prevengao e con-
trole de doengas requer um entendimento profundo das dindmicas epidemioldgicas e das par-
ticularidades regionais, permitindo a alocagdo otimizada de recursos e a implementacao de in-
tervengdes mais assertivas. Este estudo se propde, portanto, a oferecer informagdes relevantes
para gestores e profissionais de satude, com o objetivo de melhorar a vigilancia epidemiologica,
a educacgdo em satde e as condi¢des de saneamento basico, contribuindo para a reducio da

incidéncia dessas doencas no estado.

Outro aspecto importante ¢ a lacuna existente na literatura cientifica sobre a evolugao das
doengas veiculadas pela agua no Espirito Santo, especialmente em relacdo a sua distribuicdo
geografica e aos impactos das variagdes climaticas. Embora estudos isolados tenham abordado
aspectos especificos, como surtos de dengue ou a qualidade da agua em determinadas regides,
a integracdo dessas informagdes em uma analise abrangente e longitudinal ainda é limitada.
Este artigo busca preencher essa lacuna, oferecendo um panorama detalhado da situagdo ao

longo de uma década e destacando as relagdes entre fatores ambientais, climaticos e sociais.

Por fim, espera-se que os resultados obtidos possam servir como base para intervencoes
direcionadas, promovendo a saude e o bem-estar das populagdes mais afetadas. A partir da

identificacdo de padrodes sazonais e das areas de maior vulnerabilidade, sera possivel planejar

9



campanhas educativas, melhorar a infraestrutura de saneamento basico e implementar a¢des
de controle de vetores em periodos criticos. Assim, este estudo contribui ndo apenas para a
compreensao cientifica do tema, mas também para o fortalecimento das politicas de satde pu-
blica no Espirito Santo, com vistas a reducao das desigualdades regionais e a promogdo de um

ambiente mais saudavel e seguro para todos.

2. REFERENCIAL TEORICO
2.1. Doengas veiculadas pela agua

As doengas veiculadas pela agua representam um grave problema de satide publica, espe-
cialmente em contextos marcados por precariedade de saneamento bésico, urbanizac¢ao desor-
denada e desigualdades sociais. Entre as enfermidades mais comuns estdo a diarreia, a colera,
a leptospirose, a esquistossomose e a hepatite A, todas diretamente associadas a contaminagao
da agua por patdégenos como bactérias, virus e parasitas. Segundo Hunter et al. (2003), cerca
de 1,8 milhdo de pessoas, em sua maioria criangas, morrem anualmente devido a doengas re-

lacionadas a 4gua contaminada, evidenciando a magnitude desse problema em escala global.

No Brasil, a insuficiéncia de infraestrutura basica de saneamento continua sendo um dos
principais determinantes da ocorréncia dessas doengas. Conforme Heller (2007), mais de 35%
da populagao brasileira ndo tem acesso a sistemas de esgoto tratados, o que contribui para a
proliferacdo de patégenos na agua utilizada para consumo, higiene e atividades domésticas. No
Espirito Santo, embora avan¢os tenham sido registrados na ultima década, ainda ha regides,
sobretudo em dreas rurais e periféricas, que apresentam indices alarmantes de doengas veicula-
das pela agua. De acordo com dados do Instituto Jones dos Santos Neves (2023), municipios do
norte capixaba, como Sao Mateus e Linhares, figuram entre as areas mais afetadas por doengas
de veiculagdo hidrica devido a infraestrutura precaria e a contaminagdo dos recursos hidricos

locais.

Além disso, fatores climaticos e ambientais também influenciam a dissemina¢do dessas
doengas. Durante periodos de chuvas intensas, é comum observar o transbordamento de sis-
temas de esgoto e a contaminac¢ao de pogos e reservatorios de agua, agravando a situagao. Es-
tudos de Fewtrell e Bartram (2001) mostram que enchentes e inunda¢des amplificam os riscos
de transmissdo de doengas hidricas, principalmente em regides tropicais, onde a combinagao

de calor e alta umidade facilita a sobrevivéncia de patégenos.

As politicas publicas de saneamento tém se mostrado ferramentas essenciais para miti-
gar o impacto dessas doencas. A Lei n° 11.445/2007, que estabelece o marco regulatdrio do
saneamento basico no Brasil, é um exemplo de esfor¢o governamental para universalizar o

acesso a agua potavel e ao esgotamento sanitario. No entanto, sua implementa¢ao enfrenta
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desafios em municipios de pequeno porte, como aqueles do interior capixaba. Conforme
Lisboa; Heller; Silveira (2013), a descentralizagdo da gestdo do saneamento requer maior
investimento e capacitagdo técnica local para efetivamente reduzir os impactos das doengas

veiculadas pela agua.

Portanto, é evidente que a mitigacao desse problema exige uma abordagem multidimen-
sional, que englobe ndo apenas melhorias na infraestrutura de saneamento, mas também agdes
de educagao ambiental, monitoramento epidemiolégico e intervengdo em contextos de vulne-

rabilidade social.

2.2. Sazonalidade da dengue

A dengue, uma arbovirose transmitida pelo mosquito Aedes aegypti, apresenta um padrao
sazonal bem definido, caracterizado por picos de incidéncia associados a fatores climaticos,
como temperatura, precipitacdo e umidade. De acordo com Castro Jr. et al. (2013), o ciclo de
vida do vetor é diretamente influenciado pelas condigdes ambientais, sendo que altas tempe-
raturas aceleram o desenvolvimento larval, enquanto chuvas favorecem o acumulo de agua

parada, propicio para a reprodugdo do mosquito.

No contexto brasileiro, estudos como os de Rosa et al. (2024) evidenciam que os periodos
de maior incidéncia de dengue coincidem com a estagao chuvosa, geralmente entre os meses
de novembro e abril. No Espirito Santo, essa sazonalidade é ainda mais acentuada devido as
condig¢des climaticas tropicais predominantes no estado, com indices pluviométricos elevados
e alta umidade relativa do ar durante o verdo. Dados da Secretaria Estadual de Saiade (2023)
apontam que municipios litoraneos, como Vila Velha e Guarapari, frequentemente registram
surtos de dengue nessa época, refletindo a interagao entre fatores climaticos e densidade po-

pulacional urbana.

Além dos aspectos ambientais, fatores socioeconomicos e culturais também desempe-
nham um papel crucial na dinamica sazonal da dengue. Mendonga et al. (2009) destacam
que a urbaniza¢ao desordenada, combinada com praticas inadequadas de manejo de residuos
solidos, contribui significativamente para a criagdo de criadouros do mosquito, sobretudo em
comunidades de baixa renda. No Espirito Santo, areas periféricas dos grandes centros urbanos,
como Vitdria e Serra, sdo especialmente vulneraveis, tanto devido a densidade demografica

quanto as deficiéncias em infraestrutura sanitaria.

Estratégias de controle baseadas na sazonalidade tém sido amplamente discutidas na lite-
ratura. Segundo Poton et al. (2017), intervengdes preventivas, como campanhas de eliminagao
de criadouros e aplicagao de larvicidas, devem ser intensificadas nos meses que antecedem a

estacdo chuvosa, visando reduzir a populacgio do vetor antes do aumento das chuvas.
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No Espirito Santo, iniciativas locais t¢ém buscado combinar essas abordagens com programas
de educac¢do comunitaria, reforcando a conscientiza¢do sobre o papel da populagdo na prevencio
da dengue. No entanto, os desafios relacionados a continuidade dessas a¢des ao longo do ano,
bem como a limitada cobertura de programas de controle em dreas rurais, ainda representam

obstaculos significativos para o enfrentamento da sazonalidade da doencga (Poton et al., 2017).

Assim, a compreensao dos padrdes sazonais da dengue, aliada a implementacéo de agdes co-
ordenadas e sustentaveis, é fundamental para reduzir a carga dessa arbovirose no Espirito Santo,

contribuindo para a prote¢do da satide publica e a melhoria da qualidade de vida da populagao.

3. METODOLOGIA

O presente estudo utilizou uma abordagem mista, caracterizada pela integragdo de mé-
todos quantitativos e qualitativos, permitindo uma analise abrangente e aprofundada do tema
em questdo. Conforme Creswell e Creswell (2021), a abordagem mista é especialmente eficaz
em pesquisas que buscam compreender fendmenos complexos, pois combina a for¢a dos mé-
todos quantitativos, que oferecem objetividade e generalizagao, com a profundidade interpre-

tativa dos métodos qualitativos.

Os dados quantitativos foram coletados em bases de dados confiaveis, como o Sistema de Infor-
magao de Agravos de Notificagdo (SINAN), mantido pelo Ministério da Satde, e o Instituto Brasilei-
ro de Geografia e Estatistica (IBGE). Estas bases fornecem informagoes detalhadas sobre a incidéncia

de doengas, caracteristicas demograficas e condigdes socioeconémicas no periodo de 2010 a 2024.

Os dados foram organizados e tratados utilizando o Microsoft Excel para calculo de taxas

de incidéncia, identificacdo de tendéncias temporais e elaboracao de graficos descritivos.

Os dados qualitativos foram coletados por meio de uma revisao de literatura académica e
relatdrios publicos emitidos por érgaos governamentais, como a Secretaria de Estado da Satude
do Espirito Santo (SESA) e o Ministério da Satde. A revisao bibliografica buscou identificar fa-
tores socioambientais, como acesso a saneamento basico e qualidade da agua, além de variaveis

climaticas relacionadas a sazonalidade da dengue.

De acordo com Bardin (2011), a andlise qualitativa permite identificar padrdes tematicos e
correlacionar as informagdes, proporcionando uma visao mais contextualizada e interpretativa
dos dados. Neste estudo, a literatura revisada foi analisada de forma sistematica, priorizando fon-

tes cientificas renomadas e relatorios oficiais, a fim de garantir a validade e a relevancia dos dados.

A triangula¢ao metodoldgica foi utilizada para integrar os dados quantitativos e qualita-
tivos, um procedimento que, segundo Flick (2018), fortalece a confiabilidade dos resultados

ao combinar diferentes fontes e métodos de analise. A triangulacao permitiu identificar ten-
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déncias historicas e correlacionar fatores ambientais, sociais e climaticos com a evolucao das

doencas veiculadas pela d4gua no Espirito Santo.

Embora este estudo nao envolva diretamente participantes humanos, foram seguidos os
principios éticos para pesquisas em saude publica, incluindo a utilizagdo de dados secunda-
rios provenientes de bases publicas e revisoes literarias, conforme orientado pela Resolu¢ao n°
510/2016 do Conselho Nacional de Saude (CNS). A confidencialidade dos dados individuais

foi preservada, respeitando as normativas vigentes de prote¢do de dados.

Reconhece-se que os dados secundarios, embora robustos, podem apresentar limitagoes,
como inconsisténcias ou lacunas em determinadas informagdes, especialmente em areas com
subnotificacao de casos. Ademais, a interpretacdo dos dados qualitativos depende da qualidade

das fontes revisadas, o que reforca a necessidade de critérios rigorosos de selecao.

Essa abordagem metodoldgica mista, combinando ferramentas estatisticas e espaciais com
analises contextuais, permite oferecer um panorama abrangente e integrado sobre a evolugao
das doengas veiculadas pela agua no Espirito Santo, respondendo de forma sélida aos objetivos

propostos pela pesquisa.

4. RESULTADOS

A analise dos dados apresentados sobre a incidéncia de doencas de transmissdo hidrica,
entre os anos de 2010 e 2019, revela um panorama importante para a saide publica, com varia-
¢des no numero de notificagdes, expositores, casos de doengas e dbitos. Essas doencas, que tém
a agua como principal meio de transmissdo, continuam a representar um risco significativo
para a saude da populagdo, especialmente em regides com infraestrutura hidrica insuficiente

ou falhas nos sistemas de tratamento de agua.

Grafico 1: NUmero de surtos de DTHA causadas pela agua no ES

Fonte: Ministério da Satide, 2023
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O grafico 1 ilustra os dados do Ministério da Saude, no Banco de Dados de surtos de Do-
encas de Transmissdo Hidrica e Alimentar, considerando os casos que indicam a agua como

meio de transmissdo, tomando como referéncia o estado do Espirito Santo.

Além disso, os dados apresentam ainda o nimero de pessoas expostas, doentes e obitos,

conforme ilustrado no grafico 2.

Gréfico 2: Numero de expostos e doentes por DTHA causadas pela dgua no ES

Fonte: Ministério da Saude, 2023

Entre 2010 e 2012, os dados indicam um aumento gradual no nimero de notificagdes.
Em 2010, foram registradas apenas 2 notificagdes, com 51 pessoas expostas e 34 casos de do-
encas. Esses numeros podem ser interpretados como reflexo de surtos localizados ou falhas no
sistema de vigilancia. Segundo Brasil (2018), a subnotificagdo ¢ um dos principais problemas
enfrentados pelos sistemas de saide publica, e as doengas de transmissao hidrica sdo frequen-
temente subestimadas em termos de incidéncia, especialmente em areas com infraestrutura
deficiente. Em 2011, o nimero de notificagdes subiu para 3, com 53 expostos e 53 doentes, mas
nao houve 6bitos, indicando que as interven¢des médicas podem ter sido eficazes. Esses nume-
ros sao consistentes com a ideia de que, em um sistema de satude eficiente, a letalidade dessas

doengas pode ser controlada, apesar de sua alta morbidade.

O ano de 2012 é um marco significativo, com o maior numero de notificagdes: 10, com
78 pessoas expostas e 265 casos de doengas. Embora ndo tenha ocorrido nenhum ébito, o
numero de doentes é alarmante. Esse pico pode ser explicado por surtos sazonais ou por
deficiéncias no tratamento da agua, que podem estar diretamente relacionadas a fatores
como chuvas intensas, que podem comprometer a qualidade da dgua fornecida as popula-
¢oes (WHO, 2004). Segundo a Organizagdo Mundial da Saude (OMS), doengas de origem
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hidrica, como a cdlera e as infec¢des intestinais, sdo mais prevalentes em areas com sistemas
de abastecimento de dgua e esgoto deficientes, com surtos mais comuns durante o periodo
de chuvas. Este aumento nas notifica¢des reflete a importancia do monitoramento e controle

sanitario, especialmente em épocas de condigdes climaticas adversas.

Apoés 2012, o numero de notificagdes comegou a diminuir. Em 2013, foram registra-
das 7 notificagdes, com 124 pessoas expostas e 81 casos de doencas. Esse declinio pode ser
interpretado como resultado de intervencdes eficazes no controle da qualidade da 4gua e
melhorias na vigilancia epidemioldgica. No entanto, a redugdo nos casos de doengas nao foi
acompanhada de uma diminui¢do proporcional nas notifica¢des, sugerindo que os sistemas
de alerta e registro estavam se tornando mais eficientes. A diminui¢do de notificagdes a par-
tir de 2014 pode refletir tanto melhorias no saneamento basico quanto a implementagdo de

politicas publicas mais eficazes no controle dessas doencas.

Em 2019, o numero de notificagdes voltou a aumentar, com 6 registros, 260 pessoas
expostas e 107 doentes, com um obito registrado. Este aumento repentino, apds anos de
relativa estabilidade, pode ser indicativo de um surto significativo ou de um novo desafio
no controle das doencas hidricas. A literatura sugere que a ocorréncia de surtos de do-
engas de transmissdo hidrica pode ser resultado de falhas pontuais no abastecimento de
agua ou no saneamento basico, como Pimentel. (2023), que destacam que em situacdes de
crise, como desastres naturais, a exposi¢do a fontes contaminadas de dgua pode aumentar

drasticamente, o que facilita a disseminaciao de doencas infecciosas.

A auséncia de casos registrados entre 2020 e 2023 pode ser explicada por uma série
de fatores. Primeiramente, a melhoria das condigdes de abastecimento de agua e trata-
mento, especialmente em dreas urbanas, pode ter contribuido para a redu¢do da inci-
déncia dessas doengas. Além disso, a pandemia de COVID-19 pode ter levado a uma
intensificacdo da vigilancia e da conscientizagao sobre a importancia da agua potavel e
do saneamento basico, minimizando a ocorréncia de surtos dessas doengas. No entanto, é
importante destacar que a auséncia de notificagdes nao necessariamente implica auséncia
de problemas; pode haver subnotificagdo ou até a mudanca no foco dos recursos de saude

publica devido a pandemia.

De acordo com a OMS (2004), a transmissdo de doengas por dgua contaminada con-
tinua sendo um dos maiores desafios de satde publica, especialmente em paises em de-
senvolvimento. A qualidade da d4gua de consumo e o saneamento basico sdo determinan-
tes fundamentais para a prevengdo dessas doencas. Melhorias na infraestrutura hidrica,
junto com campanhas de conscientizagdo sobre higiene e cuidados com a agua, podem
ser vistas como fatores que contribuem para a redugdo da incidéncia de doencas de trans-

missao hidrica.



Em concluséo, os dados demonstram que, embora tenha havido variagdes nas notificagdes
de doengas de transmissao hidrica entre 2010 e 2019, o controle da qualidade da agua e as po-
liticas de saneamento basico desempenham um papel crucial na prevencio desses surtos. As
informagoes aqui discutidas sao reforcadas por estudos da OMS (2004) que destacam a impor-
tancia da vigilancia continua e das interven¢des para garantir a satide publica, especialmente
em contextos de vulnerabilidade. A auséncia de casos registrados entre 2020 e 2023 pode ser
vista como um reflexo positivo dos esforgos para melhorar a qualidade da agua, mas também

como um alerta para a importancia da manutenc¢ao constante dessas politicas.

Além disso, a analise dos dados de incidéncia de doencas de transmissdo hidrica nas dife-
rentes regides do Espirito Santo revela uma variagdo significativa nas notificagdes, com algu-
mas areas apresentando nimeros muito mais elevados do que outras, como apresentando no

grafico abaixo, que ilustra a divisdo de surtos por municipio do Espirito Santo:

Grafico 3: Incidéncias de surtos de DTHA por municipio

Fonte: Ministério da Saude, 2023

A cidade da Serra, por exemplo, destaca-se com o maior numero de notificagdes, totali-
zando 20 casos. Esse elevado niumero pode ser atribuido a urbanizagdo crescente da regido,
que é uma das mais populosas do estado. Embora a infraestrutura de abastecimento de agua
tenha se expandido, areas periféricas, que frequentemente enfrentam deficiéncias nos servigos
basicos, podem ser mais vulneraveis a surtos de doengas de transmissao hidrica. O aumento
da urbaniza¢ao em grandes cidades tem sido apontado como um fator que agrava disparidades
no acesso a saneamento basico, favorecendo a propagacao de doengas transmitidas por agua

contaminada (Mendonga; Souza; Dutra, 2009).
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Em contraste, Vitoria, a capital do estado, apresenta um niimero menor de notificagdes,
com 3 casos registrados. Isso pode ser explicado pela infraestrutura de saneamento mais
estruturada, pois as capitais, em geral, possuem melhores sistemas de abastecimento de agua
e controle de qualidade. Entretanto, a polui¢do e problemas de manuten¢ao podem gerar
surtos localizados. Mesmo em cidades com boa infraestrutura, areas mais periféricas podem
ainda enfrentar dificuldades em garantir o acesso adequado a agua potavel e ao saneamento,

o que pode contribuir para surtos (Kubota; Orfio 2023).

Vila Velha, municipio vizinho a capital, também apresenta 3 notifica¢des. Similarmente
a Vitoria, a cidade possui boas condi¢des de abastecimento de dgua em dreas centrais, mas
pode enfrentar desafios em regides mais periféricas. A falta de infraestrutura nas areas mais
carentes pode ser responsavel pelos surtos, mesmo em cidades de médio porte. Klein; Bi-
sognin; Figueiredo (2017) indicam que, mesmo em cidades com boas condi¢des gerais, as
desigualdades no acesso aos servicos basicos ainda resultam em surtos de doencas hidricas

nas populagdes mais vulneraveis.

Outros municipios, como Nova Venécia, Guarapari, Mantenopolis, Linhares, Cariacica,
Laranja da Terra e Afonso Claudio, apresentam niimeros baixos de notificagdes, variando
entre 1 e 2 casos por municipio. Esses municipios, em geral, possuem uma menor densidade
populacional e, provavelmente, um controle mais eficaz sobre a qualidade da agua e os servi-
¢os de saneamento. Além disso, a falta de grandes centros urbanos pode facilitar o controle
da saude publica e a vigilancia, permitindo respostas rapidas em caso de surtos. Segundo a
OMS (2004), em areas com populagdes menores e mais dispersas, o controle da qualidade
da agua pode ser mais eficaz, o que reduz a incidéncia de doengas hidricas. No entanto, es-
sas regides ainda estdo sujeitas a surtos sazonais, especialmente durante periodos de chuvas
fortes, que podem comprometer a qualidade da agua, principalmente em dreas rurais, onde

0 acesso ao saneamento adequado ¢ mais limitado.

Por fim, Domingos Martins e Linhares apresentam apenas 1 notificagdo, refletindo a
realidade de municipios com caracteristicas geograficas e socioecondmicas especificas. Do-
mingos Martins, situado em uma regido serrana, possui uma urbanizagdo menos densa e
desafios menores em termos de poluigdo. Embora as cidades serranas, como Domingos
Martins, tenham uma menor probabilidade de enfrentar surtos de doengas de transmissdao
hidrica devido a uma maior distancia de grandes centros urbanos e a uma menor urbani-
zagao, elas ainda podem ser afetadas por chuvas intensas que alteram a qualidade da agua
(Ministério da Saude, 2016).

De modo geral, a variagdo nos nimeros de incidéncia de doengas de transmissao hidrica
pode ser explicada por uma combinagdo de fatores. Regides mais urbanizadas, como a Serra

e Vitoria, enfrentam desafios mais complexos relacionados ao crescimento populacional e a
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desigualdade no acesso a servigos basicos, como o abastecimento de agua e o saneamento.
Ja as areas com menor densidade populacional ou com menor urbaniza¢ao, como Domin-
gos Martins e Linhares, podem contar com melhores condigdes de controle sanitario, mas
ainda assim estao sujeitas a surtos sazonais. Fatores climaticos, como chuvas fortes, também
desempenham um papel importante, pois podem afetar a qualidade da agua e expor a popu-
lagdo a riscos. A combinac¢io de infraestrutura adequada, conscientiza¢io e praticas de sane-
amento eficientes é essencial para reduzir a incidéncia de doengas de transmissao hidrica e

para garantir a saude publica em diferentes regides (Pimentel, 2023; WHO, 2004).

5. CONSIDERACOES FINAIS

A analise do impacto das doencas hidricas e da dengue no estado do Espirito Santo revela
uma realidade complexa, que envolve multiplos fatores, como clima, infraestrutura e politicas
publicas de saude. Ao longo dos anos, o estado experimentou avangos significativos no sane-
amento badsico, que levaram a uma redugdo nas doengas hidricas. Contudo, a proliferagdo da
dengue, especialmente nos tltimos anos, tem se mostrado um desafio persistente, com o au-
mento dos casos e de 6bitos, o que indica a necessidade de estratégias mais eficazes e integradas

no controle da doenga.

A sazonalidade das epidemias de dengue no estado esta intimamente relacionada ao ci-
clo de chuvas, com picos de incidéncia registrados entre os meses de janeiro e abril, quando
as condi¢oes climaticas favorecem a proliferaciao do Aedes aegypti. Esse fendmeno tem sido
observado de forma consistente nas andlises epidemioldgicas, com aumento significativo de
notificagdes durante o periodo chuvoso. Além disso, a distribuicao regional das doencgas, com
maior incidéncia nas regides norte e metropolitana, reflete a fragilidade das infraestruturas

urbanas e o impacto de praticas inadequadas de descarte de residuos.

As regides mais afetadas, como Serra, Vila Velha e Vitéria, enfrentam desafios relacio-
nados a infraestrutura deficiente de drenagem e a urbanizacdo desordenada, fatores que po-
tencializam o risco de surtos. Além disso, as condi¢des socioecondmicas dessas areas, com
alto indice de desigualdade e crescimento populacional descontrolado, dificultam o acesso da

populagio aos servicos de saide, contribuindo para a ampliacao da disseminac¢ao das doengas.

A resposta as epidemias de dengue no Espirito Santo exige a implementacao de agdes
coordenadas, que envolvam nao apenas o controle dos focos do mosquito, mas também a pro-
mogao de educa¢ao ambiental, o fortalecimento do sistema de satide e a melhoria continua do
saneamento basico. As campanhas de conscientizacdo tém sido um passo importante, mas é
necessario avangar em estratégias mais eficazes, como o uso de tecnologias para monitoramen-

to da proliferagdo do mosquito e a aplicagao de tratamentos preventivos em areas de risco.
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Além disso, é fundamental que o estado invista em a¢des de longo prazo, voltadas
para a melhoria da infraestrutura urbana e do saneamento bdsico, especialmente nas re-
gides mais vulneraveis. A colaboracao entre as autoridades de satde, os gestores publicos
e a populacdo local é essencial para o sucesso dessas politicas, ja que a participagao ativa
da comunidade no controle e na prevencao das doencas tem se mostrado decisiva em

outros contextos.

Por fim, é crucial que as ligdes aprendidas com os surtos de dengue e outras doengas
hidricas no Espirito Santo sejam utilizadas para aprimorar as politicas publicas e garantir
que os avangos no saneamento e na saude publica se traduzam em uma redugéo real e sus-
tentavel dos impactos dessas doengas, protegendo a satde da populagdo e promovendo o

bem-estar social de maneira duradoura.
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RESUMO

ABSTRACT

O artigo tem como objetivo analisar a contribui-
¢do de uma sequéncia didatica, mediada por ma-
teriais tateis, para a aprendizagem de estudantes
com deficiéncia intelectual e dos demais colegas
de uma escola estadual de Sdo Mateus-ES, com
uma turma de 8° ano, composta por 35 estudan-
tes, com inclusdo de dois educandos, publico-alvo
da educagido especial, na disciplina de Geografia.
O estudo é resultado da Dissertacdo de Mestrado
Ensino de geografia: uma sequéncia didatica in-
clusiva junto a estudantes com deficiéncia intelec-
tual no ensino fundamental, pelo o Programa de
Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e
Educagéo do Centro Universitario da Vale do Cri-
caré (UNIVC), em 2025. Utilizou-se a abordagem
qualitativa colaborativa, com elementos da pes-
quisa-ag¢do, envolvendo uma professora do Aten-
dimento Educacional Especializado (AEE). Os
dados produzidos e resultados obtidos permitem
refletir sobre as potencialidades da utiliza¢do de
recursos tateis no ensino de Geografia, ndo apenas
para estudantes com deficiéncia intelectual, mas
para a turma como um todo.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Deficiéncia
Intelectual. Ensino de Geografia. Materiais Téteis.
Sequéncia Didatica.
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This study aims to analyze the contribution of a
didactic sequence mediated by tactile materials to
the learning process of students with intellectual
disabilities and their peers in a state school in Sao
Mateus-ES, in an 8th-grade class composed of 35
students, including two from the target audience
of special education, in the subject of Geography.
The study is the result of the Master's Disserta-
tion Teaching geography: an inclusive didactic se-
quence for students with intellectual disabilities in
elementary school, through the Professional Mas-
ter's Program in Science, Technology and Educa-
tion at the Centro Universitario da Vale do Cri-
caré (UNIVC), in 2025. To this end, a qualitative
collaborative approach was used, with elements of
action research, involving a Special Educational
Needs (SEN). The data produced and the results
obtained allow reflection on the potential of tac-
tile resources in Geography teaching, not only for
students with intellectual disabilities but for the
entire class.

Keywords: Inclusive Education. Intellectual Disa-
bility. Geography Teaching. Tactile Materials. Di-
dactic Sequence.



1. INTRODUCAO

A pesquisa realizada com os/as estudantes do 8° ano situou-se na interface entre a educa-
¢do comum e a educagdo especial e busca-se compreender de que forma materiais tateis adap-
tados podem contribuir para o ensino de Geografia no Ensino Fundamental (Fantacini; Dias,
2015). Entende-se que, para que uma escola seja verdadeiramente inclusiva, é preciso mais do
que rampas ou banheiros adaptados: é necessario um projeto pedagégico soélido, que promova
atividades significativas para todos e respeite o ritmo e as potencialidades individuais (Sgara-
botto; Duranti, 2006).

No ensino de Geografia, ainda sdo pouco frequentes as praticas que garantam a partici-
pac¢do de estudantes com deficiéncia intelectual. Desde que o Ministério da Educagao (MEC)
estabeleceu as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Basica, em 2001,
os principios da educacao inclusiva passaram a nortear o discurso e a pratica pedagdgica, isto
garante que estudantes com deficiéncia ou outras condigdes atipicas de desenvolvimento fos-
sem matriculados em classes regulares, com apoio da educagédo especial em sala comum, com
professores/as itinerantes ou em salas de recursos (Pletsch, 2014). Além disso, a Constituicao
Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) de 1996 reafirmaram
0 compromisso com a universaliza¢ao do atendimento escolar e a oferta da educagao especial,

preferencialmente, em escolas regulares (Dias; Abreu, 2022).

A luz das politicas educacionais, a educacio especial é definida como modalidade desti-
nada os/as estudantes com deficiéncias fisicas, sensoriais, intelectuais ou multiplas, bem como
aqueles com altas habilidades ou superdotagdo (Mendonga, 2019). Historicamente, porém,
pessoas com deficiéncia intelectual foram subestimadas em suas capacidades de aprendizagem
e estigmatizadas com termos pejorativos como “idiotas” ou “imbecis”. A partir da Declaragdo
de Montreal, em 2001, passou-se a adotar o termo “deficiéncia intelectual’, reconhecendo os

déficits cognitivos que impactam processos socioeducativos (Silva, 2016).

Sob a perspectiva de Vygotsky (2000), o desenvolvimento humano é moldado pelas intera-
¢des sociais, e a escola é um espago privilegiado para potencializar esse processo. A educagio,
nesse sentido, é o meio pelo qual se transmite e recria a experiéncia histdrica e cultural (Shi-
mazaki; Pacheco, 2012). Além disso, conforme Shimazaki e Mori (2012), esses/as estudantes
apresentam maior dificuldade para alcangar o pensamento abstrato quando atuam de forma
isolada, necessitando de apoio docente e de adaptagdes curriculares que permitam reorganizar

suas atividades cognitivas.

E nesse ponto que o ensino de Geografia se apresenta como campo fértil para praticas in-
clusivas. Ao lidar com conceitos que, muitas vezes, sdo abstratos e distantes da vivéncia imedia-

ta, a Geografia pode se beneficiar do uso de materiais didaticos adaptados, como mapas tateis,
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textos simplificados e recursos audiovisuais acessiveis, que possibilitam uma aprendizagem
mais concreta e interativa (Rodrigues, 2024). No contexto inclusivo, tais recursos favorecem a

equidade no acesso ao conhecimento e a participagdo ativa de estudantes.

A proposta desenvolvida considera a turma investigada como um todo, com atengdo as
especificidades de dois estudantes com deficiéncia intelectual, e avalia as possiveis contribui¢oes
para a aprendizagem de todos/as os/as estudantes, favorecendo experiéncias de aprendizagem
mais concretas. O objetivo foi analisar de que maneira esses recursos podem contribuir para a
compreensdo dos conteidos, estimulando a autonomia e a participagao de todos/as, em conso-
nancia com uma perspectiva interdisciplinar e inclusiva (Neto; Silva, 2019). Este artigo, por fim,
busca também oferecer subsidios tedricos e praticos para docentes, ao propor e analisar uma
sequéncia didatica acessivel e inclusiva que busque contribuir para o fortalecimento de praticas
pedagdgicas. Esses materiais, aliados a sequéncia didatica, tém a finalidade de contribuir para a
inclusao dos/as estudantes com deficiéncia intelectual, oferecendo-lhes recursos que favorecam

o aprendizado por meio da exploracao sensorial e da interacdo direta com os conteudos.

1.1. O AEE e as praticas desenvolvidas no ensino de geografia

A necessidade de desenvolver praticas inclusivas voltadas a estudantes com deficiéncia inte-
lectual é inquestionavel, pois a simples matricula em classes comuns ndo garante sua participagao
efetiva e aprendizagem (Mantoan, 2003). Em contetdos tradicionalmente abstratos no ensino
de Geografia, como cartografia e biomas, essas barreiras se acentuam, exigindo adaptagdes que
facilitem a compreensao. A utilizagdo de materiais didaticos tateis e sequéncias didaticas acessi-
veis representa uma possibilidade de personalizar o ensino, reconhecendo diferentes formas de
aprender e assegurando o direito de todas as pessoas a uma educagdo de qualidade. Além disso, a

pesquisa buscou oferecer praticas que possam inspirar os/as docentes da educagéio basica.

Diante desse cendrio, o ensino de Geografia, enquanto ciéncia que analisa a produgéo e
transformagdo do espaco, oferece instrumentos para compreender o meio vivido e, por isso,
o/a professor/a tem a responsabilidade de despertar junto aos/as estudantes essa capacidade
de analise, respeitando seus diferentes ritmos de aprendizagem (Sampaio; Sampaio; Almeida,
2007). No entanto, quando a escola se depara com estudantes com deficiéncia, muitas vezes
mantém suas praticas ja consolidadas, encaminhando-o ao Atendimento Educacional Especia-
lizado (AEE) como solu¢ao, em vez de adaptar as condi¢oes de ensino. Em sintese, apesar
dos avangos legais, a inclusao escolar de estudantes com deficiéncia ainda enfrenta descompas-
sos entre a legislagdo e a cultura escolar. Reformas estruturais sdo frequentemente anunciadas,
mas a organizag¢ao basica da escola permanece praticamente inalterada, mantendo praticas ho-

mogéneas e pouco flexiveis (Dussel, 2014; Mello; Hostins, 2018). No caso da Geografia, disci-
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plina que envolve conceitos por vezes complexos, a adogao de recursos adaptados é necessaria

para favorecer a compreenséo.

A inclusdo, nesse sentido, significa oferecer condigoes reais de aprendizagem, estimulando
as potencialidades dos/as estudantes e promovendo interagdes com os demais, sem ignorar as
particularidades de cada um (Rosa, 2019). A educagdo especial, articulada a educagao regular,
deve contribuir para a participacao plena desses sujeitos (Mantoan, 2010; Rosa, 2021), e sua
discussdo no dambito académico e escolar torna-se importante para ampliar reflexdes e praticas
que assegurem equidade no processo educativo. Nesse sentido, praticas pedagodgicas diversifi-
cadas, que considerem diferentes formas de expressao e compreensao dos conteidos, podem

favorecer a aprendizagem de estudantes.

Investigar o processo de implementa¢ao da educagao inclusiva em diferentes contextos é
necessario para compreender como professores/as percebem e organizam o ensino para estu-
dantes com deficiéncia intelectual, seja na classe comum, seja na sala de recursos (Fantacini;
Dias, 2017). Na pratica, observa-se que nem sempre os resultados correspondem as expectati-
vas, sendo necessario um trabalho pedagogico adaptado e a conscientizagdo tanto dos docentes

quanto dos demais estudantes (Dias, 2021).

Assim, o ensino de Geografia na perspectiva da educacgdo inclusiva, especialmente vol-
tada aos/as estudantes com deficiéncia intelectual, requer atenciao redobrada, criatividade e
dedicagdo. Ao investir em recursos e metodologias que despertem o interesse e favorecam a
participa¢ao de todos, o/a professor/a constréi caminhos para praticas pedagogicas mais ricas

e democraticas (Silva; Laranja, 2020).

2. REFERENCIAL TEORICO

Historicamente, as preocupac¢des educacionais com pessoas com deficiéncia estavam enrai-
zadas em concep¢des misticas até meados do século XVI, sem respaldo cientifico, justificando
sua marginaliza¢do e segregacao (Januzzi, 2004, Mazzotta, 2005). Em fungao da falta de conheci-
mento, a sociedade atribuia um status de anormalidade a essas pessoas, o que legitimava praticas
excludentes e segregatdrias. As agdes inicialmente direcionadas as pessoas com surdez, cegueira

e deficiéncia fisica foram posteriormente estendidas as pessoas com deficiéncia intelectual.

E relevante destacar que, no caso de estudantes com deficiéncia, a frequéncia escolar re-
gular é garantida legalmente desde 1960. Porém, era oferecida em ambientes separados: so-
mente a partir de 1990 a defesa pela matricula na classe comum das escolas regulares passou a
ser priorizada, com a educagio especial organizada como apoio complementar (Brasil, 2008).
Em nossa legislagdo, o atendimento educacional aos/as estudantes com deficiéncia ja estava

previsto na LDB/1961. Contudo, a consolidagdo da matricula preferencial na classe comum e
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a organizacao dos servicos educacionais especializados se fortaleceram especialmente apds a

promulgac¢do da Constituicdo Federal de 1988.

Um ponto de inflexdo ocorre com a Constituigao Federal de 1988, que inaugura um novo
paradigma ao estabelecer como objetivo fundamental da Republica “promover o bem de todos,
sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discrimina¢ao”
(Brasil, 1988, art. 3°, IV). No campo educacional, os artigos 205 e 206 asseguram o direito de
todos a educacgdo, em igualdade de condigdes, enquanto o artigo 208, inciso III, determina
que o Estado deve ofertar atendimento educacional especializado preferencialmente na rede

regular de ensino.

No Brasil, os compromissos assumidos em Salamanca ecoaram em politicas e legislagdes
subsequentes. A Politica Nacional de Educacgdo Especial de 1994, ainda marcada pelo paradig-
ma da integrac¢do, condicionava o acesso as classes comuns aqueles/as estudantes que conse-
guissem acompanhar o curriculo em ritmo semelhante ao dos demais. Contudo, em 1996, a
promulgacdo da nova LDBEN (Lei n° 9.394) representou avango ao definir a educagdo espe-
cial como modalidade transversal, a ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino
(Brasil, 1996). Posteriormente, o Plano Nacional de Educacao (PNE), instituido pela Lei n°
10.172/2001, consolidou a meta de construir uma escola inclusiva que atendesse a diversidade
humana, ainda que apontando desafios quanto a formagao docente, acessibilidade e oferta de
vagas (Brasil, 2001; Lima; Gusmao, 2023).

Apesar desses avangos, foi apenas em 2008 que a inclusdo escolar ganhou contornos mais
solidos, com a publicagdo da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Edu-
cagdo Inclusiva. Essa politica estabeleceu principios fundamentais como o acesso de todos os/
as estudantes a escola comum, a garantia de participacao e aprendizagem, a oferta do Atendi-
mento Educacional Especializado (AEE), a transversalidade da educagéo especial em todos os
niveis de ensino, a formag¢ao docente e a acessibilidade arquitetdnica e comunicacional (Brasil,
2008). A Resolugao n° 4/2009, ao regulamentar o AEE, reforcou a articula¢ao necessaria entre

professores da sala comum e os que atuam nas salas de recursos multifuncionais (Brasil, 2009).

No 4mbito do ensino de Geografia, essa discussdo adquire relevancia particular. A disci-
plina, por sua natureza, possibilita trabalhar conceitos fundamentais como espaco, territorio,
lugar, paisagem e regido, articulados a principios légicos como localizagao, distribuigao, escala
e conexdo. Neto e Silva (2019) defendem que o raciocinio geografico pode ser mobilizado
também por estudantes com deficiéncia intelectual, desde que mediado por procedimentos

didatico-pedagdgicos adequados.

De acordo com Glat e Blanco (2009), quando a escola organiza adequagdes pedagogicas,

entendidas de maneira consistente, as dificuldades apresentadas pelos estudantes podem ser
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transitorias. Essa perspectiva atribui a agdo docente um papel decisivo na superagdo de bar-
reiras, enfatizando a importéncia da pratica pedagdgica inclusiva. A compreensao da deficién-
cia intelectual como uma condi¢io interativa, que envolve tanto aspectos individuais quanto
sociais, reforca a necessidade de uma escola aberta a diversidade. Essa discussdo, amparada
nas habilidades adaptativas, devem ser compreendidas, de acordo com Mantoan (1998), como
“[...] um ajustamento entre as capacidades dos individuos e as estruturas e expectativas do

meio em que vivem, aprendem, trabalham e se aprazem” (1998, p. 2).

De acordo com o que foi apresentado até aqui neste topico, ja no campo da Geografia, en-
tende-se que a inclusdo escolar assume relevincia particular, uma vez que a disciplina se ocupa
da relagdo entre sociedade e espago. Straforini (2018) destaca que a Geografia escolar deve
possibilitar, ao/a estudante, a leitura e a problematizacao do que é real, promovendo, com isso,
a formagéo de sujeitos ativos no espaco social. Ainda sobre o ensino da Geografia, ela pode ser
compreendida, antes de tudo, como forma de pensar. Segundo Straforini (2018),

[...] defendemos que essa disciplina escolar tem um papel importante na formagao do cidadao
critico reflexivo ao possibilitar aos escolares a compreensdo da espacialidade dos fendmenos, de

modo que possam operar os conhecimentos geograficos em sua vida cotidiana e produzir praticas

espaciais insurgentes (2018, p. 175).

Nessa perspectiva de ensino, a educagido inclusiva refor¢a a importancia de que o/a pro-
fessor/a de Geografia adote um olhar diferenciado no atendimento aos/as estudantes com de-
ficiéncia individual. Nessa perspectiva, ensinar e aprender Geografia significa compreender o
espago como campo de transformagdes sociais, politicas e tecnoldgicas. Isso implica reconhe-
cer que os processos de aprendizagem sao multiplos e ocorrem por diferentes caminhos, nos
quais erros e acertos fazem parte do percurso. Assim, torna-se imprescindivel oferecer recursos
ludicos, materiais tateis e atividades de mediagdo pedagdgica que tornem o aprendizado mais

significativo e aplicavel ao cotidiano (Silva, Laranja; 2020).

Nessa direcao, materiais didaticos adaptados configuram-se como recursos pedagogicos
voltados a necessidades especificas de estudantes com deficiéncias ou dificuldades de aprendi-
zagem, sendo decisivos para a equidade no acesso ao conhecimento e para a participagao de
todos no processo educativo. No ensino de Geografia, destacam-se mapas tateis, livros com
interpretagdes mais extensas e textos simplificados, além de videos com recursos de mediagéo,
que ampliam possibilidades de compreensdo e uso. Em termos de efeitos, esses materiais pro-
movem acessibilidade (viabilizam o contato com o conteudo por estudantes com deficiéncias
intelectuais, fisicas ou cognitivas), engajamento (suscitam interesse e participagao ativa), au-
tonomia (favorecem exploragdo mais independente) e inclusdo (consolidam um clima escolar

em que todos se percebem valorizados), segundo Rodrigues (2024).
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A cartografia, nesse processo, assume papel primordial. Considerada linguagem propria
da Geografia, trata-se de um campo que une ciéncia, arte e técnica para elaborar cartas, plantas
e outros modos de representagao. Taylor (1992) amplia esse entendimento ao incluir também
a cartografia tatil como recurso indispensavel para garantir acesso a informac¢ao geografica
por pessoas com deficiéncia visual. No Brasil, Vasconcellos (1993) foi pioneira nesse campo ao
propor metodologias para a construgao e utilizacao de representagdes graficas em relevo. Em
sintese, as praticas inclusivas em Geografia, ao articular conceitos, metodologias e materiais
adaptados, favorecem a aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual e contribuem para
toda a turma. O investimento em estratégias diferenciadas e recursos acessiveis amplia as pos-
sibilidades de compreensao, fortalece o raciocinio geografico e reafirma o papel da disciplina

na formacao de sujeitos criticos, conscientes e ativos na sociedade.

3. METODOLOGIA

Sob a perspectiva metodoldgica, o presente artigo se enquadra como pesquisa qualitativa.
A abordagem qualitativa apresenta especial relevancia para as pesquisas em educagdo, pois
nao se limita a identificar causas, mas busca compreender o fendmeno em si, considerando sua

complexidade e as multiplas dimensdes que o compdem.

No que se refere a dimensédo colaborativa, destaca-se que o ensino colaborativo, ou co-
-ensino, configura-se como um modelo de prestagao de servico de Educag¢io Especial no o/a
educador/a do ensino comum e um/a educador/a especializado/a compartilham a responsabi-
lidade de planejar, instruir e avaliar o ensino de um grupo heterogéneo de estudantes. Esse mo-
delo surgiu como alternativa aos formatos tradicionais de salas de recursos, classes especiais
ou escolas exclusivas, atendendo especificamente as demandas da inclusido de estudantes com

necessidades educacionais especiais (Mendes, 2006).

O ensino colaborativo, que articula a parceria entre professores/as do ensino comum e pro-
fissionais do Atendimento Educacional Especializado (AEE), revelou-se uma categoria necessa-

ria no desenvolvimento desta pesquisa, possibilitando praticas inclusivas mais efetivas.

Além disso, a pesquisa adota o delineamento da pesquisa-a¢ao, compreendida como a pos-
sibilidade de articular a compreensao da realidade social e a produ¢ao de conhecimento — ele-
mentos basilares da pesquisa académica — com a promocao de novas linhas de acdo e pensamen-

to no cotidiano investigado, voltadas ao enfrentamento dos desafios emergentes (Barbier, 2004).

O estudo foi realizado em uma escola estadual localizada no municipio de Sao Mateus,
Espirito Santo. A unidade atende estudantes do Ensino Fundamental I (tempo parcial), Ensino
Fundamental II (tempo integral) e Educa¢ao de Jovens e Adultos (Ensino Fundamental e Mé-

dio) no turno noturno. Além disso, estd situada em um bairro periférico da cidade e recebe estu-
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dantes de localidades proximas e mais distantes. Ela possui estrutura voltada a inclusao escolar,

contando com sala de recursos multifuncionais e professora do AEE atuante em turno inverso.

A turma escolhida para o desenvolvimento da sequéncia didatica era composta por trinta
e cinco estudantes do 8° ano, com idades entre 14 e 15 anos, entre os quais dois foram identi-
ficados como publico-alvo da educagio especial, ambos com deficiéncia intelectual. A presen-
¢a desses/as estudantes no ensino regular representava um desafio significativo para o plane-
jamento docente, sobretudo em relagdo a compreensao de conceitos abstratos da Geografia,
como escala, localiza¢ao e paisagem. Além da professora regente da turma, participaram da
pesquisa a professora do AEE e a pesquisadora, que atuou de forma colaborativa durante todo
o processo de elaboracio e aplica¢do das atividades. Essa interacdo constante permitiu a troca
de saberes entre as profissionais e possibilitou a adequagdo dos recursos didéticos as necessida-

des dos/as estudantes, sem prejuizo da aprendizagem dos demais colegas.

Por fim, cabe ressaltar que os procedimentos adotados na pesquisa respeitaram os prin-
cipios éticos que regem os estudos com seres humanos. O projeto foi aprovado pelo Co-
mité de Etica em Pesquisa da UNIVC, sob o numero de parecer (n° 7.605.076) e CAAE
(88324525.0.0000.8207). A participagdo dos/as estudantes, professores/as e gestores/as foi vo-
luntaria, mediante assinatura dos termos de consentimento livre e esclarecido pelas pessoas
responsaveis legais de cada estudante. Os nomes e imagens dos/as participantes foram pre-
servados, sendo utilizados pseudonimos (A1l a A35, sendo que dois estudantes Al e A2 sdo
identificados com deficiéncia intelectual) nas transcri¢oes e registros. O uso das fotografias que
ilustram o trabalho foi autorizado exclusivamente para fins académicos, com vistas a divulga-

¢do de praticas pedagdgicas inclusivas sem exposi¢ao indevida dos sujeitos.

3.1. Desenvolvimento da sequéncia didatica

A sequéncia didatica foi organizada em cinco etapas principais, planejadas para integrar o
conteudo curricular de Geografia — especialmente os temas de cartografia e biomas africanos
— a praticas inclusivas baseadas na experimentagao sensorial. O desenvolvimento das ativida-
des ocorreu ao longo de quatro semanas, durante as aulas regulares, e contou com momentos

de planejamento, execugio e socializagao dos resultados.

A primeira etapa consistiu na introdugdo aos conceitos de cartografia, em que a turma foi
convidada a refletir sobre representagdes do espago, mapas e escalas. Em seguida, iniciou-se a
constru¢ao dos mapas tateis, utilizando materiais simples, como cartolina, EVA, tecidos, cola
e elementos naturais. Essa atividade favoreceu a compreensao das nog¢des de relevo, fronteiras
e localizag¢do, permitindo que os dois estudantes com deficiéncia intelectual participassem de

forma ativa na montagem e leitura dos mapas.
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Na terceira etapa, a turma realizou o estudo dos biomas africanos, com base em imagens,
videos e discussdes sobre as caracteristicas naturais e culturais de cada regido. Na quarta etapa,
ocorreu a producao das caixas tateis dos biomas, nas quais os/as estudantes representaram
visual e sensorialmente os elementos de cada paisagem — areia, folhas secas, tecidos, pedras e
outros materiais que evocavam textura, cor e temperatura. Esse processo valorizou a explora-
¢do dos sentidos e o trabalho coletivo, fortalecendo o vinculo entre os/as estudantes e estimu-

lando o protagonismo dos educandos com deficiéncia intelectual.

Na etapa final, os grupos apresentaram suas produgdes para as demais turmas da esco-
la, promovendo momentos de interagao e reconhecimento das aprendizagens construidas. As
imagens registradas durante a confecgdo dos materiais ilustram a participagao ativa dos dois
estudantes e o carater colaborativo do processo educativo, revelando o envolvimento e a criati-

vidade de toda a turma. Abaixo (Figura 1 e Figura 2) ilustram estes momentos.

Figura 1. Estudante A1 (esq.) e A2 (dir.) confeccionando o mapa tatil em sala de aula.

Fonte: dados da pesquisa (2025).
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Figura 2. Estudantes A1 (esq.) e A2 (dir.), juntamente com seus grupos, durante a etapa de
construcdo das caixas tateis dos biomas africanos.

Fonte: dados da pesquisa (2025).

3.2. Producio e analise dos dados

Os dados foram produzidos ao longo do desenvolvimento das atividades por meio de ob-
servagoes diretas, registros em didrio de bordo, fotografias e produgées dos/as estudantes. Esses
registros possibilitaram analisar as interagdes, as respostas as mediagdes e o processo de constru-
¢do dos conhecimentos geograficos. A analise dos dados foi conduzida de forma interpretativa,
conforme propde Creswell (2007), buscando identificar indicios de aprendizagem e inclusdo a
partir das falas, atitudes e produ¢des dos alunos. Os registros foram organizados em categorias

emergentes, relacionadas a participa¢io, a compreensao conceitual e as interagdes colaborativas.

Como ressalta Gongalves (2004), a andlise qualitativa privilegia a compreensdo dos signi-
ficados atribuidos pelos sujeitos as experiéncias vividas. Assim, o foco da interpretagao recaiu
sobre as evidéncias de envolvimento, cooperagao e ampliacao das possibilidades de aprendiza-

gem decorrentes do uso dos materiais tateis nas aulas de Geografia.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Foi possivel compreender como a utilizagdo de materiais tateis, integrados a uma sequéncia
didatica em Geografia, contribuiu para a aprendizagem dos contetidos de cartografia e biomas
africanos por parte dos estudantes da 82 série do Ensino Fundamental II. A analise baseou-se em
diferentes instrumentos metodologicos descritos anteriormente, os quais possibilitaram uma

leitura do processo de ensino-aprendizagem dos/as estudantes sob uma perspectiva inclusiva.

A analise das observacoes realizadas em sala de aula evidenciou que, desde os momentos
iniciais de levantamento dos conhecimentos prévios até as produc¢oes finais, a turma demons-
trou curiosidade e envolvimento nas atividades propostas — especialmente durante a constru-

¢ao dos materiais tateis, etapa que despertou interesse coletivo. O planejamento conjunto entre
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a professora da sala regular, a professora do AEE e a pesquisadora possibilitou a construgiao
de um ambiente de aprendizagem compartilhado, no qual todos os/as estudantes puderam se

envolver com o conteido geografico a partir de experiéncias concretas.

Os dois educandos com deficiéncia intelectual (A1 e A2) apresentaram avangos significati-
vos ao longo das atividades, tanto nos aspectos cognitivos quanto nos sociais e comunicativos.
Esses resultados estdo diretamente relacionados a mediagao pedagdgica intencional, conforme
defende Vygotsky (1997), para quem o desenvolvimento cognitivo é potencializado pelas in-
teragdes sociais e pelas interveng¢des planejadas pelo/a professor/a. Assim, o uso de materiais
tateis, associado a cooperagdo entre os pares, configurou-se como um recurso de mediagao que

favoreceu tanto a compreensdo conceitual quanto o pertencimento dos alunos ao grupo.

4.1. Etapas iniciais da sequéncia didatica

Na primeira etapa da sequéncia didatica, abordou-se a cartografia africana, buscando in-
troduzir conceitos como escala, orientacdo e representagdo do espaco. A atividade foi iniciada
com uma discussao sobre o significado dos mapas e sua fun¢do na compreensdo do mundo. A
partir desse dialogo, os alunos produziram representagdes do continente africano utilizando

moldes em cartolina, tesoura e cola.

Na segunda etapa, iniciou-se a constru¢do dos mapas tateis, principal recurso inclusivo da
proposta. O objetivo era representar os paises e as regides da Africa com diferentes texturas, cores
e relevos, permitindo que os estudantes com deficiéncia intelectual pudessem explorar o mapa por
meio do tato. Materiais como EVA, tecido, barbante, areia e algodao foram utilizados na compo-

sicdo das superficies, possibilitando a distin¢do entre areas desérticas, florestadas e montanhosas.

Figura 3. Mapa tatil confeccionado pelo estudante A1 (esq.) e pelo aluno A2 (dir.).

Fonte: dados da pesquisa (2025).
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A participa¢ao dos dois meninos foi marcada pela curiosidade e pela colaboragdo. Al
demonstrou entusiasmo ao colar as partes do mapa, enquanto A2 contribuiu com ideias sobre
as cores e texturas que poderiam representar cada regido. Essa troca entre eles veio reforcar o
carater coletivo da aprendizagem e a constru¢ao compartilhada do conhecimento geografico,

como pode ser visto na figura 3.

Essas primeiras etapas mostraram que o recurso tatil ampliou as possibilidades de acesso
aos conteudos de Geografia, favorecendo tanto a compreensao espacial quanto o engajamento
da turma. Além disso, o trabalho coletivo contribuiu para o desenvolvimento da empatia e do

respeito as diferencgas, promovendo uma aprendizagem efetivamente inclusiva.

Na terceira etapa, o trabalho pedagdgico foi direcionado a compreensao dos biomas do con-
tinente africano, o que ocasionou no aprofundamento do conhecimento dos estudantes acerca
das caracteristicas fisicas e ecoldgicas desse espaco geografico. A aula, de carater expositivo e
dialogado, contou com a presenca da professora do AEE e foi planejada com o uso de imagens e
trechos de textos simplificados que apresentavam, de forma objetiva e acessivel, os principais as-
pectos da vegetacao, fauna e clima de cada bioma. O uso de linguagens diversificadas contribuiu
significativamente para a compreensao dos contetidos, uma vez que as imagens facilitaram a as-
sociagdo entre os conceitos geograficos e os elementos visuais observados. A professora do AEE
atuou ativamente no processo de mediacao, esclarecendo duvidas e incentivando os estudantes
Al e A2 a participarem das discussdes, o que resultou em uma maior interagao e engajamento
em sala. O envolvimento da turma foi perceptivel a medida que estes estudantes demonstraram
interesse pelos aspectos naturais dos biomas e participaram das discussdes, nas quais levanta-

ram hipoéteses e estabeleceram relagdes com conhecimentos prévios.

Figura 4. Estudante A1 (esq.) e A2 (dir.) confeccionando a caixa tatil com o grupo.

Fonte: dados da pesquisa (2025).

Na quarta etapa da sequéncia, os educandos desenvolveram a atividade de confeccao das
caixas tateis dos biomas africanos, que consistiu na criagdo de representacdes tridimensionais
das paisagens e elementos naturais caracteristicos de cada bioma. Essa proposta visava associar

os conhecimentos tedricos discutidos em sala a experiéncia sensorial, transformando conceitos
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abstratos em objetos manipulaveis e significativos. Os grupos foram formados de modo hetero-
géneo, garantindo a participagdo de todos. Durante a produgao, observou-se que Al e A2 (Figura

4) demonstraram expressivo envolvimento na escolha dos materiais e na montagem das caixas.

Em sintese, a producdo das caixas tateis contribuiu para a aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia intelectual, visto que os dois participaram de todas as etapas do fazer, mani-
pularam materiais com o apoio necessario e conseguiram traduzir, dentro da caixa, diferencas
ambientais bdsicas entre os biomas. A figura 5 apresenta as caixas finalizadas e evidenciam os
resultados alcancados coletivamente pelos grupos. O trabalho mostrou-se igualmente signifi-
cativo para a turma como um todo, pois possibilitou o aprofundamento da compreensao dos

conteudos geograficos por meio de um trabalho colaborativo que articulou teoria e pratica.

Figura 5. Conjunto de caixas téateis fechadas (esq.) e abertas (dir.).

Fonte: dados da pesquisa (2025).

Por fim, no ultimo processo, foram analisadas as produgdes finais, os registros das aulas e
as falas dos dois educandos, com énfase nas evidéncias de aprendizagem e inclusdo. As obser-
vagOes revelaram avangos nas interagdes sociais, na autonomia e na compreensao dos conteu-
dos. A1 demonstrou iniciativa nas tarefas e capacidade de nomear e localizar regides geogra-
ficas, enquanto A2 mostrou progressos na leitura das legendas e na identificagdo de elementos

naturais nos mapas e nas caixas tateis (Figura 6).

Figura 6. Estudante A1 (esq.) e A2 (dir.) apresentando a fauna da savana africana.

Fonte: dados da pesquisa (2025).

34



Os resultados indicam que o uso de materiais tateis promoveu aprendizagens mais consisten-
tes e ampliou as formas de participacdo dos estudantes com deficiéncia intelectual. Além disso, os/
as demais estudantes da turma se mostraram mais solidarios, colaborativos e conscientes da diver-

sidade presente na turma, o que contribuiu para a consolida¢do de uma cultura escolar inclusiva.

Esses resultados encontram respaldo nas reflexdes de Vygotsky (1997), ao defender que a
aprendizagem ocorre na interagao social e se amplia quando o estudante tem oportunidades de
atuar de maneira ativa na constru¢ao do conhecimento. Da mesma forma, Silva e Laranja (2020)
destacam que metodologias adaptadas e recursos acessiveis fortalecem a autonomia e ampliam a
participagao dos/as estudantes com deficiéncia intelectual, ao mesmo tempo em que enriquecem
a experiéncia pedagogica de toda a turma. Nesse sentido, a etapa de apresentagdo confirmou a
relevancia de praticas inclusivas que favorecem o protagonismo discente e consolidam a aprendi-

zagem coletiva por meio da agio, da escuta e do compartilhamento de saberes.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O estudo teve como objetivo analisar a contribui¢do de uma sequéncia didatica, mediada
por materiais tateis, para a aprendizagem de contetidos de cartografia e biomas africanos junto
a uma turma da 82 série do Ensino Fundamental II que incluia dois estudantes com defici-
éncia intelectual. Esse objetivo foi atendido, ao longo das cinco etapas da sequéncia didatica:
introdugdo a cartografia da Africa; construcdo de mapas tateis; estudo dos biomas africanos;

construcao de caixas tateis e apresenta¢ao dos trabalhos.

Por meio das analises realizadas neste trabalho, observou-se que a principal contribuicao
académica da pesquisa reside na demonstragdo, em contexto real de sala de aula de que a arti-
culagdo entre sequéncia didatica estruturada e materiais didaticos tateis de baixo custo favore-
ce a aprendizagem conceitual e a participacdo de estudantes com e sem deficiéncia intelectual,

ao mesmo tempo que qualifica a cultura colaborativa da turma.

Ao longo do processo de aplica¢ao da pesquisa, a mediagao pedagogica mostrou-se im-
portante para a proposta que se estabeleceu. O uso de recurso tateis, visuais e orais revelou que
a acessibilidade néo se limita apenas ao que se adapta dos materiais, mas envolve a constru¢iao
de um ambiente de aprendizagem que reconhece os problemas como ponto de partida para
um ensino inclusivo. Os resultados, ainda, trouxeram aplica¢des relevantes para o ensino, so-
bretudo no que compete aos conceitos geograficos, que se fortaleceram quando se associou
o conhecimento tedrico a experimentacdo sensorial a ludicidade. Além disso, a pesquisa se
destaca por oferecer evidéncias empiricas no que diz respeito ao modelo construtivo e coletivo,
ampliando o engajamento da turma e promovendo aprendizagens significativas, sustentadas

pelos desdobramentos advindos das tematicas do campo da Geografia.
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Por fim, encerra-se este trabalho reafirmando que o ensino inclusivo nao é apenas uma
exigéncia legal e ética. Muito mais que apenas um conceito, este ensino precisa ser uma pratica
construida a cada dia através da experiéncia afetiva e consciente. A investigagdo proposta con-
tribui para o fortalecimento de uma perspectiva educacional, que é pautada na justica cognitiva,

na valorizagao dos estudantes publico-alvo e na efetiva (e afetiva) democratiza¢ao do ensino.
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RESUMO

ABSTRACT

Nas ultimas décadas, o debate sobre a importan-
cia dos vinculos afetivos e das experiéncias vi-
venciadas na primeira infincia tem se intensifi-
cado, especialmente em relagdo a sua influéncia
no desenvolvimento cognitivo e emocional das
criancas. A Educacédo Infantil, enquanto primeira
etapa da Educagdo Basica, assume papel essencial
ao complementar a educagdo familiar, amplian-
do as vivéncias, os vinculos e as oportunidades
de aprendizagem por meio de interagdes afetivas
e experiéncias significativas. Nesse contexto, esta
pesquisa teve como objetivo compreender como os
lacos afetivos e memorias criadas na primeira in-
fancia através de contato e estimulos com familia-
res e educadores podem contribuir para o desen-
volvimento cognitivo da crianga. A metodologia
adotada foi a abordagem qualitativa, com pesquisa
bibliogréfica e estudo de caso e contou com en-
trevistas gravadas como instrumento de coleta de
dados. A pesquisa foi realizada no Centro Munici-
pal de Educagao Infantil (CMEI) “Bem-Me-Quer”,
em Presidente Kennedy-ES, com a participacgdo de
sete professores, uma pedagoga, o diretor e quin-
ze pais de alunos. Os resultados indicaram que
os vinculos afetivos e as memorias significativas
construidas nos primeiros anos de vida fortalecem
o desenvolvimento cognitivo, emocional e social
das criancas, favorecendo a autonomia, a curiosi-
dade e a aprendizagem. Conclui-se que a presenca
de relagdes seguras e afetivas entre familia, escola
e crian¢a é fundamental para o desenvolvimento
integral e para a formacio de sujeitos mais con-
fiantes e emocionalmente equilibrados.

Palavras-chave: Lagos afetivos. Primeira infancia.
Desenvolvimento cognitivo.
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In recent decades, the debate about the impor-
tance of affective bonds and experiences lived in
early childhood has intensified, especially regard-
ing their influence on children's cognitive and
emotional development. Early Childhood Edu-
cation, as the first stage of Basic Education, plays
an essential role in complementing family educa-
tion, expanding experiences, bonds, and learning
opportunities through affective interactions and
meaningful experiences. In this context, this re-
search aimed to understand how affective bonds
and memories created in early childhood through
contact and stimulation with family members
and educators can contribute to the child's cog-
nitive development. The methodology adopted
was a qualitative approach, with bibliographic
research and a case study, and included recorded
interviews as a data collection instrument. The
research was conducted at the "Bem-Me-Quer"
Municipal Early Childhood Education Center
(CMEI) in Presidente Kennedy-ES, with the par-
ticipation of seven teachers, one pedagogue, the
director, and fifteen parents of students. The re-
sults indicated that affective bonds and mean-
ingful memories built in the first years of life
strengthen children's cognitive, emotional, and
social development, fostering autonomy, curiosi-
ty, and learning. It is concluded that the presence
of secure and affectionate relationships between
family, school, and child is fundamental for inte-
gral development and for the formation of more
confident and emotionally balanced individuals.

Keywords: Affective bonds. Early childhood.
Cognitive development.



1. INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2017) orienta que creches e pré-escolas
articulem em suas propostas pedagdgicas as vivéncias e os conhecimentos construidos pelas
criangas no ambito familiar e comunitario, atuando de forma complementar a educagao fami-
liar e ampliando suas experiéncias e habilidades. Nesse contexto, a familia constitui o primeiro
ambiente de aprendizagem e socializa¢do da crianga. Conforme Vygotski (1994), é por meio da
convivéncia familiar que a crianca aprende sobre a cultura e os costumes da sociedade, interna-

lizando valores e comportamentos que fundamentam seu desenvolvimento.

O conceito de familia, entretanto, passou por transformagdes significativas, refletindo a
diversidade e pluralidade da sociedade contemporéinea. Hoje, reconhecem-se multiplas confi-
guragdes familiares — monoparentais, recompostas, homoafetivas ou formadas por vinculos
afetivos —, nas quais o essencial é o cuidado, o afeto e a convivéncia (Prado, 2022). No passa-
do, predominava o modelo tradicional composto por pai, mae e filhos bioldgicos, com papéis
rigidamente definidos. Segundo Pessoa et al. (2025), esse modelo representava uma sociedade
com normas restritas e pouco espago para outras formas de organizagao. Atualmente, a familia
¢ compreendida como um espacgo de relacdes afetivas e de apoio mutuo, no qual a qualidade

dos vinculos é mais importante do que sua estrutura.

Para Wallon (2007), a afetividade é um dos pilares do desenvolvimento humano, influen-
ciando a construgdo do “eu” e das relagdes sociais. Memorias afetivas positivas fortalecem a re-
siliéncia emocional e favorecem o desenvolvimento de competéncias cognitivas, como atengao,
linguagem e raciocinio. De modo semelhante, Shonkoff e Richmond (2009) afirmam que, nos
primeiros anos de vida, o ritmo de aprendizado é acelerado e depende diretamente das intera-
¢des com pais, cuidadores e professores. Assim, dedicar tempo e atengao a convivéncia com a
crianga, por meio de brincadeiras e estimulos significativos, fortalece os vinculos familiares e

potencializa o desenvolvimento cognitivo.

A presente pesquisa foi desenvolvida no Centro Municipal de Educacéo Infantil (CMEI)
“Bem-Me-Quer”, localizado na comunidade de Boa Esperanca, zona rural de Presidente Ken-
nedy (ES). A experiéncia docente nessa institui¢do revela que as criancas cujas familias parti-
cipam ativamente da vida escolar apresentam maior seguranca, autonomia e desempenho cog-
nitivo. Diante disso, o estudo intitulado “Lagos Afetivos e Memorias na Primeira Infancia para
o Desenvolvimento Cognitivo” busca compreender como as experiéncias afetivas e emocionais

vividas na primeira infancia influenciam o desenvolvimento cognitivo das criangas.

A relevancia da pesquisa estd em sua contribui¢do para a promocao de praticas educativas
mais humanizadas, o fortalecimento da saude mental infantil e o enriquecimento de politicas

publicas voltadas a Educagdo Infantil. O interesse pessoal e profissional da pesquisadora de-
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corre da necessidade de compreender de que forma os vinculos e as memorias formadas nos
primeiros anos de vida moldam o futuro cognitivo da crianca, além de propor estratégias pe-

dagogicas que valorizem a afetividade como eixo do desenvolvimento.

Dessa forma, formula-se a seguinte problematica: como os lagos afetivos e as memdrias
criadas na primeira infancia, por meio do contato e dos estimulos de familiares e educadores,
contribuem para o desenvolvimento cognitivo da crianga? O objetivo geral é compreender essa
relacdo e identificar de que modo tais vinculos podem potencializar o aprendizado e o desen-

volvimento integral.
Os objetivos especificos sao:

o Analisar, no CMEI “Bem-Me-Quer”, como os professores compreendem e promovem lagos

afetivos e memorias na primeira infancia;

« Observar momentos de convivéncia familiar e escolar que favorecem o desenvolvimento cog-

nitivo das criancas;
« Verificar o envolvimento dos pais nas atividades cotidianas e no aprendizado infantil;
« Investigar como a escola integra praticas afetivas no curriculo da Educagao Infantil;

A pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso de abordagem qualitativa, de natureza
bibliografica e empirica, com coleta de dados por meio de entrevistas gravadas. Participaram
do estudo sete professores das turmas de ber¢ario e maternal, a pedagoga, o diretor e quinze
pais de alunos do CMEI “Bem-Me-Quer”.

2. REFERENCIAL TEORICO

A primeira infancia é considerada um periodo decisivo para o desenvolvimento integral
da crianca, abrangendo aspectos fisicos, emocionais, sociais e cognitivos. De acordo com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), a Educacao Infantil deve articular as experiéncias
e os conhecimentos adquiridos no contexto familiar e comunitéario, ampliando vivéncias que
favorecam a formacao da identidade, da autonomia e do pensamento critico. Nesse sentido, a
escola assume papel complementar a familia, contribuindo para a ampliacdo das experiéncias

infantis e para o fortalecimento dos vinculos afetivos.

As relagdes familiares sdo essenciais na construgdo das bases emocionais e cognitivas da
crianca. Vygotsky (1994) ressalta que o desenvolvimento humano ocorre por meio das intera-
¢oes sociais, sendo a familia o primeiro espaco de convivéncia e aprendizagem cultural. E nesse
ambiente que a crianga adquire habitos, valores e formas de interpretar o mundo. No entanto, o
conceito de familia tem passado por transformagdes significativas, refletindo a diversidade da

sociedade contemporéanea. Segundo Prado (2022), a nogao de familia ampliou-se para abranger
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lagos de afeto e cuidado, independentemente de sua configuracao, reconhecendo familias mo-
noparentais, recompostas e plurais. Assim, a funcéo essencial da familia permanece a mesma:

oferecer um ambiente de seguranga emocional, acolhimento e estimulo ao desenvolvimento.

Os vinculos afetivos construidos nos primeiros anos de vida sao decisivos para a formagao
da personalidade e das habilidades cognitivas. Wallon (2007) aponta que a afetividade ¢ um
dos pilares do desenvolvimento humano, influenciando diretamente os processos de aprendi-
zagem. A crianga que cresce em um ambiente de afeto e estabilidade emocional tende a apre-
sentar maior capacidade de atengdo, memoria e raciocinio, além de desenvolver melhor sua
autonomia e confianca. Para Shonkoft e Richmond (2009), as interag¢des positivas com adultos
e outras criancas durante os primeiros seis anos de vida estimulam a curiosidade e a capacida-

de de aprendizado, consolidando as bases do desenvolvimento intelectual.

A neurociéncia também tem refor¢ado a importéncia dos lagos afetivos e das experiéncias
significativas na formacdo das conexdes neurais. Segundo o UNICEF (2001), é na primeira
infancia que ocorre o maior nimero de sinapses cerebrais, e os estimulos recebidos nessa fase
— como o contato fisico, a linguagem, o brincar e o afeto — moldam de forma duradoura as
estruturas cognitivas. Experiéncias positivas e seguras favorecem o equilibrio emocional e a
aprendizagem, enquanto situagdes de negligéncia ou auséncia de vinculo podem comprometer
o desenvolvimento. A UNESCO (2007) complementa que os cuidados afetivos e educativos na

primeira infancia formam a base sobre a qual se constroem as competéncias futuras.

No contexto escolar, o professor desempenha papel fundamental como mediador das ex-
periéncias e promotor de vinculos seguros. A afetividade, quando integrada a pratica pedagé-
gica, contribui para a criagdo de um ambiente de confian¢a e pertencimento, favorecendo a
aprendizagem significativa. Assim, a Educagao Infantil deve ser compreendida como um espa-
¢o de acolhimento, onde o desenvolvimento cognitivo é sustentado pelas relagdes emocionais

e pelas experiéncias compartilhadas entre criangas, familias e educadores.

3. METODOLOGIA

A pesquisa teve como objetivo analisar e discutir as estratégias que favorecem a criagio de
lacos afetivos e memorias positivas na primeira infancia, considerando sua influéncia no de-
senvolvimento cognitivo das criancas. Para assegurar a validade e a relevancia dos resultados,
adotou-se uma abordagem qualitativa, que, segundo Minayo (2001), permite compreender a

complexidade das interacdoes humanas e sociais em seus contextos especificos.

O estudo caracteriza-se como um estudo de caso, método que possibilita a investigacao
aprofundada de um fendmeno em seu ambiente real (Yin, 2001). Essa op¢do se mostrou ade-

quada, pois a pesquisa buscou compreender, de forma contextualizada, como vinculos afeti-

42



vos e experiéncias significativas se manifestam e influenciam o desenvolvimento cognitivo das

criangas em um espago educacional concreto.

O campo empirico da pesquisa foi o Centro Municipal de Educagdo Infantil (CMEI) “Bem-
-Me-Quer”, localizado na comunidade quilombola de Boa Esperanca, zona rural de Presidente
Kennedy/ES. O CMEI atende criangas de zero a trés anos, em turmas de bergario e maternal, e
constitui um espago representativo da realidade educacional da comunidade, marcada por lagos
culturais, familiares e afetivos sélidos. A escolha desse local se justifica tanto pelo contexto so-
ciocultural singular, quanto pela inser¢ao profissional da pesquisadora, que atua na instituigao,

o que possibilitou uma compreensao mais sensivel e aprofundada das praticas pedagégicas.

Os participantes do estudo foram sete professoras (das turmas de ber¢ario e maternal),
a pedagoga, o diretor da instituicdo e quinze pais ou responsaveis por alunos. A selecdo dos
sujeitos buscou contemplar diferentes perspectivas sobre a relacao entre familia, escola e de-

senvolvimento infantil, ampliando a compreensao dos fendmenos estudados.

O instrumento de coleta de dados utilizado foi a entrevista semiestruturada, gravada em
audio mediante autorizagao dos participantes. Essa técnica foi escolhida por permitir flexi-
bilidade e profundidade nas respostas, possibilitando ao pesquisador explorar percep¢des e
experiéncias pessoais. Foram elaborados roteiros distintos para cada grupo de participantes,
com perguntas que abordaram praticas pedagodgicas, interagdes afetivas e percepgdes sobre o

desenvolvimento cognitivo das criancas.

Os dados obtidos foram analisados por meio da analise de contetido, técnica que permite
a categorizagdo e interpretacdo sistematica das informacgoes, facilitando a identificagdo de pa-
droes, significados e relagoes emergentes. Essa abordagem analitica contribuiu para compre-
ender como as estratégias afetivas e as memorias construidas no ambiente familiar e escolar

influenciam o desenvolvimento cognitivo infantil.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1. Entrevista com os profissionais da educa¢ao

Os resultados desta pesquisa buscavam compreender a influéncia dos lagos afetivos e das
memorias formadas na primeira infancia sobre o desenvolvimento cognitivo infantil, consi-
derando a perspectiva de professores, pedagoga e diretor do Centro Municipal de Educagao
Infantil “Bem-Me-Quer”.

Em relagao a importancia dos lagos afetivos, todos os professores destacaram sua rele-
vancia para o desenvolvimento integral da crianca, enfatizando aspectos emocionais, sociais

e cognitivos. Professores A, E e G ressaltaram que esses vinculos promovem confianga, segu-
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ran¢a emocional e sensacao de aceitacao, essenciais para um desenvolvimento saudavel, en-
quanto professores D e G destacaram a extensao desses efeitos para a vida adulta e a formagao
de cidadaos. Houve varia¢do na énfase de cada docente: o Professor A destacou a formagao
da identidade e personalidade, o Professor C associou afetividade a emog¢des e sentimen-
tos de forma mais genérica, e o Professor D enfatizou a projecao futura dos lagos afetivos.
Alguns professores, como F e G, apresentaram respostas mais estruturadas, mencionando
desenvolvimento integral e aprendizado significativo. Essas percep¢des estdo alinhadas com
Piaget (1975), que afirma que vida afetiva e cognitiva sao inseparaveis, e com Wallon (2007),
que reconhece a afetividade como pilar essencial do desenvolvimento infantil, e Vygotsky
(2007), que ressalta a importancia das interacdes sociais e afetivas na construcao das fun¢des

psicolégicas superiores.

Sobre as estratégias para fortalecimento do vinculo afetivo, os docentes destacaram a lu-
dicidade, brincadeiras, comportamentos empaticos, acolhimento e seguran¢a emocional, bem
como a importancia do ambiente e da rotina. O Professor C mencionou a relagdo entre pais
e filhos, enquanto o Professor B destacou experiéncias sensoriais e o Professor F a contribui-
¢do das praticas afetuosas para a formacdo da identidade e memorias. Tais praticas estdo em
consonancia com a BNCC, que orienta o educador como mediador das relagcdes, promovendo
experiéncias que envolvam emocgdes, vinculos, brincadeiras e linguagem (Brasil, 2017), e com
Telles (2023), que enfatiza a necessidade de equilibrar seguranca e liberdade para estimular a

exploragdo e o desenvolvimento integral.

Quanto a constru¢do de memdrias significativas, todos os professores concordaram
que as experiéncias no CMEI contribuem para o registro de lembrangas positivas. As ati-
vidades ludicas, os estimulos sensoriais, afetivos e sociais, e a participacao da familia fo-
ram apontados como elementos centrais. O Professor A enfatizou o desenvolvimento de
competéncias como autonomia e habilidades sociais, o Professor C destacou os estimulos
sensoriais especificos, o Professor D os eventos culturais e familiares, e o Professor G
apresentou uma visao integrada incluindo ludicidade, afeto, familia e atividades manuais.
Essa perspectiva dialoga com Telles (2023), que atribui ao professor o papel de mediador
da aprendizagem e da memoria na Educagao Infantil, e com Ausubel (1976), que destaca a
importancia da aprendizagem significativa baseada na conexdo entre experiéncias prévias

e novas informacdes.

Em relagdo ao papel do educador na formagdo emocional das criangas, os professo-
res concordaram que ele exerce influéncia direta por meio de acolhimento, seguran¢a emo-
cional, media¢do das emogdes, promog¢ao da autoestima e praticas pedagdgicas afetivas. O
Professor A associou estimulo a criatividade e superacdo de desafios ao desenvolvimento

cognitivo, o Professor E destacou contagdo de histdrias e rodas de conversa, o Professor G
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apontou o educador como modelo emocional, e o Professor F enfatizou relagdes interpesso-
ais e autoestima. Essa visdo estda em consonancia com Telles (2023), que defende a mediagao
intencional do desenvolvimento emocional pelo educador e enfatiza o estimulo a diversas

formas de linguagem como suporte ao desenvolvimento integral.

Os relatos dos professores evidenciam ainda a importincia da escuta ativa, parceria
com as familias e reconhecimento das singularidades das criancas, elementos que contri-
buem para a criag¢do de vinculos afetivos duradouros e memorias positivas. A experiéncia
da professora A com uma crianga de dois anos com dificuldades alimentares demonstra
como a mediacao afetiva e o uso do ludico podem superar barreiras emocionais, promo-
vendo autonomia e socializagdo, confirmando a perspectiva de Wallon (2007) sobre a cen-
tralidade do afeto no desenvolvimento infantil e sobre a importancia da base segura para

a exploragao do mundo.

As entrevistas com o diretor e a pedagoga reforgaram essa compreensao, destacando os
vinculos afetivos como base para o desenvolvimento integral e a aprendizagem significativa.
O diretor enfatizou a perspectiva institucional e a participacao das familias, enquanto a pe-
dagoga focou nas interagdes cotidianas com as criangas. Ambos destacaram que o curriculo
deve promover experiéncias significativas que aproximem criangas, educadores e familias,
incluindo rodas de conversa, atividades ludicas, eventos culturais e projetos colaborativos,
alinhando-se a BNCC (Brasil, 2017) e as propostas de Vygotsky (2007).

Momentos planejados de integragao com familias, como reunides trimestrais, apre-
sentacoes, festividades e acdes de conscientizacdo comunitaria, foram apontados como
estratégias para fortalecer vinculos afetivos, promover participa¢do cidada e valorizar
a diversidade cultural, em consonancia com Oliveira (2010), Tavares e Ribeiro (2025) e
Munanga (2019). A formagdo continuada dos professores, promovida pela SEME, tam-
bém foi destacada como espago de reflexdo sobre a pratica pedagogica, fortalecendo es-
cuta sensivel e vinculos afetivos, corroborando as orientacdes da BNCC (Brasil, 2017) e

autores como Oliveira (2010).

Quanto aos desafios e conquistas na constru¢do de uma comunidade educativa baseada
em vinculos afetivos, o diretor ressaltou a baixa participagdo de algumas familias, enquanto
a pedagoga destacou a diversidade das realidades familiares e afetivas. Ambos reconhecem
conquistas, como o aumento do envolvimento familiar e impactos positivos no comporta-
mento das criancas, em conformidade com a BNCC (Brasil, 2017) e autores como Costa
(2023). Esses resultados evidenciam que, apesar dos desafios, o CMEI “Bem-Me-Quer” tem
promovido um ambiente educativo acolhedor e humanizado, no qual a escuta ativa, o res-
peito as diversidades e a valorizacao das relagdes sdo centrais, garantindo o desenvolvimento

integral das criancas e a constru¢ao de memdrias afetivas significativas.
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4.2. Entrevista com os pais

A pesquisa realizada com quinze responsaveis pelos alunos do CMEI possibilitou com-
preender aspectos relevantes acerca da participagdo das familias no contexto escolar, visando
identificar de que forma os pais e responsaveis se envolvem nas atividades propostas pela ins-

tituigdo e reconhecendo o papel da familia como parceira fundamental no processo educativo.

Na primeira questdo, buscou-se compreender de que forma os responsaveis participam
das atividades do CMEI, como reunides, eventos ou atividades pedagogicas. Observou-se que
oito participantes afirmaram estar presentes em todas as atividades possiveis, demonstrando
elevado nivel de engajamento e corresponsabilidade no acompanhamento da vida escolar dos
filhos. Por outro lado, sete responsaveis relataram que participam apenas das reunides obriga-

torias, evidenciando uma participa¢ao mais pontual e restrita.

A analise dos dados indica que a maioria das familias mantém presenga constante, favo-
recendo a construcao de vinculos entre escola e comunidade, contribuindo para o fortaleci-
mento da aprendizagem e o desenvolvimento socioemocional das criangas, considerando a
escola como espago de mediagao cultural e social (Vygotsky, 2007). Entretanto, a participacao
limitada de algumas familias aponta desafios no engajamento, influenciado por fatores como
disponibilidade de tempo, condi¢des de trabalho e percep¢ao da importancia das atividades

escolares.

Assim, torna-se necessario que a escola adote estratégias para maior aproximagao, tor-
nando os momentos coletivos mais atrativos e significativos. Segundo Albuquerque e Almeida
(2021), modelos de parceria escola-familia devem considerar multiplas formas de envolvimen-
to, desde comunicac¢io e apoio as tarefas escolares até participagdo em eventos e decisdes pe-
dagogicas. Dessa forma, os dados revelam um cendrio positivo de engajamento majoritario,
mas que ainda requer ac¢des para fortalecer a relacdo com familias de presenca mais limitada,

consolidando uma cultura de corresponsabilidade na educagéo infantil.

Na segunda questdo, ao serem questionados se se sentiam bem informados sobre o que
seus filhos aprendem e vivenciam no CMEI e de que forma recebiam essas informagdes, to-
dos os entrevistados responderam positivamente. Esse resultado evidencia que a instituicao
tem conseguido estabelecer comunicagao clara e eficaz com as familias, aspecto essencial no
processo educativo. Conforme Bandeira (2021), a qualidade da comunicagdo entre escola e
responsaveis impacta diretamente o grau de confianga, favorecendo a parceria e o acompa-
nhamento do desenvolvimento infantil. Os dados demonstram praticas de didlogo alinhadas
ao que Ribeiro et al. (2025) consideram pilares da relacdo escola-familia: a comunica¢do bi-
direcional, que garante transmissao de informagdes e escuta ativa das familias. Miguel (2022)

reforca que a satisfagdo dos responsaveis com a forma como recebem informacoes fortalece o
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sentimento de pertencimento e corresponsabilidade. Em sintese, o CMEI consolidou canais
efetivos de comunicacio, fortalecendo a confianca e promovendo parceria sélida, sendo im-
portante manter estratégias continuas de escuta e diversifica¢ao de meios de comunicagao para

atender as diferentes realidades das familias.

Quanto aos meios utilizados para receber informagoes sobre o cotidiano das criangas, os
responsaveis apontaram quatro formas predominantes: bilhetes na agenda, conversas infor-
mais com profissionais, reunides e mensagens enviadas por aplicativo. Essa diversidade evi-
dencia a tentativa da instituicdo de adequar a comunicacédo as necessidades das familias, sendo
fundamental para garantir fluxo de informagoes e fortalecer a parceria educativa (Bandeira,
2021). O uso de recursos tecnologicos, como aplicativos, amplia a interagdo e possibilita maior
rapidez na comunicagdo (Lopes, 2022), embora nao deva substituir momentos presenciais,
essenciais para construcao de vinculos solidos. Assim, a comunicagdo entre CMEI e familias
se efetiva por multiplos meios, combinando estratégias tradicionais e digitais, favorecendo o

envolvimento dos responsaveis e a criagdo de um ambiente colaborativo.

Na quarta questao, ao serem questionados sobre a influéncia das atividades do CMEI no
comportamento e desenvolvimento das criangas em casa, todos os responsaveis relataram mu-
dangas positivas, como uso de cantigas, reconhecimento de cores, recontagem de historias,
brincadeiras simbolicas, contagem de brinquedos, empilhamento, seriacdo de objetos e maior
organizagdo dos espagos. Esses relatos indicam que as criangas estdo apropriando-se de prati-
cas e conteudos escolares, evidenciando a efetividade das propostas pedagdgicas. Tal apropria-
¢do confirma o conceito de internalizagdo de Vygotsky (2007) e a relevancia das aprendiza-
gens relacionadas a classificagdo, seriagdo e contagem, conforme Piaget (1975). Aquino (2023)
refor¢a que experiéncias da educagdo infantil repercutem para além da escola, promovendo
aprendizagens significativas e duradouras. Dessa forma, os dados confirmam o papel do CMEI
no desenvolvimento das criancas, com repercussdo positiva em seus lares e articulacao de sa-

beres, brincadeiras e experiéncias.

Ao serem questionados sobre formas de fortalecer a parceria entre familia e escola, os
responsaveis apresentaram sugestoes que evidenciam o desejo por relagdo mais proxima, co-
laborativa e transparente, incluindo comunicagdo didria via agenda, acesso a gestdo escolar,
encontros para compartilhamento de experiéncias, horarios especificos para atendimento, par-
ticipacdo em atividades em sala de aula, maior transparéncia nas rotinas escolares, encontros
presenciais com a equipe pedagogica, atividades conjuntas com criancas e familiares e criagdo
de grupos de apoio entre pais. Essas respostas refletem compreensao de que a parceria precisa
ser comunicacional, participativa e relacional (Alves, 2024), valorizando escuta e dialogo, con-
forme Rodrigues (2025). A participagao de criangas, pais e professores refor¢a a corresponsa-

bilidade na formagao e promove experiéncias mais significativas (Bandeira, 2021).
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Na ultima questdo, os responsaveis foram convidados a sugerir formas de ampliar a
participagdo na vida escolar. A maioria demonstrou satisfacio com o nivel atual de envolvi-
mento, embora alguns desejassem maior participagdo, reconhecendo limitagdes relaciona-
das a carga de trabalho e disponibilidade de tempo. Esse resultado evidencia que, apesar do
reconhecimento da importéncia da participacao familiar, fatores externos dificultam enga-
jamento mais intenso. Rodrigues (2025) destaca que a escola deve oferecer multiplas opor-
tunidades de participagdo, com formatos flexiveis e acessiveis, como reunides em horarios
diferenciados, encontros virtuais ou atividades que integrem lazer e aprendizagem. A satis-
fagdo majoritaria indica que o CMEI estabeleceu vinculos sélidos com as familias, essenciais

para a consolidac¢do da corresponsabilidade (Costa, 2023).

Em sintese, os dados apontam avangos e desafios na relagdo familia-CMEIL O envol-
vimento expressivo de parte dos responsaveis, a percep¢do positiva sobre o impacto peda-
gogico e a valorizagdo da comunicagdo via agenda e aplicativos demonstram éxito na apro-
ximagdo. Entretanto, a participagdo limitada de alguns responsaveis e as dificuldades de
conciliar rotina familiar com demandas escolares evidenciam a necessidade de estratégias

mais flexiveis e adaptadas.

CONSIDERACOES FINAIS

Os lagos afetivos e as memorias construidas na primeira infancia influenciam significa-
tivamente o desenvolvimento cognitivo das criangas. Considerando que o desenvolvimento
infantil ocorre de forma integral e interdependente, as interagdes emocionais entre a crianga,
seus familiares e os profissionais da educagdo assumem papel central, servindo niao apenas

como suporte emocional, mas também como alicerce para o aprendizado.

No CMEI “Bem-Me-Quer”, as entrevistas evidenciaram a importancia de relagdes afetivas
estaveis e positivas na formacdo de fungdes psicoldgicas superiores, como aten¢ao, memdria,
linguagem e pensamento. Observou-se também a dificuldade de alguns pais em acompanhar
mais de perto a rotina escolar, refor¢ando a necessidade de fortalecer a participagdo familiar e

criar estratégias que facilitem o engajamento.

As experiéncias vivenciadas no CMEI mostraram que, quando a crianca é acolhida em um
ambiente de confianca e afeto, tende a se engajar mais nas propostas educativas, explorando
o meio com curiosidade e seguranca. Brincadeiras, atividades ludicas e momentos de convi-
véncia reverberam na vida cotidiana da crianga, transformando-se em memorias afetivas que

potencializam o desenvolvimento integral.

Apesar da participagao significativa das familias, desafios relacionados ao tempo e as de-

mandas externas limitam a presenga mais efetiva no cotidiano escolar. Ainda assim, os respon-
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saveis demonstram disposi¢ao para ampliar essa aproximagao, evidenciando a necessidade de

fortalecer canais de comunicagio, corresponsabilidade e valorizagdo mutua.

A atuagao da equipe pedagdgica mostrou-se determinante, integrando praticas que privi-

legiam relagdes afetivas e consolidam um ambiente acolhedor e estimulante.

Portanto, cuidar da afetividade na Educa¢ao Infantil ndo significa apenas oferecer suporte
emocional, mas também possibilitar aprendizagens mais significativas e consistentes. Reco-
nhecer a interdependéncia entre emogao e cognigdo é essencial para uma pratica pedagogica
humanizada, capaz de atender as necessidades da primeira infancia e inspirar politicas educa-

cionais voltadas para a formagao integral das criangas.
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RESUMO

ABSTRACT

Este artigo analisa a relacdo entre Educacdo Ambiental e
a gestdo de residuos sélidos no municipio de Boa Espe-
ranga, Espirito Santo. A problematica dos residuos solidos
urbanos representa um dos principais desafios ambientais
contemporaneos. Este estudo analisa as percepgdes da co-
munidade escolar do municipio de Boa Esperanca/ES so-
bre a gestdo de residuos sélidos e praticas de coleta seletiva.
A pesquisa contou com 170 participantes, entre estudantes
e responsaveis, por meio de questiondrio estruturado. Os
resultados indicam a percepgio positiva da comunidade
sobre a importancia da coleta seletiva, mas também a baixa
adesao as praticas cotidianas. Constatou-se que a auséncia
de infraestrutura e de campanhas educativas permanentes
sd0 os principais entraves para a consolidagio de praticas
sustentaveis. Conclui-se que a escola se apresenta como
espaco estratégico para fomentar a Educacio Ambiental e
promover a mobilizagdo comunitdria.

Palavras-chave: Residuos Solidos; Sustentabilidade; Ges-
tao Municipal.
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This article analyzes the relationship between Environ-
mental Education and solid waste management in the mu-
nicipality of Boa Esperanga, Espirito Santo. The problem
of urban solid waste represents one of the main contem-
porary environmental challenges. This study analyzes the
perceptions of the school community in the municipality of
Boa Esperanca/ES regarding solid waste management and
selective collection practices. The research involved 170
participants, including students and guardians, through
a structured questionnaire. The results indicate a positive
perception by the community about the importance of se-
lective collection, but also low adherence to daily practices.
It was found that the lack of infrastructure and permanent
educational campaigns are the main obstacles to the con-
solidation of sustainable practices. It is concluded that the
school presents itself as a strategic space to foster Environ-
mental Education and promote community mobilization.

Keywords: Solid Waste; Sustainability; Municipal Man-
agement.



1. INTRODUCAO

A problematica dos residuos sélidos urbanos constitui um dos maiores desafios ambientais con-
temporaneos, em especial nos paises em desenvolvimento, onde os sistemas de gestdo ainda apre-
sentam fragilidades estruturais e educativas (JACOBI, 2003). No Brasil, a promulgac¢do da Politica
Nacional de Residuos Sélidos — PNRS (Lei n° 12.305/2010) representou um marco legal importante,
estabelecendo principios de responsabilidade compartilhada, incentivo a coleta seletiva e valoriza-

¢ao da Educa¢ao Ambiental como ferramenta essencial para a sustentabilidade (BRASIL, 2010).

Autores como Loureiro (2004) e Leff (2001) defendem que a Educagdo Ambiental deve ser
compreendida como processo continuo e transformador, voltado a construgao de valores, saberes
e praticas que articulem dimensdes ecoldgicas, sociais, politicas e culturais. Nesse sentido, a escola
assume um papel estratégico, pois, além de espago de formagao, constitui-se em nucleo irradiador

de praticas e conhecimentos para a comunidade em que esta inserida.

O municipio de Boa Esperanga, localizado no Estado do Espirito Santo, enfrenta, assim como
outras cidades brasileiras, dificuldades no manejo dos residuos sdlidos. O municipio de Boa Espe-
ranca, localizado no noroeste do Espirito Santo, apresenta caracteristicas tipicas de cidades de pe-
queno porte, com uma economia voltada principalmente para a agricultura. Entretanto, a geragao

de residuos urbanos tem crescido, o que exige politicas mais eficazes para sua gestao.

Diante disso, este estudo busca responder a seguinte questdo: como a Educagdo Ambiental

pode contribuir para a melhoria da gestao de residuos sélidos no municipio de Boa Esperanca — ES?

A pesquisa aqui apresentada foi realizada junto a comunidade escolar local, envolvendo 170
respondentes entre estudantes (45,9%) e pais ou responsaveis (54,1%). Os dados coletados permitem
compreender tanto o perfil de geragdo e destinagdo dos residuos quanto o nivel de conscientizagao

e engajamento dos participantes em relacao a coleta seletiva e as praticas de Educagdo Ambiental.

Assim, este artigo tem como objetivo analisar a percep¢do da comunidade escolar de Boa Espe-
ranca/ES sobre a gestdo de residuos solidos, enfatizando praticas de coleta seletiva e a¢cdes de cons-
cientizacdo ambiental, de modo a contribuir para a reflexdo sobre a relagdo entre politicas publicas

e engajamento social.

2. REFERENCIAL TEORICO
2.1. Educag¢ao ambiental

A Educag¢ao Ambiental constitui-se como um campo multidimensional que busca pro-
mover mudangas nos modos de pensar e agir da sociedade diante da crise socioambiental
contemporanea. Para Jacobi (2003, p. 190), trata-se de um processo que “[...] possibilita a am-

pliagdo da consciéncia critica da populacao sobre a complexidade da questao ambiental e suas
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inter-relagdes com os modelos de desenvolvimento e padrdes de consumo” Dessa forma, a
Educa¢ao Ambiental ndo se restringe a transmissao de informagdes, mas implica a formagao

para a cidadania ativa e participativa.

Nessa perspectiva, Loureiro (2004) entende a Educa¢ao Ambiental como pratica social
transformadora, voltada a emancipagdo dos sujeitos. Segundo o autor, o processo educativo
deve ser continuo, democratico e critico, capaz de articular a reflexdo sobre a natureza com a
constru¢do de uma sociedade mais justa e solidaria. Esse enfoque amplia a compreensdo do
papel das instituicdes escolares, que, ao promoverem atividades voltadas para a sustentabili-
dade, podem engajar ndo apenas os estudantes, mas toda a comunidade no enfrentamento de

problemas ambientais concretos, como o manejo inadequado dos residuos sélidos.

Ja Left (2001) enfatiza a necessidade de uma racionalidade ambiental que integre ciéncia,
cultura e ética, reconhecendo que a crise ambiental ndo pode ser superada apenas por solugdes
técnicas, mas por mudancas profundas nos modos de produgédo, consumo e organizagao social.
Para o autor, a Educagdo Ambiental deve proporcionar o “saber ambiental”, um conhecimento
critico capaz de promover novas praticas sociais, econdmicas e culturais, orientadas pela sus-
tentabilidade.

No contexto brasileiro, a Politica Nacional de Residuos Solidos (PNRS), instituida pela Lei
n° 12.305/2010, reforca a centralidade da Educa¢ao Ambiental ao estabelecer como principios
a responsabilidade compartilhada pelo ciclo de vida dos produtos, a logistica reversa e a nao
geragdo de residuos. A PNRS também atribui papel estratégico a sociedade civil e as escolas
na difusdo de praticas de coleta seletiva e reciclagem, reconhecendo a necessidade de integrar
politicas publicas, iniciativas comunitarias e agdes educativas (BRASIL, 2010). E, representou
um marco significativo para o setor no Brasil ao instituir principios como a responsabilidade
compartilhada pelo ciclo de vida dos produtos, a logistica reversa e a definicao de metas para a
eliminac¢do dos lixdes. Conforme destaca o texto: A PNRS [...] reforca a centralidade da Edu-
cacdo Ambiental ao estabelecer como principios a responsabilidade compartilhada pelo ciclo

de vida dos produtos, a logistica reversa e a nao geragdo de residuos (BRASIL, 2010).

Dessa forma, percebe-se que a Educagdo Ambiental e a gestdo de residuos sélidos se en-
trelagam em um mesmo campo de agdo politica e pedagogica. A escola, nesse cendrio, emerge
como espaco privilegiado para fomentar processos de conscientizagdo e participagdo social,
possibilitando que comunidades locais - como a de Boa Esperanca/ES - se apropriem de sa-
beres e praticas sustentaveis capazes de gerar transformacdes reais em seu cotidiano. A PNRS
(Lein° 12.305/2010) introduziu conceitos como a responsabilidade compartilhada e a logistica
reversa, além de metas para a eliminagdo dos lixes. Apesar dos avancos legais, o Brasil ainda
enfrenta dificuldades: segundo dados do Sistema Nacional de Informagdes sobre Saneamento

(SNIS, 2022), cerca de 40% dos residuos urbanos ainda tém destina¢do inadequada.
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Apesar dos avancgos institucionais, os desafios persistem: “apesar dos avangos legais, o
Brasil ainda enfrenta dificuldades: segundo dados do Sistema Nacional de Informagdes sobre
Saneamento (SNIS, 2022), cerca de 40% dos residuos urbanos tém ainda destinagdo inconve-
niente”, conforme relatério oficial (SNIS, 2022). Na andlise do cendrio brasileiro, fica evidente
o contraste entre a existéncia do arcabougo legal e as limitagdes estruturais e operacionais para
efetivar o gerenciamento de residuos sélidos em todo o territdrio nacional. Isso refor¢a a ne-
cessidade, nao apenas de politicas, mas também de processos formativos e de infraestrutura

articulados, capazes de estimular préticas conscientes no cotidiano da populagao.

2.2. Educac¢ao ambiental e os residuos em municipios de pequeno porte

Municipios de menor porte apresentam desafios adicionais, como falta de recursos téc-
nicos, financeiros e de infraestrutura. Contudo, neles, a escola pode se tornar um espaco es-
tratégico de multiplicagdo da consciéncia ambiental, fortalecendo a cultura da separagao de

residuos e da reducao do consumo.

Uma pesquisa realizada no municipio de Boa Esperanca-ES exemplifica este papel da es-
cola - ao constatar, por meio de sua comunidade escolar, que ha percepcao positiva da impor-
tancia da coleta seletiva, embora a adesao pratica ainda seja limitada, em grande parte pela “au-
séncia de infraestrutura e de campanhas educativas permanentes” e pela caréncia de orientagoes
formais sobre a separagdo correta dos médulos. Por isso, recomenda-se o fortalecimento das
politicas publicas que integram a gestdo e a Educagdo Ambiental, ampliando a coleta seletiva e
fomentando parcerias entre escolas, universidades e cooperativas de catadores, transformando
realidades locais, conforme propostas de Jacobi (2003), Loureiro (2004) e Leff (2001).

A literatura recente aponta que os municipios de pequeno porte, embora enfrentem limi-
tacOes estruturais e financeiras, apresentam potencial para inovagdao em praticas de Educa¢ao
Ambiental, sobretudo quando ha articula¢do entre escola e comunidade. De acordo com Pe-
reira et al. (2023), a mobilizacdo comunitaria em torno de problemas ambientais locais, como
a qualidade da agua e o destino de residuos sélidos, pode fortalecer a percepgao de pertenci-
mento e estimular praticas sustentaveis. Nesse sentido, os autores destacam que “a utiliza¢ao de
indicadores ambientais no espago escolar permite aproximar a ciéncia da realidade cotidiana,

ampliando a consciéncia critica dos estudantes” (PEREIRA et al., 2023, p. 72).

Outra experiéncia documentada no Rio Grande do Sul reforca esse papel. Racts Clau-
dio da Silva et al. (2023) analisaram a implementacdo de hortas escolares em Soledade/RS,
identificando que tais espagos se configuram como ambientes pedagdgicos de sensibilizagao
e de pratica da sustentabilidade. Segundo os autores, “a horta escolar pode se tornar locus de
interdisciplinaridade e de reflexdo ética sobre os habitos de consumo” (RCTS CLAUDIO DA
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SILVA et al.,, 2023, p. 10). Essa constatagao dialoga com a perspectiva de Loureiro (2004), para
quem a Educagdo Ambiental deve ir além da sensibiliza¢do, incorporando praticas concretas

que transformem habitos e valores.

A integracio entre escolas e cooperativas de catadores, por sua vez, é apontada como es-
tratégia eficaz para municipios pequenos, pois alia a dimensao educativa ao fortalecimento da
economia solidaria. Fernandes et al. (2024) ressaltam que a Educagdo Ambiental s6 atinge ca-
rater transformador quando vinculada ao exercicio da cidadania ecoldgica, o que implica enga-
jamento social e compromisso coletivo: “to raise awareness is to commit to life” (FERNANDES
etal., 2024, p. 220). Assim, agdes conjuntas podem transformar a escola em polo irradiador de
praticas sustentaveis para toda a comunidade, condicdo essencial para que os desafios locais se

tornem oportunidades de inovagao.

2.3. Coleta seletiva em escolas e barreiras institucionais

A coleta seletiva representa, no imaginario social, uma das praticas mais simbdlicas da
Educa¢ao Ambiental. Contudo, como apontam Simdes e Lima (2021), sua aplicagdo nas esco-
las nem sempre resulta em mudangas efetivas de comportamento. Os autores, a partir de uma
revisdo sistematica, observaram que “a coleta seletiva nas escolas, quando tratada apenas como
projeto pontual, tende a perder forga apos o término das atividades, revelando a necessidade de
politicas mais estruturadas” (SIMOES; LIMA, 2021, p. 71). Esse dado é importante, pois revela
que a simples introdugdo de lixeiras coloridas e campanhas de sensibiliza¢do ndo é suficiente

para consolidar praticas sustentaveis.

O caso de Boa Esperanca/ES ilustra esse descompasso: 97% dos respondentes reconhecem
a relevancia da coleta seletiva, mas apenas 17,2% a realizam de modo continuo. Essa lacuna
entre percep¢ao e pratica também ¢é destacada por Loureiro (2004), que argumenta que a Edu-
cacdo Ambiental ndo pode restringir-se ao campo da sensibilizagdo, devendo estar vinculada
a criagdo de condigdes objetivas — como infraestrutura, rotinas institucionais e engajamento

comunitario — para transformar habitos em ag¢des concretas.

Estudos recentes reforcam esse diagnostico. A pesquisa publicada na Ambiente ¢ Sociedade
(2024) identificou principios que sustentam a implementagdao bem-sucedida de escolas susten-
taveis: interdisciplinaridade, coeréncia entre discurso e pratica, e envolvimento comunitario.
Todavia, 0 mesmo estudo constatou barreiras significativas, como “a auséncia de apoio institu-
cional, que faz com que as iniciativas dependam da motivagdo individual de professores, sem
garantia de continuidade” (AMBIENTE & SOCIEDADE, 2024, p. 6). Isso evidencia a importan-
cia de compreender a escola nido apenas como espago educativo, mas também como instituicao

que necessita de suporte financeiro, técnico e administrativo para sustentar mudancas culturais.
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Outro ponto relevante diz respeito a articulagdo com politicas publicas municipais. A co-
leta seletiva s6 é plenamente eficaz quando existe fluxo de destinagdo que garanta que o ma-
terial separado na escola chegue as cooperativas ou centros de triagem. Quando esse elo se
rompe, cria-se uma sensagao de frustracdo e deslegitimagdo da pratica, como apontado por
Jacobi (2003), ao discutir os riscos de uma cidadania ambiental “retérica’, que reconhece a im-

portancia da acao, mas ndo encontra condi¢des reais para sua efetivagao.

Experiéncias bem-sucedidas descritas em municipios de Santa Catarina e Parana (SIL-
VA; FREITAS, 2022) demonstram que a parceria entre secretarias de meio ambiente, escolas
e cooperativas de catadores pode reverter esse quadro. Nessas localidades, a implementagao
de pontos de coleta em unidades escolares, somada a campanhas educativas permanentes e
monitoramento participativo, resultou no aumento de mais de 40% no volume de residuos
reciclaveis coletados. Esse dado reforga que a coleta seletiva nao pode ser vista isoladamen-
te, mas como parte de um ecossistema institucional que envolve poder publico, escola e

sociedade civil.

Assim, percebe-se que a superagao das barreiras institucionais exige: (i) investimento
em infraestrutura basica (lixeiras padronizadas, pontos de coleta, transporte dos recicla-
veis); (ii) programas de formac¢ao docente que qualifiquem a pratica pedagégica e evitem o
ativismo pontual; e (iii) pactua¢ao de responsabilidades entre escola, poder ptblico e comu-
nidade. Somente com esse tripé é possivel garantir que a coleta seletiva cumpra sua fungédo
pedagdgica e social, tornando-se um vetor de transformacao cultural nos municipios de

pequeno porte.

3. METODOLOGIA

Trata-se de um estudo de caréter exploratério e descritivo, fundamentado em revisao bi-
bliografica e andlise documental de legislagdes e relatorios relacionados a gestdo de residuos
so6lidos. O municipio de Boa Esperanca — ES foi escolhido como objeto por representar a reali-

dade de cidades de pequeno porte que enfrentam dificuldades na gestao de residuos.

Foram analisados documentos da PNRS, relatérios do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) e informacoes disponibilizadas pela Prefeitura de Boa Esperanga, comple-

mentados por literatura académica sobre o tema.

A presente pesquisa caracteriza-se como descritiva e exploratoria, de abordagem quanti-
tativa, por buscar identificar e analisar as percep¢des da comunidade escolar sobre a gestao de
residuos sélidos no municipio de Boa Esperancga/ES. Segundo Gil (2008), pesquisas explorato-
rias permitem uma aproximacao inicial com o objeto de estudo, favorecendo a compreensao

de fendmenos ainda pouco investigados no contexto local.
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O instrumento de coleta de dados utilizado foi um questionario estruturado, elaborado no
Google Forms, composto por 13 questdes fechadas, distribuidas em quatro eixos: (i) perfil do
respondente; (ii) producio e destinagdo de residuos; (iii) conscientiza¢ao e Educacao Ambien-

tal; e (iv) participacdo e engajamento da comunidade.

O publico-alvo da pesquisa foi a comunidade escolar de Boa Esperanca/ES, incluindo
estudantes e pais ou responsaveis. Ao todo, 170 participantes responderam ao questionario,
sendo 45,9% estudantes e 54,1% pais/responsaveis. Quanto a faixa etdria, observou-se predo-
minancia de jovens entre 18 e 29 anos (18,8%), seguidos por adultos entre 45 e 59 anos (13,5%).
No que se refere a localizagdo geografica, 57,1% dos respondentes residem na zona urbana e

42,9% na zona rural.

A andlise dos dados foi realizada por meio de estatistica descritiva, com o calculo de frequ-
éncias absolutas e relativas (percentuais). Para apresentacao dos resultados, foram elaborados
graficos e tabelas que permitem visualizar os padroes de respostas e identificar tendéncias,

contrastando-as com a literatura especializada.

E importante destacar que a pesquisa respeitou os principios éticos da investigacio em
educacdo, garantindo o anonimato dos participantes e a utilizacdo dos dados exclusivamente

para fins académicos.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados preliminares apontam para contradi¢des: embora 97,1% dos responden-
tes reconhegam a importancia da coleta seletiva, apenas 17,1% afirmam pratica-la de forma
continua, e 9,4% relatam nunca ter recebido orientagdao formal sobre a separagdo correta dos
residuos. Tal cendrio reforca a necessidade de politicas pablicas mais efetivas, associadas a pro-
gramas de Educagao Ambiental voltados para a comunidade escolar, em conformidade com o

que propde a PNRS e a literatura especializada.

Os dados evidenciam ainda que a comunidade escolar de Boa Esperanga é composta por um
publico diversificado, com destaque para jovens entre 18 e 29 anos (18,8%) e adultos de 45 a 59
anos (13,5%). Essa composicao etaria é relevante, pois indica a presenca de diferentes geragoes, o
que pode favorecer tanto a continuidade quanto a renovagao das praticas de Educagdo Ambiental
no contexto escolar. Como aponta Jacobi (2003), a constru¢do de uma consciéncia critica ambien-

tal depende do didlogo intergeracional e da participagdo ativa de diferentes segmentos sociais.

No que se refere as praticas de separacao de residuos reciclaveis, observa- se um cenario
preocupante: apenas 17,1% dos respondentes afirmaram realizar a separagdo de forma con-

tinua, enquanto 41,2% o fazem apenas “as vezes” e 41,8% nunca separam seus residuos. Esse
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dado revela a distincia entre a percep¢ao de importancia atribuida a coleta seletiva — reconhe-
cida como “muito importante” por 97,1% dos participantes — e a efetivacdo da pratica coti-
diana. Loureiro (2004) destaca que a Educagao Ambiental ndo pode se restringir ao campo da
sensibilizacdo; é necessario criar condi¢des objetivas para que os sujeitos possam transformar

seus habitos em ac¢des concretas.

Além disso, o fato de 9,4% dos respondentes afirmarem nunca ter recebido orientagdo
sobre a forma correta de separar os residuos sdlidos reforca a lacuna de politicas educativas

sistemadticas no municipio.

Essa constatagao dialoga com a critica de Left (2001), segundo a qual a crise ambiental ndo
pode ser superada sem o desenvolvimento de um “saber ambiental” que una ciéncia, cultura e

ética em processos de formacédo voltados para a sustentabilidade.

Com base no referencial tedrico de Jacobi (2003), Loureiro (2004) e Left (2001), e a luz
da PNRS (BRASIL, 2010), pode-se afirmar que a transformacao da realidade local depende da
articula¢do entre infraestrutura, politicas publicas e processos formativos continuos, capazes

de estimular praticas conscientes e criticas no cotidiano da populacéo.

A andlise da realidade de Boa Esperanga — ES evidencia que a gestdo de residuos sdlidos
enfrenta limitagdes estruturais e de engajamento social. Contudo, a Educa¢ao Ambiental se
apresenta como caminho essencial para transformar esse cenario, promovendo maior cons-

cientizacdo e praticas mais sustentaveis.

Por fim, os resultados indicam que, embora exista uma predisposi¢do positiva da comu-
nidade para participar de iniciativas de coleta seletiva, a auséncia de campanhas educativas
permanentes e de infraestrutura adequada limita a consolida¢ao dessas praticas. Nesse ponto,
a Politica Nacional de Residuos Solidos (BRASIL, 2010) torna-se uma referéncia fundamental,
pois estabelece que a responsabilidade pela gestao dos residuos deve ser compartilhada entre
poder publico, setor privado e sociedade civil, sendo a escola um espago estratégico para disse-

minacdo de valores e praticas ambientais.

4.1. Formagao docente e cidadaia ecoldgica como pilares da educagciao ambiental

A formagdo docente constitui um dos elementos centrais para a consolidacao de praticas
de Educagdo Ambiental transformadoras. Nao basta que a escola tenha projetos pontuais ou
infraestrutura minima se os professores nao estiverem preparados para mediar processos de
aprendizagem critica e emancipatdria. Como destaca Guimaraes (2006), “a pratica pedagogica
precisa assumir um carater politico, voltado para a problematizagdo da realidade e para a for-
macio de sujeitos criticos” (GUIMARAES, 2006, p. 48).
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Nos ultimos anos, pesquisas tém revelado a caréncia de formagdo continuada em
Educagdo Ambiental, especialmente em municipios de pequeno porte. O estudo condu-
zido por Silva (2023) em universidades brasileiras mostrou que os curriculos de licencia-
tura ainda tratam a tematica ambiental de forma fragmentada e, muitas vezes, restrita a
disciplinas optativas. Isso compromete a capacidade dos futuros docentes de integrarem
a questao socioambiental ao cotidiano escolar, limitando-a a datas comemorativas ou
projetos isolados. O autor conclui que “sem uma formagao que articule sustentabilidade,
cidadania e pratica pedagdgica, a Educagdo Ambiental tende a permanecer periférica”
(SILVA, 2023, p. 257).

Esse desafio é ainda mais relevante quando se pensa na cidadania ecoldgica, conceito
desenvolvido por Loureiro (2004) e ampliado em trabalhos recentes. Para Fernandes et al.
(2024), o compromisso com a sustentabilidade exige que a Educagao Ambiental va além

da sensibilizacao.

Como sintetizam os autores, “to raise awareness is to commit to life” (FERNANDES
et al., 2024, p. 220). Em outras palavras, ndo basta informar ou sensibilizar: é necessario
engajar os estudantes em praticas sociais que os tornem corresponsaveis pela preservagio

ambiental e pelo uso sustentavel dos recursos.

Nesse sentido, a cidadania ecoldgica emerge como horizonte pedagégico e politico.
Ela implica reconhecer que a participa¢do dos sujeitos ndo se limita a separagdo do lixo
doméstico, mas se estende ao engajamento em conselhos municipais, associagdes de bair-
ro, cooperativas de catadores e movimentos sociais. Como defendem Jacobi (2003) e Leff
(2001), o enfrentamento da crise ambiental requer uma articulacao entre dimensoes éti-

cas, politicas e culturais, e a escola é um espaco privilegiado para iniciar essa construgao.

Portanto, em municipios de pequeno porte como Boa Esperanc¢a/ES, investir na for-
magdo docente e na constru¢ao de uma cidadania ecoldgica critica significa fortalecer a
capacidade das escolas de atuarem como polos irradiadores de praticas sustentaveis. Mais
do que transmitir conteddos, trata-se de formar sujeitos capazes de questionar, agir e

transformar suas realidades locais.

Em sintese, os resultados desta pesquisa confirmam que a Educacio Ambiental é
condicao indispensavel para a transformacao da realidade socioambiental em municipios
de pequeno porte. Mais do que sensibilizar, é preciso criar condi¢des objetivas — infraes-
trutura, politicas publicas e formagao docente — capazes de sustentar mudancas de longo
prazo. Assim, a escola, ao assumir seu papel de mediadora entre poder publico e comuni-
dade, pode se tornar o nucleo irradiador de uma cidadania ecolégica ativa, promovendo

a construcao de sociedades mais justas, solidarias e sustentaveis.

60



5. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada com a comunidade escolar de Boa Esperanca/ES evidencia um
cendrio paradoxal: embora a maioria reconhega a importincia da coleta seletiva e mani-
feste predisposicdo para participar de agdes relacionadas, observa-se uma baixa adesdo
pratica as rotinas de separacdo de residuos e a permanéncia de praticas inadequadas,
como a queima do lixo doméstico. Essa contradigdo entre percepgdo e pratica foi igual-
mente identificada em outros contextos brasileiros (SIMOES; LIMA, 2021), indicando
que a sensibilizacdo isolada, sem condi¢des materiais e institucionais, nao é suficiente

para promover mudangas culturais duradouras.

Os dados revelam que a auséncia de locais apropriados para descarte, a falta de cam-
panhas educativas permanentes e a insuficiéncia de orientagdes sobre a correta separagao
de residuos constituem os principais entraves para a consolidacao de praticas sustentaveis

no municipio.

Nesse sentido, reafirma-se a escola como espago estratégico para a promogao da Edu-
cacdo Ambiental, desempenhando papel mediador entre poder publico e comunidade.
Como destacam Righi et al. (2024), experiéncias interdisciplinares no ambiente escolar,
como hortas pedagdgicas e projetos de monitoramento ambiental, fortalecem vinculos

comunitdrios e possibilitam a incorporagao da sustentabilidade ao cotidiano.

Conclui-se, portanto, que o fortalecimento de politicas publicas que integrem ges-
tdo e Educagdo Ambiental é fundamental para enfrentar os desafios diagnosticados. Isso
inclui ampliar a coleta seletiva, garantir infraestrutura adequada e fomentar parcerias
entre escolas, universidades e cooperativas de catadores. Cabe refletir que o compromisso
com a sustentabilidade exige uma transforma¢ao no modo como sao executadas as me-
todologias de Educagdo Ambiental, para que se configurem como um exercicio efetivo
de cidadania ecolégica, na qual os sujeitos assumem responsabilidades coletivas sobre o

presente e o futuro.

Além disso, recomenda-se que novas pesquisas investiguem a percep¢ao da popu-
lacdo sobre residuos sélidos em diferentes contextos — urbano e rural — e avaliem os

impactos de programas educativos sistematicos e de longo prazo.

Estudos comparativos podem fornecer subsidios importantes para o aprimoramento
de estratégias pedagdgicas e politicas, especialmente em municipios de pequeno por-
te. Nesse horizonte, a Educa¢do Ambiental, compreendida como pratica politica, critica
e emancipatéria (GUIMARAES, 2006; LOUREIRO, 2004), se apresenta como caminho
essencial para consolidar uma cultura de sustentabilidade em Boa Esperanca/ES e em

realidades similares.
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RESUMO

ABSTRACT

Este artigo é um recorte da dissertagao de Mestrado
intitulada “Ludicidade na Educagdo Infantil: pro-
cesso de interacdo com jogos e brincadeiras”, pelo o
Programa de Mestrado Profissional em Ciéncia, Tec-
nologia e Educagdo do Centro Universitario da Vale
do Cricaré (UNIVC). O objetivo do trabalho foi in-
vestigar se a ludicidade é uma pratica efetiva das pro-
fessoras na Educagao Infantil. Indagou-se de que for-
ma os jogos e brincadeiras sdo utilizados no processo
de ensino aprendizagem das criancas e saber sobre
as percepgdes e as praticas das professoras em rela-
¢d0 ao trabalho com ludicidade. Para tanto, o estudo
consubstanciou-se nas ideias de Vygotsky (2007) e
Piaget (1998), Wallon (2007), Elkonin (2009), Brou-
gere (2010), Kishimoto (2017) e Oliveira (2019). Por
meio da pesquisa qualitativa, participativa, de cunho
exploratdrio, as analises dos dados foram através
dos questionarios semiestruturados com perguntas
abertas e fechadas e de roda de conversa. Os resul-
tados evidenciam que as professoras reconhecem a
ludicidade como um recurso essencial para tornar
0 processo de ensino-aprendizagem mais dinamico,
significativo e prazeroso, contribuindo para o desen-
volvimento integral das criangas. O estudo também
destaca a importincia de ampliar o uso intencional
de jogos e brincadeiras, integrando tecnologias e for-
talecendo as parcerias entre escola, familia e comu-
nidade. Conclui-se que o trabalho pedagdgico por
meio da ludicidade deve ser compreendido como lin-
guagem, expressdo e instrumento de mediacdo peda-
gogica, favorecendo uma educag¢io mais humanizada
e contextualizada.

Palavras-chave: Ludicidade. Educagio Infantil. Jogos
e Brincadeiras. Pratica Docente.
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This article is an excerpt from the Master's thesis en-
titled ‘Playfulness in Early Childhood Education: the
process of interaction with games and play; by the
Professional Master's Programme in Science, Tech-
nology and Education at the Vale do Cricaré Uni-
versity Centre (UNIVC). The objective of the study
was to investigate whether playfulness is an effective
practice among teachers in Early Childhood Ed-
ucation. It examined how games and play are used
in the teaching and learning process of children
and sought to understand teachers' perceptions and
practices in relation to working with playfulness. To
this end, the study drew on the ideas of Vygotsky
(2007) and Piaget (1998), Wallon (2007), Elkonin
(2009), Brougere (2010), Kishimoto (2017) and Ol-
iveira (2019). Through qualitative, participatory,
exploratory research, data analysis was conducted
using semi-structured questionnaires with open and
closed questions and roundtable discussions. The re-
sults show that teachers recognise playfulness as an
essential resource for making the teaching-learning
process more dynamic, meaningful and enjoyable,
contributing to the integral development of children.
The results show that teachers recognise playful-
ness as an essential resource for making the teach-
ing-learning process more dynamic, meaningful and
enjoyable, contributing to the integral development
of children. The study also highlights the importance
of expanding the intentional use of games and play,
integrating technologies and strengthening partner-
ships between schools, families and communities. It
concludes that pedagogical work through playfulness
should be understood as language, expression and
an instrument of pedagogical mediation, favouring a
more humanised and contextualised education.

Keywords: Playfulness. Early Childhood Education.
Games and Play. Teaching Practice.



1. INTRODUCAO

Dentro do contexto ludico, os jogos e brincadeiras facilitam a interagao e a aprendizagem.
Essas atividades representam uma ferramenta pedagégica importante para promover o desen-
volvimento da criatividade, autonomia e respeito mutuo, uma vez que geralmente sao realiza-

das em interacdo com outras criangas.

Ha décadas que a aprendizagem através da brincadeira emergiu como uma estratégia im-
portante para promover o envolvimento, a inclusdo e o desenvolvimento de diversas habilida-
des e competéncias dos/as estudantes/criancas/educandos/as para além dos anos pré-escolares.
Muitos/as educadores/as promovem a no¢ao de que a aprendizagem através da brincadeira é
adequada ao desenvolvimento da crianca uma vez que estimula sua curiosidade inata em idade
escolar, ao mesmo tempo em que facilita a transi¢cdo, muitas vezes dificil para crianga, da edu-

cac¢ao infantil para o ensino fundamental.

E este processo se da através da promogao de competéncias cognitivas, sociais, emocio-
nais, criativas e fisicas em decorréncia do envolvimento ativo na aprendizagem que é expe-
rienciada como alegre, significativa, socialmente interativa e ativamente envolvente. Assim, a
aprendizagem baseada em brincadeiras tornou-se um aspecto vital da Educagao Infantil que
proporciona as criangas uma maneira significativa e divertida de aprender e explorar o mundo

ao redor.

Ao contrario dos métodos de ensino tradicionais que dependem de memorizagao e exer-
cicios mecénicos, as atividades de aprendizagem baseadas em brincadeiras permitem que as
criancas participem de experiéncias praticas que estimulam sua criatividade, curiosidade e
habilidades de resolugdo de problemas. Soma-se a isso o fato que, através de uma variedade de
experiéncias ladicas, as criancas aprendem naturalmente, pois brincar é holistico e lhes possi-

bilita bem-estar mental e emocional, intera¢des sociais e desafios fisicos.

De acordo com Kishimoto (2018), o jogo desempenha uma fung¢do dual na educagao in-
fantil: proporciona diversao e prazer (aspectos ludicos) ao mesmo tempo em que educa (as-
pecto educativo). Através da brincadeira, a crianga se engaja nas tarefas de aprendizagem de
maneira motivada, o que sugere que o jogo ¢ uma ferramenta que ensina, desenvolve e educa
de forma prazerosa. Nesse sentido, o desafio contemporaneo diante dos novos paradigmas da
educacdo é proporcionar as criangas situa¢oes desafiadoras que promovam um trabalho peda-
gogico focado no prazer do movimento corporal, utilizando atividades ludicas, recreativas e
psicomotoras, como brincadeiras de rodas cantadas, jogos e outras ferramentas, para aprimo-

rar o ensino na educagdo infantil.

O uso de brincadeiras no processo de ensino na Educacao Infantil existe ha muitos anos

e trata-se de uma atividade que ¢é parte importante de qualquer programa nesse segmento da
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educacgdo por possibilitar a crianca o desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais,

essenciais ao seu sucesso académico.

Logo, o docente da Educagdo Infantil desempenha um papel fundamental na mediagao
da pratica pedagogica didria criando e desenvolvendo estratégias ludicas no ambiente escolar
para orientar criangas nas areas em que precisam ser trabalhadas e desenvolvidas, permitindo,

assim, que aprendam e crescam social e academicamente através da brincadeira.

2. O BRINCAR COMO EIXO ESTRUTURANTE
DA EDUCACAO INFANTIL

O brincar ocupa um lugar central no processo educativo da crianga, constituindo-se como
uma das principais formas de expressao, interacao e constru¢do de conhecimento na Educacéo
Infantil. Mais do que uma atividade de lazer, o brincar é uma experiéncia essencial a formagao
integral da crianga, pois envolve dimensoes cognitivas, afetivas, sociais e motoras. Por meio
do jogo e da brincadeira, a crianca experimenta o mundo, elabora hipéteses, desenvolve a
imaginacédo e aprende a lidar com regras, sentimentos e relagdes interpessoais. Nesse sentido,
a ludicidade nao deve ser compreendida como algo acessdrio, mas como um eixo estruturante

das praticas pedagogicas voltadas a infancia.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) reafirma essa perspectiva ao reconhe-
cer o brincar como um dos direitos de aprendizagem das criancas, ressaltando sua relevancia
para o desenvolvimento da autonomia, da curiosidade e da criatividade. Assim, as praticas
pedagdgicas devem valorizar o lidico como meio de promover experiéncias significativas, nas

quais a crianga € protagonista do préprio aprendizado.

Do ponto de vista tedrico, autores como Vygotsky (1998), Piaget (1975) e Kishimoto (2019)
destacam o brincar como um processo social e simbdlico que impulsiona o desenvolvimento
infantil. Nessa abordagem, o/a professor/a assume papel fundamental como mediador/a das
interagdes e das aprendizagens que emergem do contexto lidico. Portanto, compreender o
brincar como uma pratica pedagdgica intencional e necessaria na Educagdo Infantil é reconhe-

cer que a infincia aprende, cria e se humaniza por meio da ludicidade.

Primeiramente, o papel dos jogos e brincadeiras no desenvolvimento cognitivo sera dis-
cutido, fundamentando-se nas contribuicdes de Piaget (1998), que enfatiza a relagdo entre a
interagao com o ambiente e o desenvolvimento das estruturas mentais, e Vygotsky (2007),
que introduz a ideia de mediac¢ao social e sua relevincia para o desenvolvimento das fun¢des
psicolégicas superiores. Ambos oferecem perspectivas complementares sobre como o brincar
contribui para o desenvolvimento de habilidades cognitivas complexas, como o pensamento

légico e a resolugdo de problemas.
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A ludicidade e a socializagdo, com énfase na intera¢do entre criangas, também serao
abordadas com base em autores como Elkonin (2009) e Brougere (2010), que enfatizam o
valor das atividades ladicas para o desenvolvimento das habilidades sociais, como a coopera-
¢do, a empatia e a negociacdo de regras. Jogos e brincadeiras em grupo sao contextos naturais
onde as criangas aprendem a interagir e a entender normas sociais, desenvolvendo-se como

individuos sociais.

A contribui¢do do brincar para o desenvolvimento emocional sera explorada a luz das
ideias de Wallon (2007), que aponta o brincar como um meio através do qual as criangas expe-
rimentam e expressam emogoes, aprendendo a regular sentimento como frustragio e alegria.
O brincar, dessa forma, torna-se um campo seguro para a crian¢a elaborar questoes emocio-

nais, promovendo o autoconhecimento e o controle emocional.

Dessa forma, sera discutida a utilizagdo de jogos como ferramenta pedagogica, com base
em autores como Kishimoto (2018) e Oliveira (2019). Essas autoras destacam a integracao en-
tre ludicidade e aprendizagem formal, mostrando que o uso de jogos nas praticas pedagdgicas
favorece a aprendizagem significativa e o engajamento dos alunos, aproximando a educagio
dos interesses e necessidades das criancas, além de possibilitar a compreensdo de conteudos

curriculares de maneira ludica e envolvente.

A utilizagdo de jogos como ferramenta pedagdgica se revela uma estratégia eficaz para
integrar a ludicidade ao processo de ensino-aprendizagem na Educag¢io Infantil. Kishimoto
(2018) destaca que os jogos ndo se limitam a momentos de recreagdo, mas constituem experi-
éncias significativas que promovem a curiosidade, a criatividade e o desenvolvimento cogni-
tivo das criangas. Por meio do jogo, contetidos curriculares podem ser explorados de maneira

contextualizada, respeitando os interesses, ritmos e necessidades individuais de cada aluno.

No contexto observado em um Centro Municipal de Educagao Infantil, as professoras re-
lataram a utilizagdo de jogos de memoria, quebra-cabegas, jogos de construgao e brincadeiras
de faz de conta, reconhecendo que essas atividades favorecem tanto a aprendizagem de con-
ceitos basicos quanto o desenvolvimento socioemocional. Piaget (1975) ressalta que o brincar
permite a crianga experimentar e compreender o mundo, desenvolver o pensamento logico e
construir significados a partir das interagdes com o ambiente e os pares, o que se evidencia nas

praticas relatadas pelas docentes.

A media¢ao docente durante essas praticas é essencial. Oliveira (2019) afirma que a inten-
cionalidade pedagdgica do professor transforma o lidico em recurso educacional poderoso,
engajando as criangas e promovendo aprendizagens significativas. Atividades bem planejadas
possibilitam o desenvolvimento de habilidades cognitivas, socioemocionais e motoras, mos-

trando que o brincar é uma pratica educativa estruturante e nao apenas recreativa.
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Além disso, a integracao entre ludicidade e conteudos curriculares aproxima a aprendi-
zagem da realidade infantil e fortalece a socializagdo. Vygotsky (1998) destaca que o brincar
¢ uma forma de interagdo social e mediagdo cultural, permitindo que a crian¢a aprenda por
meio da colaboragdo e da comunica¢do com adultos e colegas. Essa perspectiva refor¢a a im-
portancia de considerar o lidico como eixo central da Educagdo Infantil, capaz de articular

desenvolvimento integral, socializa¢ao e aprendizagem de forma envolvente e contextualizada.

3. LUDICIDADE E DESENVOLVIMENTO
INTEGRAL DA CRIANCA

A ludicidade desempenha papel fundamental no desenvolvimento integral da crianga,
compreendendo ndo apenas a dimensao cognitiva, mas também as esferas social, afetiva, emo-
cional e motora. Brincar e participar de jogos constituem praticas que permitem a crianga
explorar o mundo, construir conhecimentos, experimentar relagdes sociais e expressar senti-
mentos, consolidando aprendizagens expressivas de maneira prazerosa e envolvente (Kishimo-
to, 2019). Nesse sentido, a ludicidade ¢ um recurso pedagogico estratégico capaz de integrar

multiplas areas do desenvolvimento infantil.

De acordo com Vygotsky (1998), o brincar promove a internalizacdo de experiéncias so-
ciais e culturais, sendo uma oportunidade para a crianga interagir, resolver problemas e desen-
volver a imaginagao, enquanto Piaget (1975) enfatiza que o jogo ¢ um meio pelo qual a crianga
organiza o pensamento, experimenta regras e compreende relagoes de causa e efeito. Essas
contribui¢oes tedricas reforcam a ideia de que a ludicidade deve ser entendida como elemento
estruturante da Educagio Infantil, oferecendo experiéncias que favorecem tanto o crescimento

individual quanto a socializacao.

Ao participar de jogos e brincadeiras, as criangas tém a oportunidade de explorar o mun-
do ao seu redor, experimentar diferentes papéis e construir significados que sdo fundamentais

para sua compreensao do ambiente e para a internalizacao de conceitos.

Vygotsky (2007) argumenta que o brincar é uma atividade que promove a aprendizagem
por meio da interagdo social. Para ele, o desenvolvimento cognitivo ¢ um processo que ocorre
primeiro no nivel social, para depois se internalizar no nivel individual. Nessa perspectiva,
o brincar permite que a crianga interaja com as outras pessoas, imitando e incorporando os
comportamentos e discursos que observa. Por meio dessa imitacao, ela constroéi sua propria

compreensdo das normas sociais e dos conceitos que sdo importantes em sua cultura.

Vygotsky (2007) destaca o conceito de "zona de desenvolvimento proximal" (ZDP), que
se refere a diferenga entre o que a crianga pode realizar sozinha e o que ela pode realizar com

a ajuda de uma pessoa adulta ou de um colega mais experiente. Durante as brincadeiras, as
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criangas frequentemente operam dentro de sua ZDP, o que significa que elas estao constante-
mente sendo desafiadas a resolver problemas e a pensar de maneira criativa, desenvolvendo,
assim, suas habilidades cognitivas.
A brincadeira cria uma zona de desenvolvimento proximal da crian¢a. Na brincadeira, a crian-
¢a sempre se comporta além do comportamento habitual de sua idade, além de seu comporta-

mento didrio; ela estd, por assim dizer, num nivel superior de seu desenvolvimento." (VYGOT-

SKY, 2007, p. 117).

Piaget (1998), por sua vez, foca em como os jogos e brincadeiras contribuem para o
desenvolvimento das estruturas mentais da crianca. Ele propde que a crianga passa por dife-
rentes estagios de desenvolvimento cognitivo e que o brincar tem um papel importante em
cada um desses estagios. Durante a fase pré-operacional, que vai dos dois aos sete anos de

idade, as brincadeiras simbdlicas, como o faz de conta, sao fundamentais.

Nessas atividades, a crianga comega a usar objetos e agdes para representar outras coi-
sas, o que é um reflexo direto do desenvolvimento de sua capacidade simbdlica e de sua
habilidade para abstrair conceitos. Piaget (1998) argumenta que essas brincadeiras permi-
tem a crianga entender melhor as relacdes de causa e efeito, o que é essencial para o seu
desenvolvimento cognitivo.

O jogo simbdlico oferece a crianga a possibilidade de assimilar a realidade a suas proprias ne-
cessidades, transformando-a de acordo com seus desejos. Esse processo de assimilagdo é essen-

cial para o desenvolvimento da fungdo simbdlica e para a construgdo das estruturas cognitivas

(PIAGET, 1998, p. 99).

O autor destaca que o jogo simbolico, caracteristico da fase pré-operacional, é uma ma-
neira pela qual a crianca transforma e compreende a realidade, o que contribui diretamente
para o desenvolvimento de suas estruturas mentais. A brincadeira, portanto, é um espago
de experimentagao e cria¢do, que permite a crian¢a avangar em sua capacidade de abstragao

e raciocinio.

Nos jogos de regras, que surgem mais tarde, na fase operatoria concreta, a crianga apren-
de sobre cooperagdo, justica e respeito as normas, o que também contribui para o desenvol-

vimento do pensamento logico e da capacidade de solucionar problemas.

Além das contribui¢des de Vygotsky (2007) e Piaget (1998), outros estudiosos também
destacam a importancia das brincadeiras para o desenvolvimento cognitivo, ao ressaltarem
que o brincar é fundamental para a construgao de significados e o avango das capacidades

intelectuais.
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Kishimoto (2019), explora a relevancia do ludico na educag¢ao infantil e afirma que o brin-
car proporciona as criangas a oportunidade de desenvolver multiplas habilidades de maneira
natural. Ela destaca que os jogos permitem a intera¢ao social e o desenvolvimento de processos
mentais complexos, assemelhando-se a ideia de Vygotsky sobre a importancia da interacao
social na aprendizagem. Kishimoto (2019) enfatiza que o ambiente lidico cria uma atmosfe-
ra propicia para que a crianga se sinta segura em experimentar, errar e corrigir suas proprias
acoes, o que reflete diretamente o conceito de "zona de desenvolvimento proximal" (ZDP) de

Vygotsky.

Para ela, as interagdes que ocorrem nas brincadeiras oferecem uma base para o desenvol-
vimento cognitivo ao promoverem o raciocinio, a resolu¢do de problemas e a coopera¢ao. As
brincadeiras, ao exigirem a tomada de decisdes e a resolugdo de desafios, colocam a crianga em
situagdes que exigem a internalizagdo de conceitos abstratos, fortalecendo seu desenvolvimen-

to intelectual e emocional.

Oliveira (2019), que também se alinha com as teorias de Vygotsky e Piaget, ao destacar que
o ludico facilita a transi¢do das criangas entre diferentes estagios de desenvolvimento. Para ele,
as brincadeiras simbdlicas sdo essenciais na fase pré-operacional descrita por Piaget, uma vez
que, através da representacao e da imaginac¢ao, a crianga comega a compreender o mundo de

forma mais abstrata.

O autor sugere que as atividades ladicas ajudam a crianga a dominar conceitos complexos
e a desenvolver habilidades cognitivas que a preparam para os desafios do pensamento logico.
Essa conexdo entre o lidico e a aprendizagem simbdlica destaca o brincar como uma ferramen-

ta essencial no processo de alfabetizacdo e no desenvolvimento da capacidade de abstragao.

Silvana Almeida (2021) argumenta que os jogos de regras tém um papel fundamental no
desenvolvimento das func¢des executivas da crianga, como o controle inibitorio, a memoria de
trabalho e a flexibilidade cognitiva, caracteristicas que também sdo observadas nos estudos de
Piaget sobre os estagios do desenvolvimento infantil. Para ele, os jogos estruturados, que exi-
gem que as criangas sigam regras e cooperem com os outros, contribuem diretamente para o
desenvolvimento das habilidades sociais e cognitivas. Isso se aproxima das discussdes de Piaget
sobre a importancia dos jogos de regras na fase operatoria concreta, onde as criangas aprendem

a trabalhar em equipe e a lidar com situagdes que exigem raciocinio légico.

Desse modo, os/as autores/as citados/as reconhecem que o lidico é uma ferramenta po-
derosa na Educagdo Infantil, pois oferece oportunidades para o avanco das fungdes intelectuais
e emocionais, favorecendo a internalizacdo de conceitos e o desenvolvimento de habilidades
cognitivas. Os jogos e as brincadeiras nao sao apenas um meio de entretenimento, mas tam-

bém um componente essencial para a formacao integral da crianca.
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4. O BRINCAR COMO
LINGUAGEM E EXPRESSAO INFANTIL

O brincar é reconhecido como uma forma privilegiada de linguagem e expressao da crian-
¢a, permitindo que ela comunique pensamentos, emogdes, desejos e experiéncias de maneira
simbdlica e criativa. Mais do que um momento de lazer, o brincar funciona como um canal
por meio do qual a crianga interpreta o mundo, expressa sua individualidade e se relaciona
com os outros (Kishimoto, 2018). Nesse sentido, o jogo e a brincadeira nao apenas favorecem
a socializacao, mas também constituem instrumentos para a construciao do conhecimento e da

autonomia infantil.

Segundo Vygotsky (1998), o brincar simboliza a interioriza¢do de experiéncias sociais
e culturais, possibilitando a crianca expressar sentimentos e representar situa¢des do co-
tidiano em contextos ludicos. Piaget (1975), por sua vez, destaca que, por meio do jogo, a
crianga estabelece o pensamento, experimenta regras e constrdi significados, utilizando a
imaginagdo como recurso central na aprendizagem. Essa perspectiva evidencia que o brincar
¢ uma linguagem prépria da inféncia, capaz de transmitir informagdes, emocodes e relagdes

de forma dnica.

Para Elkonin (2009), o jogo oferece um espago simbdlico onde as criangas podem explorar
diferentes papéis e situagdes sociais. Ao interagirem com outras criangas durante essas ativi-
dades, elas comegam a compreender o funcionamento das normas sociais e, a0 mesmo tempo,

aprendem a lidar com conflitos, compartilhar e trabalhar em equipe.

O aspecto ladico cria um ambiente onde as criangas se sentem seguras para experimentar,
testar limites e aprender com seus erros, sem as pressoes caracteristicas de atividades mais for-
mais. Essa liberdade para explorar o mundo ao seu redor e a si mesmo em relagdo aos outros

refor¢a a importéncia das interagdes sociais.

Brougere (2010) relaciona o brinquedo a cultura ao considerar que ele faz parte de um
sistema social, carregando fungdes sociais e significados que refletem tanto o real quanto o
imaginario das criangas. Para o autor, a midia influencia a vida e a cultura lidica infantil, for-

necendo elementos que alimentam suas brincadeiras.

A crianga estd inserida, desde o seu nascimento, num contexto social e seus comportamentos es-
tdo impregnados por essa imersdo inevitavel. Ndo existe na crian¢a uma brincadeira natural. A
brincadeira é um processo de relagdes interindividuais, portanto de cultura. E preciso partir dos
elementos que ela vai encontrar em seu ambiente imediato, em parte estruturado por seu meio,
para se adaptar as suas capacidades. A brincadeira pressupde uma aprendizagem social. Aprende-
-se a brincar. A brincadeira nao é inata, pelo menos nas formas que ela adquire junto ao homem. A
crianga pequena ¢é iniciada na brincadeira por pessoas que cuidem dela, particularmente sua mae

(BROUGERE, 2010, p. 104).
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A crianga necessita explorar novos ambientes, pois é a partir dessa exploragdo que ela
cria suas proprias brincadeiras e interage com os outros. Nesse ambiente ludico, a crianga

desenvolve suas habilidades, adaptando-as ao ato de brincar.

A inser¢do no contexto social deve ser inicialmente mediada pelos pais, que desempe-
nham um papel fundamental nesse processo, até que a crianca seja capaz de se engajar de

forma autdbnoma no mundo das brincadeiras.

Brincar é uma atividade essencial para as criangas, pois é através do ato de brincar que
elas exploram e compreendem o mundo ao seu redor. Segundo Brougere (2010) nesse pro-
cesso, a crianca aprende a desenvolver flexibilidade, uma habilidade cada vez mais valori-
zada no século XXI. Atualmente, busca-se formar individuos flexiveis, capazes de dialogar,
enfrentar situa¢des diversas, interagir com diferentes pessoas, exercer liderancga, tomar deci-

sOes e aprimorar o raciocinio.

A ludicidade desempenha um papel fundamental no desenvolvimento pessoal da crianca,
pois brincadeiras e jogos sdo elementos presentes na vida humana desde a infancia. Quando
ha estimulos ladicos nas salas de referéncia, as experiéncias se tornam mais agradaveis e en-
volventes. De acordo com Brougere (2010), o jogo de regras tem como caracteristica promover
a aprendizagem da socializagdo, por meio do respeito e da adaptagio as regras, aspectos que

serdo fundamentais ao longo da vida da crianga e do futuro adulto.

Ele enfatiza que, por meio do respeito e adaptagdo as regras, as criancas desenvolvem ha-
bilidades cruciais que serdo fundamentais nao apenas durante a infancia, mas também em sua
vida adulta. Esse processo de socializacao envolve a internalizacdo de normas e valores, o que
permite que as criancas aprendam a lidar com a convivéncia em sociedade, resolvendo confli-

tos, negociando e cooperando com os outros.

Brougere (2010) reconhece o jogo nao apenas como uma atividade ladica, mas como
uma ferramenta educativa essencial para o desenvolvimento social. Ele sugere que o ambien-
te ludico é um espago propicio para a pratica de comportamentos que espelham as interagdes
sociais da vida adulta, como o cumprimento de normas, a resolugdo de problemas coletivos

e a empatia.

Para Kishimoto (2018), ao utilizar brinquedos, as criangas experimentam situagdes coti-
dianas, desenvolvendo conhecimento a partir de habilidades relacionadas a estrutura preexis-

tente do proprio objeto e de suas regras.

Se a compreensdo sobre o processo de constru¢do do conhecimento e a aprendizagem
infantil for limitada, isso podera restringir a abordagem educativa, resultando em praticas pe-
dagogicas incertas e menos eficazes no desenvolvimento da crianga.
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5. 0 LUDICO NA PERSPECTIVA DA BNCC E DAS PRATICAS
PEDAGOGICAS

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece o lidico como elemento central
no desenvolvimento e na aprendizagem na Educac¢ao Infantil, destacando o brincar como direi-
to de aprendizagem da crianga (BRASIL, 2017). Nesse contexto, as praticas pedagogicas devem
integrar jogos, brincadeiras e atividades ludicas como estratégias que promovem experiéncias
significativas, valorizando a curiosidade, a criatividade, a socializagdo e a autonomia infantil.
Assim, o ludico deixa de ser considerado apenas uma atividade recreativa, tornando-se um eixo

estruturante que articula ensino e aprendizagem de maneira contextualizada e motivadora.

Segundo Kishimoto (2018), a inclusdo de praticas ludicas no cotidiano escolar contribui
para que os contetdos curriculares sejam vivenciados de forma mais concreta e envolvente,
favorecendo a aprendizagem significativa e o desenvolvimento integral da crianca. Vygotsky
(1998) também destaca que o brincar possibilita a mediacao social e cultural, permitindo que
a crianca internalize experiéncias, aprenda regras, explore diferentes papéis e construa conhe-

cimentos em interagdo com pares e docentes.

As praticas pedagogicas orientadas pela BNCC devem, portanto, considerar o lidico como
recurso intencional, planejado e mediado pelo professor, integrando objetivos de aprendiza-
gem as experiéncias de brincadeira. Dessa forma, a articulagdo entre ludicidade e curriculo
contribui para uma educa¢ao infantil mais humanizada, participativa e contextualizada, na
qual a crianca é protagonista do proprio aprendizado, desenvolvendo competéncias cognitivas,

sociais e emocionais de maneira integrada e significativa (BRASIL, 2017).

A BNCC define a Educagao Infantil como a primeira etapa da Educa¢ao Basica, orien-
tada pela promogao dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Entre esses direitos,
a ludicidade aparece de maneira implicita e explicita, especialmente no direito de “brincar’,

descrito como um dos elementos estruturantes das praticas pedagogicas.

De acordo com a BNCC: "Brincar é uma experiéncia fundamental para as criangas
pequenas, pois, por meio do faz de conta e do jogo simbdlico, elas compreendem e reor-
ganizam o mundo que as cerca” (BRASIL, 2017, p. 36). Essa abordagem evidencia como as
brincadeiras possibilitam o desenvolvimento cognitivo, social, emocional e fisico, promo-

vendo competéncias essenciais para a vida.

O brincar é também central nos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil, que definem a ludicidade como uma atividade inerente a infancia e essencial para
o desenvolvimento integral. Esses documentos ressaltam que o lidico ndo deve ser visto
como uma atividade separada da aprendizagem, mas sim como um eixo articulador de toda

pratica educativa.
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A BNCC e os RCNEI enfatizam ainda a importancia de garantir um ambiente rico em
estimulos e materiais que favorecam as experiéncias ludicas. A organizagdo dos espagos e tem-
pos na Educac¢ao Infantil deve permitir que as criancas explorem, criem e interajam livremen-
te. Nesse sentido, a BNCC orienta que “as propostas pedagdgicas devem garantir o acesso a
ambientes desafiadores, que estimulem a curiosidade, a exploragdo, o brincar e a interagao”
(BRASIL, 2017, p. 37). Assim, os/as professores/as tém um papel essencial como mediadores,
planejando experiéncias que equilibrem desafios e oportunidades de sucesso, respeitando o

ritmo e as necessidades individuais de cada crianca.

Outro aspecto importante abordado pelos documentos oficiais € o vinculo entre ludicida-
de e inclusdo. As brincadeiras promovem intera¢des que podem ser mediadoras de processos
de inclusdo social, pois permitem que as criangas se expressem e participem de forma ativa,
independentemente de suas condigdes fisicas, culturais ou sociais. Nesse sentido, os RCNEI
destacam que “o brincar é uma prética universal, que pode ser adaptada para envolver todas as

criangas, respeitando suas diferencas e promovendo a equidade” (BRASIL, 1998, p. 29).

E importante ressaltar que a ludicidade na Educagdo Infantil ndo se restringe a mo-
mentos de brincadeiras livres, mas também permeia atividades dirigidas e contextos estru-
turados de aprendizagem. Jogos pedagogicos, atividades sensoriais, conta¢ao de histérias e
exploragdo de musicas e movimentos sdo exemplos de praticas que integram ludicidade e

intencionalidade educativa.

Para isso, é essencial que os educadores compreendam a ludicidade nao apenas como uma
metodologia, mas como uma forma de olhar para a crianga e sua relagdo com o mundo. Como
destaca a BNCC: “A crianga é protagonista de suas aprendizagens, e o brincar é o seu modo

natural de explorar e compreender o mundo” (BRASIL, 2017, p. 35).

6. METODOLOGIA

A pesquisa adotou a pesquisa qualitativa, participativa, de cunho exploratério, com o ob-
jetivo de investigar como promover a ludicidade na Educagdo Infantil por meio de jogos e
brincadeiras, favorecendo o desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criangas. Fun-
damentou-se em pesquisa bibliogréfica, possibilitando a revisdo e reelaboragido de conceitos

tedricos relacionados ao tema (Gil, 2002).

O estudo foi conduzido em um Centro Municipal de Educa¢do Infantil em Presidente
Kennedy, Espirito Santo, com a participagdo de sete professoras das turmas de Maternal I e
II. A produgao de dados ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas, compostas por
perguntas abertas e fechadas, permitindo compreender percepgdes e praticas docentes sobre

o uso do ludico.
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A analise seguiu abordagem indutiva e interpretativa, organizando os dados em categorias
que evidenciaram padroes, divergéncias e complementaridades nas respostas das participantes
(Gil, 2008). Os resultados foram sistematizados de forma clara, possibilitando a articulagdo
entre os achados e a literatura existente, contribuindo para compreender o papel da ludicidade

como ferramenta pedagdgica na Educagao Infantil.

7. AS METODOLOGIAS LUDICAS PELOS SUJEITOS DA PESQUISA

A anidlise das entrevistas com as professoras revelou que as metodologias ludicas sao
amplamente utilizadas na Educagdo Infantil, sendo incorporadas de forma constante ao pla-
nejamento e a execugdo das atividades pedagogicas. A maioria das docentes relatou empregar
essas estratégias em quase todas as atividades, o que evidencia a valoriza¢ao do ladico como
eixo estruturante da pratica pedagdgica (BORBA, 2023; FERREIRA, 2020). As atividades
ludicas, como jogos, musicas, dangas, fantoches e contacao de histérias, foram destacadas
como recursos que promovem o desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criancas,

evidenciando a integragdo entre teoria e pratica pedagogica.

Quanto ao impacto das metodologias lidicas no desenvolvimento cognitivo, todas
as professoras concordaram que o brincar favorece a construcao de conhecimentos, es-
timula a criatividade, a imaginagdo e o raciocinio légico (KISHIMOTO, 2018; HUIZIN-
GA, 2019). Além disso, as atividades ladicas foram apontadas como fundamentais para a
interacao social, fortalecendo vinculos, promovendo cooperacio, empatia e o respeito as
regras, evidenciando seu papel na constru¢ao de competéncias socioemocionais (OLIVEI-
RA, 2019; SILVA, 2022).

Embora parte das professoras tenha relatado familiaridade e facilidade na aplicagao das
praticas ladicas, algumas apontaram desafios relacionados a falta de recursos, espagos ade-
quados e formagdo continuada. Esses obstdculos indicam a necessidade de condig¢bes estru-
turais e pedagogicas que apoiem a pratica efetiva do lidico na rotina escolar (KISHIMOTO,
2018; SILVA, 2019).

As professoras consideraram uteis a diversidade de recursos para potencializar as praticas
ludicas, incluindo jogos de constru¢do, materiais artisticos, recursos nao estruturadas, brin-
quedos simbolicos e tecnologias digitais. A integracao de diferentes materiais e estratégias per-
mite criar ambientes de aprendizagem ricos e estimulantes, favorecendo a participagao ativa, a
exploracdo, a criatividade e a autonomia das criancas (KISHIMOTO, 2018; OLIVEIRA, 2019).

Por fim, as professoras enfatizaram a importancia de aprimorar as praticas ludicas por
meio da cria¢do de ambientes estimulantes, personalizacao das atividades, formagao continua-

da, uso criterioso da tecnologia e fortalecimento da parceria com familias e comunidade. Esses

74



elementos demonstram uma compreensdo ampla do ludico como recurso pedagdgico essen-
cial, capaz de tornar o ensino mais significativo, adaptado as necessidades da infincia e inte-
grador do desenvolvimento integral das criangas (FRIEDMANN, 2015; HUIZINGA, 2019).

8. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo evidenciou que a ludicidade desempenha um papel central na Educa-
¢do Infantil, sendo incorporada de forma constante nas praticas pedagogicas das professoras
participantes. Os resultados apontam que jogos, brincadeiras, musicas, dangas, fantoches e
conta¢ao de historias constituem estratégias fundamentais para promover o desenvolvimento
cognitivo, social e emocional das criangas, corroborando a concepgao de que o brincar é uma

linguagem essencial do aprender.

As professoras reconheceram que as atividades ludicas estimulam a criatividade, a imagi-
nagdo, o raciocinio logico e favorecem a interagdo social, fortalecendo competéncias socioe-
mocionais como cooperagdo, empatia e respeito as regras. Além disso, apontaram a necessida-
de de diversificagdo de recursos pedagdgicos e de formagdo continuada para superar desafios
relacionados a limita¢des de materiais, espacos e planejamento, refor¢ando a importancia de

condi¢oes adequadas para a efetividade do ludico na rotina escolar.

As sugestoes das professoras indicam que ambientes estimulantes, atividades personaliza-
das, integragao com a familia e a comunidade, e o uso criterioso da tecnologia potencializam
o brincar como ferramenta pedagogica, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais

dinamico, significativo e adaptado as necessidades da crianca.

Dessa forma, o estudo reafirma a relevancia de compreender o lidico ndo apenas como re-
curso recreativo, mas como eixo estruturante da Educa¢ao Infantil, capaz de promover apren-
dizagens expressivas, ampliar o protagonismo infantil e contribuir para uma educagao integral,
humanizada e contextualizada. A pesquisa reforga, assim, a necessidade de politicas e praticas
pedagdgicas que valorizem o brincar como direito da crianga e como estratégia fundamental

para o desenvolvimento pleno na primeira infancia.
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RESUMO

ABSTRACT

Esta dissertacdo analisa os desafios da alfabetizagédo
na comunidade quilombola de Graina, em Itapemi-
rim/ES, articulando educagdo escolar, saberes tra-
dicionais e identidade cultural. O estudo teve como
objetivo compreender os fatores que dificultam o
processo de leitura e escrita nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e propor estratégias pedagogi-
cas contextualizadas, incluindo a elabora¢do de um
e-book. A pesquisa, de abordagem qualitativa, cara-
ter exploratério e descritivo, foi realizada com cinco
professoras do 1° ao 5° ano, selecionadas intencio-
nalmente. A coleta de dados ocorreu por meio de
entrevistas semiestruturadas e observacio parti-
cipante, e a andlise foi conduzida pela Analise de
Contetdo. Os resultados evidenciam que a alfabe-
tizagdo em contextos quilombolas é atravessada por
limitagoes de infraestrutura, escassez de materiais
didaticos contextualizados, lacunas na formacio
docente especifica, desigualdades socioeconomicas
e permanéncia do racismo estrutural. Em contra-
partida, revelam préticas criativas e interculturais,
como o uso de materiais alternativos, a valorizagdo
da oralidade e o Projeto Raizes, que integra memo-
ria coletiva e curriculo escolar. O produto educacio-
nal Contos das Narrativas Quilombolas de Gratina
mostrou-se um recurso potente para aproximar
alfabetizacdo e cultura local, fortalecendo pertenci-
mento, autoestima étnico-racial e participagdo co-
munitaria. Conclui-se que a efetivagdo da educagio
escolar quilombola depende de politicas publicas
permanentes, formacdo continuada intercultural e
reconhecimento da escola como territdrio de saber,
memoria e justica social.

Palavras-chave: educagdo escolar quilombola; alfa-
betizacdo; formacido docente; cultura quilombola;
produto educacional.
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This dissertation analyzes the challenges of liter-
acy in the quilombola community of Grauna, in
Itapemirim, Espirito Santo, Brazil, articulating
school education, traditional knowledge, and cul-
tural identity. The study aimed to understand the
factors that hinder reading and writing in the early
years of elementary education and to propose con-
textualized pedagogical strategies, including the de-
velopment of an e-book. A qualitative, exploratory,
and descriptive approach was adopted, involving
five teachers from 1st to 5th grade, intentionally
selected. Data were collected through semi-struc-
tured interviews and participant observation, and
analyzed using Content Analysis. The results show
that literacy in quilombola contexts is affected by
limited infrastructure, lack of culturally contextual-
ized teaching materials, insufficient specific teacher
training, socioeconomic inequalities, and persistent
structural racism. On the other hand, they reveal
creative and intercultural practices, such as the use
of alternative materials, the valorization of orality,
and the “Raizes de Grauna” Project, which integrates
collective memory into the school curriculum. The
educational product Contos das Narrativas Quilom-
bolas de Gratna proved to be a powerful resource
to connect literacy with local culture, strengthening
students’ sense of belonging, racial-ethnic self-es-
teem, and community participation. It is concluded
that the effectiveness of quilombola school educa-
tion depends on permanent public policies, contin-
uous intercultural teacher education, and the rec-
ognition of the school as a territory of knowledge,
memory, and social justice.

Keywords: quilombola school education; literacy;
teacher education; quilombola culture; educational
product.



1. INTRODUCAO

A educagio escolar nas comunidades quilombolas enfrenta desafios historicos, sociais e
culturais que afetam diretamente o processo de alfabetizagdo. Entre os principais entraves es-
tdo a precariedade da infraestrutura fisica e tecnologica, a escassez de recursos didaticos e a
insuficiéncia de formagédo especifica para docentes. Muitas escolas funcionam em condi¢oes
inadequadas, com salas improvisadas, falta de mobiliario, auséncia de bibliotecas e de acesso
a internet. Em alguns territérios, como no Quilombo Kalunga do Mimoso (TO), alunos rea-
lizam atividades ao ar livre devido a falta de espagos apropriados, situacao também observa-
da em escolas quilombolas de diferentes regides do Brasil. Essas condi¢oes comprometem a

aprendizagem, ampliam desigualdades e refletem a negligéncia histérica do Estado.

O problema ultrapassa dimensoes locais, evidenciando um padréao estrutural de exclusao
educacional. Imagens de escolas em Sdo Paulo e na Bahia refor¢am a realidade de abandono,
mobilizando comunidades que lutam por reconhecimento e por politicas publicas que assegurem
uma educagdo digna e culturalmente relevante. Além da infraestrutura, destaca-se a necessidade
de formagao docente em perspectiva intercultural, ja que muitos professores nao possuem pre-
paracdo para integrar saberes, identidades e praticas culturais quilombolas ao processo de alfa-

betizagdo. O preconceito racial também impacta a autoestima e o engajamento dos estudantes.

A pesquisa concentra-se na comunidade quilombola de Gratina, em Itapemirim/ES, re-
conhecida como remanescente de quilombo desde 2011 e formada por cerca de 120 familias.
O estudo busca compreender os obstaculos enfrentados pelos professores do 1° ao 5° ano no
ensino da leitura e escrita, considerando fatores culturais, sociais e estruturais. A alfabetizagdo
¢ entendida como ferramenta fundamental para o desenvolvimento educacional e para o for-

talecimento da identidade cultural local.

O problema de pesquisa questiona quais fatores dificultam a alfabetizagdo das criangas de
Gratna. As hipdteses apontam: auséncia de formagéao intercultural dos docentes; infraestru-
tura inadequada; limitagdes socioecondmicas dos estudantes; e insuficiéncia de abordagens
pedagégicas que valorizem a cultura quilombola. O objetivo geral é analisar esses desafios e
propor estratégias contextualizadas. Entre os objetivos especificos estao identificar dificulda-
des, descrever influéncias socioculturais, desenvolver um e-book pedagdgico adaptado e ava-

liar sua aplicabilidade.

A metodologia adotada ¢ qualitativa, exploratoéria e descritiva, combinando revisao bi-
bliografica, entrevistas semiestruturadas e observagdo participante. Os dados foram tratados
por Analise de Contetido, com base em Bazeley, Miles, Huberman e Saldafia. Como produto
final, foi elaborado um e-book contextualizado a realidade local, contribuindo para praticas
pedagdgicas mais significativas.
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O trabalho organiza-se em cinco capitulos: introducéo; referencial tedrico sobre educagao
quilombola e alfabetizagdo intercultural; metodologia; andlise e discussao dos resultados; e
apresentacdo do e-book como proposta pedagdgica, finalizando com consideragdes gerais e

perspectivas futuras para a educagao nas comunidades quilombolas.

2. EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA: FUNDAMENTOS E
HISTORICIDADE

A produgdo académica sobre educacao escolar quilombola cresceu nos tltimos anos, com
169 dissertagoes identificadas entre 2019 e 2024 na CAPES, revelando maior atencao as abor-
dagens interculturais e inclusivas. Estudos como os de Gelard (2021) e Guimaraes e Giraldi
(2025) mostram concentra¢ao de pesquisas em alguns estados e lacunas em outros, além de
indicarem predominancia de métodos tradicionais de ensino, pouca contextualizagao curricu-
lar e desafios na implementac¢ao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar
Quilombola. Pesquisas de Costa (2016), Custddio e Foster (2019), Santos e Silva (2020) e Tri-
vifios (2018) evidenciam problemas na formag¢ao docente, na produgdo de materiais didaticos
contextualizados e nas politicas publicas, ao mesmo tempo em que defendem intervenc¢des

pedagodgicas sensiveis a cultura quilombola.

No contexto especifico da comunidade quilombola de Grauna, em Itapemirim/ES, a alfa-
betizagdo é atravessada por limitagdes de infraestrutura, escassez de recursos didaticos e ne-
cessidade de integrar saberes tradicionais ao curriculo. A literatura aponta que o investimento
em condicoes fisicas adequadas, materiais que valorizem a cultura local e formagdo continuada
dos professores em perspectiva intercultural é condi¢ao essencial para tornar o ensino mais
significativo (Alves et al., 2024; Silva, 2022). A participa¢ao da comunidade no processo edu-
cativo, por meio do engajamento de familias e liderangas, fortalece o vinculo entre escola e

territdrio, amplia o pertencimento e contribui para melhores indices de alfabetizagéo.

A educa¢io quilombola, articulada a Constituicdo de 1988, a LDB, a Lei 10.639/2003,
a BNCC e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢ao Escolar Quilombola (Res.
CNE/CEB n° 8/2012), busca garantir o direito a educagao com valorizagdo da identidade, da
histdria e da cultura quilombola. O arcabougo legal prevé curriculos diferenciados, projetos
pedagdgicos proprios e praticas fundamentadas na interculturalidade, sustentabilidade e auto-
nomia comunitaria, mas sua efetivacao é limitada por falta de formacéo especifica, de recursos
pedagégicos adequados e pela precariedade das escolas, como apontam Barbosa e Fernandes
(2024). Planos nacionais, estaduais e municipais, como o Plano Estadual de Educacéo do Es-
pirito Santo e a Portaria SEME n° 015/2020 de Itapemirim, refor¢am o compromisso com a

educa¢do quilombola, mas ainda enfrentam retrocessos e insuficiéncia de investimentos.
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Os obstaculos a leitura e escrita em comunidades quilombolas sao multiplos e interli-
gados: infraestrutura deficiente, auséncia de tecnologia e conectividade, materiais didaticos
que nao refletem a cultura quilombola, formac¢ido docente inadequada, desigualdades so-
cioeconOmicas, racismo estrutural e implementa¢ao precaria das politicas publicas (Sousa;
Pires, 2021; Arraes, 2020; Oliveira, 2019; Leal, 2021; Jesus, 2021). A literatura enfatiza que
superar essas barreiras exige estratégias pedagogicas contextualizadas, formagao continuada
de professores, participagdo comunitaria ativa e reconhecimento dos saberes tradicionais
como fundamento do curriculo. A escola quilombola é compreendida, assim, como espago
de resisténcia, produciao de conhecimento e afirmac¢do de memoria, identidade e cidadania,
sendo a alfabetizacdo um eixo central para a constru¢do de uma educag¢ao realmente inclu-

siva e emancipadora.

3. METODOLOGIA

O estudo utilizou uma abordagem qualitativa, de carater exploratdrio e descritivo,
para investigar os desafios enfrentados por professores e as estratégias pedagogicas adota-
das na comunidade quilombola de Gratna, em Itapemirim/ES. A metodologia qualitativa
permitiu compreender as percepg¢des e praticas dos docentes em um contexto cultural

especifico, favorecendo analises profundas sobre a alfabetizacido quilombola.

A pesquisa foi realizada com cinco professores do 1° ao 5° ano de uma escola publi-
ca local, selecionados intencionalmente por atuarem diretamente no cotidiano escolar
da comunidade. A coleta de dados ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas e
observacao participante, técnicas que possibilitaram captar tanto as praticas pedagogicas
quanto os significados atribuidos pelos docentes as experiéncias vividas. As entrevistas,
com durag¢do média de 40 minutos, foram gravadas com consentimento e transcritas in-

tegralmente.

A analise dos dados seguiu a técnica de Andlise de Contetido, conforme Bazeley
(2020), envolvendo transcrigdo, sistematizagdo das notas de campo, categorizagdo temati-
ca e interpretagdo dos padrdes encontrados. A investigacao destacou desafios, estratégias

de ensino e influéncias culturais no processo de alfabetizagao.

Como produto educacional, foi elaborado o e-book “Contos das Narrativas Quilom-
bolas de Gratna’, inspirado no Projeto Raizes da escola local. O material retine historias da
oralidade comunitaria transformadas em contos educativos, acompanhados de atividades
pedagdgicas para turmas do 1° ao 5° ano. Voltado a alfabetizagdo contextualizada, o e-book
valoriza saberes tradicionais e promove o didlogo entre cultura e aprendizagem. Os docentes

participantes também avaliaram sua relevancia cultural e aplicabilidade pedagégica.
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4. RESULTADOS
E DISCUSSAO

O presente capitulo apresenta a andlise e a interpretacdo dos dados obtidos na pesquisa
de campo realizada na Escola Estadual de Ensino Fundamental Gratna, situada na comuni-
dade quilombola homdnima, em Itapemirim/ES. As entrevistas foram conduzidas com cinco
professoras dos anos iniciais (1° ao 5°), que atuam diretamente no processo de alfabetizacao
das criangas. Buscou-se compreender como essas docentes percebem e enfrentam os desafios
da alfabetiza¢ao em contexto quilombola, relacionando suas praticas pedagogicas a aspectos

formativos, culturais e institucionais.

A analise foi organizada em cinco eixos tematicos: (1) perfil e caracterizagao das profes-
soras; (2) formacgao e conhecimento sobre a educagido quilombola; (3) desafios enfrentados
no processo de alfabetizacao; (4) estratégias pedagdgicas e recursos didaticos utilizados; e (5)
percepgoes sobre resultados e caminhos de superacdo. Esses eixos articulam as falas das en-
trevistadas com referenciais teéricos sobre educa¢ao escolar quilombola, formagdo docente e

alfabetizagdo intercultural.

As cinco participantes sao mulheres formadas em Pedagogia, o que confirma a feminiza-
¢do do magistério nos anos iniciais (Gatti et al., 2022) e evidencia tanto o vinculo tradicional
da mulher com o cuidado e a educa¢ao, quanto a desvalorizagdo histérica da profissao e a
sobrecarga emocional dessas trabalhadoras. No contexto de Grauna, o compromisso docente
extrapola a sala de aula, envolvendo vinculos comunitdrios e familiares que fortalecem a iden-

tidade local e a valorizacao das raizes afrodescendentes.

Trés professoras possuem mestrado e duas tém especializagdo. Quatro residem na prépria
comunidade e uma se desloca diariamente de outra localidade. A presenga de moradoras da
comunidade favorece pertencimento e praticas pedagogicas mais contextualizadas; a docente
“de fora” acrescenta um olhar externo que enriquece o trabalho coletivo. As entrevistadas de-
monstram sélida experiéncia no magistério e forte senso de pertencimento cultural, de modo
que a escola se torna extensao da casa e espago de didlogo entre saber escolar e saber tradicio-
nal (Arroyo, 2021; Gomes; Ferreira, 2024).

P2 resume essa proximidade ao afirmar que viver na comunidade permite “ensinar de um
jeito mais proximo”. Essa perspectiva se aproxima da pedagogia situada de Libaneo (2023), que
considera o contexto social e cultural dos estudantes como elemento estruturante do processo
educativo. Ja P5, tnica professora que nio reside em Gratna, relata ter precisado adaptar sua
pratica, exercitando escuta sensivel e abertura para aprender com os costumes locais, em sinto-
nia com Freire (2021) e Candau (2022), que defendem uma docéncia ancorada na humildade

epistemologica e no reconhecimento da diversidade cultural.
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Apesar de reconhecerem limitagdes de infraestrutura e materiais em escolas quilombolas
brasileiras, as professoras de Gratina destacam seu proprio esforco criativo. P1 afirma: “A gente
faz muito com pouco. Usa tampinha, caixa, garrafa, tudo o que da pra virar jogo educativo.”
Essa pratica revela resiliéncia docente (Tardif, 2021) e uma pedagogia inventiva que transfor-
ma a escassez em poténcia formativa, reafirmando o compromisso ético com a aprendizagem

mesmo em condi¢des adversas (Freire, 2021).

O segundo eixo analisa a formagdo inicial e continuada das docentes em relagdo a educa-
¢do quilombola e as Diretrizes Curriculares Nacionais. De modo geral, as professoras relatam
ndo terem cursado disciplinas especificas sobre educagdo quilombola na graduagdo, o que
confirma a lacuna indicada por Lima e Araujo (2024) e Gomes e Ferreira (2024): a tematica

ainda aparece como periférica nas licenciaturas.

Algumas docentes afirmam ter conhecido as Diretrizes apenas por meio de formagoes
pontuais promovidas pela Secretaria de Educacao ou por iniciativa propria em cursos de
pos-graduagdo. P3 comenta que aprendeu “na pratica, convivendo com a comunidade”, en-
quanto P2 relata ter tido contato com as Diretrizes apenas apds uma formacao recebida na
escola. P4, com mestrado, indica ter conhecido autores da educa¢io intercultural, mas reco-

nhece que precisou buscar sozinha compreensao mais aprofundada da realidade de Gratna.

Apesar das lacunas institucionais, todas demonstram interesse em aprender e cons-
ciéncia da importancia da tematica. P5 afirma que, mesmo sem formacgao especifica, en-
tende que o respeito a histéria da comunidade deve fazer parte do cotidiano escolar e diz
aprender muito com as familias. Essa postura dialoga com a ideia de “formacao vivida”
(Arroyo, 2021), construida nas experiéncias didrias e na escuta da comunidade, bem como
com a perspectiva de descolonizagdo da pratica pedagédgica (Candau, 2022; Gomes; Ferrei-
ra, 2024). Em Grauna, a comunidade é reconhecida como coautora do processo educativo,
e a articulacao entre teoria e pratica aparece como eixo fundamental da formagao docente

intercultural (Moreira, 2023).

As entrevistas evidenciam desafios estruturais, pedagdgicos e socioculturais, agrupa-
dos em quatro dimensdes: (a) infraestrutura escolar; (b) recursos pedagogicos; (c) acompa-

nhamento familiar; e (d) diversidade de niveis de aprendizagem.

Embora a Escola Estadual Grauna possua boa estrutura fisica, as professoras mencionam
experiéncias em outras escolas quilombolas marcadas por precariedade, com problemas de
goteiras, alagamentos e falta de espagos adequados, o que ilustra desigualdades persistentes
no atendimento as comunidades tradicionais. Esses relatos confirmam a analise de Gomes
(2023) e Arroyo (2021), que veem a precariedade como expressdo da injusti¢a histérica do

Estado em relagdo aos povos quilombolas.
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Outro desafio destacado é a falta de materiais didaticos contextualizados. P3 relata que os
livros trazem referéncias urbanas distantes da realidade local, gerando estranhamento e desi-
dentificagdo dos estudantes. Isso reforca a critica de Carvalho e Santos (2022) a auséncia de
conteudos culturalmente relevantes, que prejudica o sentimento de pertencimento e o interesse

pela leitura e escrita.

As docentes também apontam a heterogeneidade das turmas: na mesma sala ha alunos ple-
namente alfabetizados e outros em estagios iniciais, exigindo planejamento diferenciado e maior
apoio pedagégico. Estudos de Souza e Lima (2024) mostram que essa heterogeneidade é comum

em escolas rurais e quilombolas, demandando avaliagdo formativa e estratégias diversificadas.

Dados apresentados indicam que 32% das docentes apontam caréncia de material contex-
tualizado como principal dificultador; 25%, a infraestrutura precaria; 22%, a heterogeneidade
das turmas; e 7%, a insuficiéncia de apoio pedagdgico especializado. Ainda assim, as professo-
ras relatam que buscam superar os limites por meio de praticas criativas, uso de materiais reci-
claveis, projetos culturais e rodas de conversa, numa perspectiva de “pedagogia da esperanga”
(Freire, 2021). P2 sintetiza: “Ensinar aqui é lutar todo dia. Lutar para o aluno ter um caderno,

para ter lapis, para acreditar que pode aprender”

Apesar dos desafios, o cenario revelado pelas entrevistas é de inovagao, criatividade e re-
sisténcia docente. As professoras desenvolvem estratégias que valorizam a cultura quilombola,
promovem alfabetizagdo significativa e fortalecem a identidade das criangas. Sao recorrentes:
uso de materiais alternativos, integragdo de elementos culturais locais, trabalho interdiscipli-

nar e participa¢do comunitaria.

P1 destaca que nao esperam que “tudo venha pronto” e criam jogos educativos com tam-
pinhas, caixas e papeldo, garantindo aprendizagem ludica e contextualizada. Essa postura se
aproxima da pedagogia criativa de Freire (2021) e da concepgao de professor como mediador

cultural em contextos populares (Libaneo, 2023).

Um destaque é o Projeto Raizes de Grauna, iniciativa pedagégica e cultural desenvolvida ha
mais de uma década na escola. O projeto resgata e valoriza a memoria coletiva da comunidade
por meio de relatos de ancidos, liderancas e moradores, que sao transformados em textos, dra-
matizagdes e apresentagdes. Todas as turmas participam, com envolvimento ativo das familias.
A agao se insere na perspectiva da educagao intercultural critica (Candau, 2022), ao reconhecer
os saberes comunitarios como contetdos legitimos do curriculo. P3 relata a emogao das familias

ao verem as histdrias encenadas pelas criangas, reforcando o orgulho da prépria histéria.

As professoras utilizam metodologias participativas, como rodas de conversa, leitura com-
partilhada e jogos. P4 relata que inicia o dia com roda de conversa sobre vida, familia e festas,

articulando oralidade e escrita. Essa pratica dialoga com Moura e Carvalho (2023), que de-
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fendem a oralidade como ponte entre cultura ancestral e linguagem escrita em comunidades
afrodescendentes. Assim, a alfabetizac¢do vai além do dominio técnico da leitura, tornando-se

ato de afirmacio identitdria.

Embora a escola de Gratina conte com boas condigdes, as docentes reconhecem que essa
ndo é a realidade da maioria das escolas quilombolas, o que reforca a necessidade de politicas
permanentes de formagao intercultural, produgdo de materiais especificos e investimentos em
infraestrutura. Em Grauna, o trabalho docente é descrito como pedagogia de resisténcia e afeto
(Arroyo, 2021), em que alfabetizar é também um ato politico de reconhecimento cultural. P2

afirma: “A alfabetizacdo ndo é s juntar letras, é se ver no que estd sendo ensinado.”

As professoras relatam avan¢os na aprendizagem e na autoestima dos alunos quando as
praticas sdo contextualizadas e participativas. P3 observa que as criangas passaram a se inte-
ressar mais por leitura e escrita ao trabalharem histérias da prépria comunidade, chegando a
pedir livros para levar para casa. Isso confirma a no¢ao de aprendizagem culturalmente rele-

vante (Gomes; Ferreira, 2024).

H4 também aumento da participa¢do das familias e valorizagdo da escola, como relata
P5, indicando que se sentem parte do processo educativo. A alfabetizacao, quando articulada
a identidade e & memdria, produz impactos sociais duradouros, em consonéncia com Freire

(2021), que vé a educagdo libertadora como tomada de consciéncia da prépria histdria.

Entre os caminhos de superac¢do apontados pelas docentes, destacam-se: ampliacao de for-
magoes continuadas especificas sobre educacao quilombola; apoio institucional da Secretaria
de Educacdo; melhoria da infraestrutura (especialmente tecnoldgica); produ¢ao de materiais
didaticos locais em parceria com a comunidade; e aumento do numero de profissionais de
apoio. P1 resume a demanda ao afirmar que falta politica publica que “olhe pra realidade qui-

lombola de verdade’.

Os dados mostram que o processo de alfabetizagdo em Gratna ¢ atravessado por contra-
digdes: persistem limitagdes materiais e lacunas formativas, mas emergem praticas inovadoras,
afetivas e culturalmente enraizadas. As professoras se configuram como protagonistas de uma
pedagogia viva, que transforma adversidade em criatividade e escola em espago de resisténcia
cultural, fortalecimento identitério e construcao de cidadania (Freire, 2021; Candau, 2022; Go-
mes, 2023; Libaneo, 2023).

Conclui-se que o éxito da alfabetizagdo em contextos quilombolas depende de politicas
publicas consistentes, sensibilidade cultural e formagdo continua dos educadores, para que a
escola se consolide como territério de saber, memoria e pertencimento. Na Escola Estadual
Gratina, ensinar e aprender tornam-se gestos de resisténcia e afirmagido da vida, revelando o

poder transformador da educagdo como instrumento de justica e emancipagao coletiva.
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O produto educacional desenvolvido foi o e-book Contos das Narrativas Quilombolas de
Grauna (Apéndice H), destinado aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da Escola Estadual
de Grauna. O material reune narrativas produzidas a partir de relatos orais de moradores da
comunidade, colhidos no Projeto Raizes, coordenado por Lucas da Silva Machado. Ancidos,
liderancas e demais moradores compartilham histdrias, memorias e vivéncias que integram o

patriménio imaterial local.

A sistematizacdo dessas narrativas em formato de e-book buscou valorizar os conheci-
mentos tradicionais e fortalecer vinculos identitdrios entre estudantes, familias e escola, rea-
firmando a oralidade como matriz cultural e epistemoldgica (Santos; Baptista; Barbosa, 2023;
Ferro; Fernandes, 2023). As historias foram transformadas em textos literarios acessiveis as
criangas, acompanhados de propostas pedagdgicas que articulam leitura, oralidade, escrita,

artes e vivéncias territoriais.

Embora nao constitua curriculo formal, o e-book oferece subsidios para praticas contex-
tualizadas de alfabetizacdo e letramento, apoiadas na realidade sociocultural dos estudantes
(Santos; Souza, 2023). Sua versao digital amplia o acesso a professores, alunos e familias, além
de possibilitar compartilhamento com outras instituicdes interessadas em educagdo quilom-
bola. A estética do material evoca elementos da cultura negra e do territdrio, reforcando seu

carater afetivo, artistico e politico.

Na escola, o e-book contribuiu para aproximar curriculo e territdrio, permitindo que os
estudantes se reconhecessem nas histdrias trabalhadas em sala, fortalecendo autoestima, iden-
tidade étnico-racial e vinculo com a escola (Custdédio, 2022). No plano comunitario, confi-
gura-se como registro cultural, colaborando para a salvaguarda de memorias e saberes que
circulam tradicionalmente pela via oral e refor¢ando o papel da escola como guardia e difusora

da cultura quilombola (Oliveira; Silva, 2025).

Assim, o e-book Contos das Narrativas Quilombolas de Gratna representa gesto de valo-
rizagdo da identidade negra e do patrimoénio cultural local, constituindo recurso pedagdgico
que contribui para uma educagao critica, afetiva e culturalmente enraizada, alinhada as Dire-
trizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola e ao reconhecimento da

comunidade como sujeito de saber e de histéria.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa na comunidade quilombola de Gratina mostra que a alfabetizacdo é um proces-
so complexo, que ultrapassa o dominio técnico da leitura e da escrita e articula escola, saberes
tradicionais, identidade cultural e participagdo comunitaria. Os desafios identificados — como

infraestrutura limitada, falta de materiais contextualizados, formacdo continuada insuficien-
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te e barreiras socioecondmicas — evidenciam que se trata de uma questio social ampla, que
exige articulagdo entre politicas publicas, familias, escola e comunidade, em uma abordagem

interdisciplinar e intersetorial.

O estudo destaca o professor como mediador cultural e articulador de saberes, cuja pra-
tica, quando inovadora e vinculada aos conhecimentos locais, fortalece autoestima, perten-
cimento e responsabilidade social dos estudantes. A alfabetizacdo contextualizada contribui
diretamente para inclusdo, justi¢a educacional e fortalecimento da cidadania, ao legitimar a
histéria e a cultura quilombola no curriculo. Assim, alfabetizar em Grautna significa preservar
cultura, memoéria e identidade comunitdria, bem como criar condi¢des para que as futuras
geragOes exercam uma cidadania plena e atuem de forma autonoma na transformagao de suas

realidades.
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RESUMO

ABSTRACT

O presente estudo tem como objetivo discutir os
desafios e as oportunidades relacionados a imple-
mentacao de tecnologias sustentdveis no contexto
educacional contemporéneo. A pesquisa, de nature-
za qualitativa e de carater bibliografico, fundamen-
ta-se em estudos que abordam a integracdo entre
tecnologia, sustentabilidade e praticas pedagdgicas
inovadoras. A analise aponta que, embora a adogio
de tecnologias sustentdveis na educagdo enfrente
obstdculos como limitagdo de infraestrutura falta de
formagdo docente e desigualdade de acesso, ha um
campo fértil de possibilidades para promover uma
educa¢do mais critica, participativa e ambiental-
mente responsavel. Conclui-se que o uso consciente
das tecnologias pode contribuir significativamente
para o alcance dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), especialmente no que se refere a
educacio de qualidade e a a¢do climatica.

Palavras-chave: Sustentabilidade; Tecnologias
Educacionais; Inovacao Pedagdgica; Educacdo Am-
biental.
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This study aims to discuss the challenges and op-
portunities related to the implementation of sus-
tainable technologies in the contemporary ed-
ucational context. The research, qualitative and
bibliographic in nature, is based on studies that ad-
dress the integration of technology, sustainability,
and innovative pedagogical practices. The analysis
indicates that, although the adoption of sustainable
technologies in education faces obstacles such as
limited infrastructure, lack of teacher training, and
unequal access, there is a fertile field of possibilities
for promoting a more critical, participatory, and
environmentally responsible education. It is con-
cluded that the conscious use of technologies can
significantly contribute to achieving the Sustainable
Development Goals (SDGs), especially with regard
to quality education and climate action.

Keywords: Sustainability; Educational Technolo-
gies; Pedagogical Innovation; Environmental Edu-
cation.



1. INTRODUCAO

A crescente preocupagao com as questdes ambientais e o avanco acelerado das tecnologias
digitais configura um cendrio de transformagdes profundas na sociedade contemporanea. No
campo educacional, essas transformagdes se expressam por meio da necessidade de integrar
praticas pedagdgicas que, além de inovadoras, sejam também sustentaveis e conscientes do im-
pacto ambiental que produzem. Nesse contexto, a implementagdo de tecnologias sustentaveis
na educag¢io emerge como um desafio e, a0 mesmo tempo, uma oportunidade para repensar o

papel da escola na formacao de cidadaos criticos e responsaveis.

A integragao entre tecnologia e sustentabilidade nao deve ser entendida apenas como uma
tendéncia moderna, mas como uma exigéncia ética e pedagogica diante das demandas da Agen-
da 2030 e dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), especialmente o ODS 4 (Edu-
cagao de Qualidade) e 0 ODS 13 (Ag¢ao Contra a Mudanga Global do Clima). Assim, a questao
que norteia este estudo é: quais sao os principais desafios e oportunidades para a implementagao

de tecnologias sustentaveis no ambito educacional?

O objetivo geral deste capitulo é analisar os desafios e as oportunidades da implementagao
de tecnologias sustentaveis na educagio, destacando as implicagdes pedagdgicas e institucionais
desse processo. Especificamente, busca-se: discutir o conceito de tecnologias sustentaveis no con-
texto educacional; identificar barreiras estruturais e pedagdgicas a sua adogo; e evidenciar prati-

cas e possibilidades que contribuem para uma cultura escolar ambientalmente responsavel.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1. Educagio e sustentabilidade

A relagdo entre educagdo e sustentabilidade vem sendo amplamente discutida nas ultimas dé-
cadas, especialmente a partir de uma visdo critica e emancipatdria do processo educativo. Conforme
Freire (1996, p. 67), “ensinar ndo ¢é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
propria produgio ou a sua constru¢ao’. Essa afirmacdo expressa o principio da educagido como prati-

ca de liberdade essencial para formar sujeitos conscientes de sua responsabilidade ética e ambiental.

Para Dias (2017), a educa¢do ambiental deve ser compreendida como um processo formati-

vo permanente e essencial a constru¢do de uma sociedade sustentavel. O autor enfatiza que:

A educagdo ambiental é um processo continuo, que busca desenvolver nos individuos e nas comu-
nidades uma consciéncia critica sobre os problemas ambientais e suas causas. E capaz de promover
valores e atitudes que estimulem o respeito a vida e a diversidade, bem como o uso racional dos
recursos naturais. Além disso, deve favorecer a compreensio das inter-relagdes existentes entre o
ser humano e o meio ambiente, incentivando a participacio responsavel e comprometida com a

qualidade de vida e a justia social (DIAS, 2017, p. 22).
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Essa perspectiva amplia o papel da escola, tornando-a um espago de transformagao social,

onde o conhecimento é vinculado a pratica e a constru¢do de um mundo mais sustentavel.

A sustentabilidade, portanto, nao deve ser tratada apenas como um tema transversal, mas

como um eixo integrador que perpassa todas as areas do curriculo escolar.

Jacobi (2005) destaca que a sustentabilidade ndo pode ser compreendida apenas como
um conjunto de praticas ecoldgicas ou técnicas de preservacao ambiental, mas como um novo
paradigma civilizatério que redefine as relagdes entre sociedade, natureza e desenvolvimento.
O autor argumenta que:

A sustentabilidade exige uma nova ética da responsabilidade e solidariedade, que envolva todos
os atores sociais em um compromisso coletivo com o futuro. Essa ética implica reconhecer que a
degradacdo ambiental é também resultado de um modelo social e econémico excludente e desi-
gual. Portanto, promover a sustentabilidade significa também promover justiga social, participagdo
cidadi e a construgdo de valores que priorizem o bem comum e o equilibrio entre as dimensdes

ecoldgica, econdmica e social (JACOBI, 2005, p. 241).

Esse argumento reforca a ideia de que a sustentabilidade é um desafio ético e politico, cuja
efetivagdo depende de processos educativos que favorecam a consciéncia critica e o engaja-
mento social. Assim, a educagdo assume papel estratégico ao incentivar a corresponsabilidade

coletiva e a formagao de cidadaos comprometidos com um projeto de sociedade sustentavel.

Essa nova ética sé pode ser construida por meio da educagdo, entendida como um proces-

so de conscientizagdo e acio.

Assim, educar para a sustentabilidade é promover o que Freire (2001, p. 35) chama de “pra-
tica educativa critica e transformadora, capaz de despertar o sujeito para a leitura do mundo
e para a acao sobre ele”. A educagdo ambiental, ao integrar-se a pratica pedagogica cotidiana,
possibilita que os estudantes se tornem agentes de mudanca em suas comunidades, compreen-

dendo as inter-relagdes entre tecnologia, consumo e meio ambiente.

2.2. Tecnologias sustentaveis na educagao

No contexto educacional, as tecnologias sustentaveis representam um campo estratégi-

co para o desenvolvimento de praticas pedagogicas inovadoras e responsaveis. Kenski (2012,
<« . ~ ~ . . .

p. 34) afirma que “as tecnologias ndo sao neutras; elas carregam valores, intencionalidades e

consequéncias que se refletem nas formas de ensinar e aprender.” Dessa forma, o uso de tecno-

logias na educacdo precisa ser orientado por principios éticos e sustentaveis, evitando tanto o

tecnicismo quanto o desperdicio de recursos.
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Moran (2018) enfatiza que a inser¢ao das tecnologias na educagdo deve ir além do simples
uso de recursos digitais em sala de aula. Para o autor, é fundamental compreender que o valor
das tecnologias estd na forma como sdo articuladas aos processos pedagdgicos e a construgao
de aprendizagens significativas. Nesse sentido, ele complementa ao afirmar que:

As tecnologias devem ser integradas a pedagogia de forma inteligente, interativa e contextualiza-
da, de modo que sirvam ao desenvolvimento humano e social. Isso implica utiliza-las ndo apenas
como instrumentos de transmissdo de contetidos, mas como mediadoras de experiéncias que es-
timulem a autonomia, a criatividade e o pensamento critico dos estudantes. A tecnologia, quando
bem orientada, pode ampliar as possibilidades de ensinar e aprender, aproximando o conhecimen-

to da realidade dos alunos e fortalecendo o vinculo entre escola, comunidade e mundo do trabalho

(MORAN, 2018, p. 45).

Essa visdo rompe com o uso instrumental das ferramentas digitais e propée uma aborda-

gem reflexiva, em que o foco esta na aprendizagem significativa e na formacao de valores.

Além do uso pedagdgico, ha também a dimensdo ecoldgica da tecnologia. Segundo Oli-
veira e Santos (2019, p. 56), “a sustentabilidade tecnolégica implica pensar no ciclo de vida dos
equipamentos, na redu¢do do consumo energético e na reutilizacdo responsavel dos dispositi-
vos eletronicos.” Essa reflexdo amplia a compreensao sobre o papel da escola como promotora
de uma cultura ambientalmente consciente, que valoriza tanto o aprendizado digital quanto a

responsabilidade ecoldgica.

A adogao de tecnologias sustentaveis também esta relacionada a promogao de uma cons-
ciéncia digital ecoldgica, conceito que, segundo Kenski (2012, p. 72) envolve “o uso ético e
critico das tecnologias, considerando seu impacto no meio ambiente e na sociedade” Desse
modo, o trabalho com tecnologias na escola deve ir além da competéncia técnica, alcangando

uma dimensao cidada e planetaria.

2.3. Desafios estruturais
e pedagogicos

A efetiva integracdo de tecnologias sustentaveis nas institui¢des de ensino enfrenta
diversos desafios. Entre eles, destacam-se as limitacoes estruturais, a falta de formagao
docente adequada e a auséncia de politicas publicas que articulem tecnologia e sustenta-
bilidade. Para Gil (2019, p. 29), “os avangos tecnologicos s6 produzem efeitos positivos
na educagdo quando acompanhados de planejamento, capacitagao e intencionalidade pe-
dagdgica” Isso refor¢a a importancia da gestao escolar e das politicas institucionais no

processo de inovacao sustentavel.
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Silva e Oliveira (2020, p. 13) apontam que “muitas escolas ainda adotam tecnologias de
forma desordenada e pouco planejada, sem considerar seu impacto ambiental e seu potencial
pedagdgico.” Esse dado evidencia que a simples presenga de recursos tecnoldgicos nao garante

avancos significativos na aprendizagem nem a consolidagdo de praticas sustentaveis.

No campo pedagégico, Kenski (2012) discute que a presenga das tecnologias na escola
exige mais do que infraestrutura e recursos digitais; requer uma transformac¢ao nas praticas
docentes e nas concepg¢des de ensino e aprendizagem. A autora salienta que o desafio maior
esta na postura do professor diante das novas possibilidades pedagdgicas que as tecnologias

oferecem. Nesse sentido, ela ressalta que:

A maior dificuldade dos professores nao ¢ o acesso a tecnologia, mas a mudanga de pos-
tura necessaria para integra-la de modo significativo ao processo de ensino-aprendizagem. A
tecnologia, por si so, ndo transforma a educagdo; é preciso repensar o papel do educador, o
planejamento das aulas, as metodologias e a forma de se relacionar com o conhecimento e com
os alunos. Somente quando o professor assume uma postura investigativa, aberta ao novo e
disposta a inovagao, as tecnologias podem efetivamente contribuir para a constru¢ao de apren-

dizagens mais dinamicas, colaborativas e criticas (KENSKI, 2012, p. 89).

Essa discussao evidencia que o uso pedagogico das tecnologias depende de uma formagao
docente continua e reflexiva, que valorize a autonomia intelectual e o engajamento critico do
professor. Assim, a tecnologia deixa de ser um fim em si mesmo e passa a ser um instrumento

mediador de experiéncias educativas mais significativas e contextualizadas.

Essa resisténcia a inovacdo reflete a necessidade de repensar o papel do professor, ndo mais

como transmissor de informag¢des, mas como mediador critico do conhecimento.

Assim, a superagao dos desafios institucionais e pedagdgicos depende de uma mudanga
cultural que envolva toda a comunidade escolar. E preciso compreender que as tecnologias
sustentaveis nao sdo apenas instrumentos de moderniza¢ao, mas meios de promover uma edu-

cagdo mais ética, colaborativa e comprometida com o futuro.

3. METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como bibliografica, de abordagem qualitativa e carater
exploratdrio. Segundo Gil (2019), a pesquisa bibliografica tem como objetivo analisar e discutir
contribuigodes tedricas ja publicadas em livros, artigos cientificos e documentos institucionais
relevantes para o tema investigado. Assim, foram consultadas obras classicas e contemporaneas
que tratam da relagdo entre tecnologia, sustentabilidade e educagao, buscando compreender os

principais debates e tendéncias nessa area.
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A analise foi realizada a partir da leitura critica e interpretativa das fontes, com base em
categorias tematicas que emergiram do corpus tedrico, como: (a) integracao entre tecnologia
e sustentabilidade; (b) desafios institucionais e pedagogicos; e (c) oportunidades de inovagao

sustentdvel na pratica educativa.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise bibliografica revela que a implementagdo de tecnologias sustentaveis na educa-
¢do apresenta um cenario ambiguo: por um lado, ha avangos significativos no reconhecimento
da importancia da sustentabilidade no campo educacional; por outro, persistem obstaculos

que limitam sua efetiva consolidagao.

4.1. Integracgdes entre tecnologia e sustentabilidade

A integracdo entre tecnologia e sustentabilidade na educagdo representa uma mudanga
paradigmatica que ultrapassa a mera adogao de equipamentos modernos. Trata-se de repensar
a forma como os recursos tecnologicos sao utilizados, considerando seu ciclo de vida, seus
impactos ambientais e, sobretudo, seu potencial pedagogico para promover uma consciéncia
critica sobre o uso responsavel da tecnologia. Assim, ndo se trata apenas de informatizar a es-

cola, mas de tecnologia com propdsito ecoldgico e educativo.

Segundo Kenski (2012), a tecnologia, quando compreendida como mediagao pedagdgica
e ndo como fim em si mesmo, pode contribuir para o desenvolvimento de praticas inovadoras
e reflexivas. Essa visao aproxima-se da proposta freireana de educagdo emancipadora, que con-
cebe o conhecimento como instrumento de transformacéo social (Freire, 1996). Portanto, ao
integrar tecnologia e sustentabilidade, o educador promove nao sé o aprendizado técnico, mas

também o desenvolvimento de valores éticos e ambientais.

A convergéncia entre essas duas dimensoes exige uma abordagem curricular transversal,
em que temas como consumo consciente, reciclagem eletronica, energia renovavel e pegada
digital estejam inseridos nas praticas escolares. Nesse sentido, a tecnologia torna-se um meio
para a formacao de sujeitos capazes de compreender os impactos de suas agdes e de propor
solugdes criativas para problemas socioambientais. Essa perspectiva refor¢a o papel da escola
como espago de inovagdo e responsabilidade coletiva, alinhado aos principios da Agenda 2030

e dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS).

Além disso, a integracao entre tecnologia e sustentabilidade requer a adogao de politicas
institucionais que estimulem o uso racional dos recursos digitais, a manutengao sustentavel de

equipamentos e a formacdo docente voltada a educa¢io ambiental digital. E um processo que
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demanda envolvimento de toda a comunidade escolar, pois envolve tanto aspectos técnicos
(infraestrutura, energia limpa, descarte de residuos eletronicos) quanto pedagdgicos (uso cri-

tico e reflexivo das midias).

Em sintese, a integracao entre tecnologia e sustentabilidade na educagao vai além da dimen-
sdo operacional: ¢ um compromisso ético, politico e formativo. Ao unir inovag¢ao tecnologica e
consciéncia ambiental, a escola contribui para a constru¢do de uma cidadania digital ecologica,

na qual o conhecimento técnico esta a servico da preservac¢do da vida e do bem comum.

4.1.2. Desafios Institucionais e Pedagogicos

A implementacdo de tecnologias sustentaveis na educagdo enfrenta um conjunto de desa-
fios que se manifestam tanto no plano institucional quanto no pedagdgico. Esses desafios nao
se restringem a dimensdo técnica ou a disponibilidade de recursos, mas envolvem aspectos
culturais, formativos e estruturais que influenciam diretamente a qualidade e a efetividade das

acoes educacionais.

No ambito institucional, um dos principais entraves é a desigualdade de infraestrutura
tecnologica entre as escolas. Muitas institui¢oes publicas ainda carecem de equipamentos ade-
quados, acesso estavel a internet e politicas de manutengdo sustentavel de recursos tecnolégi-
cos. Como observa Silva e Oliveira (2020), a auséncia de planejamento institucional para o uso
racional das tecnologias agrava a dependéncia de solugdes imediatistas e reduz a capacidade

das escolas de adotar praticas ecologicamente responsaveis.

Outro desafio ¢ a falta de politicas publicas consistentes que integrem tecnologia e susten-
tabilidade como eixo estruturante dos projetos pedagdgicos. A maioria dos programas gover-
namentais de inclusdo digital ainda prioriza a expansdo do acesso, mas ndo necessariamente
o uso sustentavel e critico das tecnologias. Essa lacuna compromete a consolidagdo de uma

cultura institucional que valorize o equilibrio entre inova¢ao e responsabilidade ambiental.

Além disso, hd uma questéo cultural e administrativa: muitas escolas ainda percebem a intro-
dugdo de tecnologias como um fim em si mesmo um sinal de modernizagao, e ndo como parte de
uma estratégia pedagogica articulada a formagao integral dos estudantes. Essa visao instrumental
e tecnicista dificulta o desenvolvimento de politicas internas voltadas a sustentabilidade, como o

descarte correto de equipamentos, o reaproveitamento de materiais e o uso de energias limpas.

No campo pedagégico, os desafios estdo ligados a formagdo e a pratica docente. A transi-
¢do para um modelo educativo sustentavel requer professores que compreendam as implica-
¢Oes sociais, éticas e ambientais do uso da tecnologia. Entretanto, a formagao inicial e conti-

nuada dos educadores ainda é, em muitos casos, insuficiente para prepara-los para esse tipo
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de abordagem (KENSKI, 2012). A auséncia de capacitagdo especifica limita o potencial das

tecnologias de promover aprendizagens significativas e reflexivas.

Outro obstaculo pedagégico é a resisténcia a mudanca. A adogdo de novas metodologias ba-
seadas em tecnologias sustentaveis exige abertura ao didlogo, experimentagao e reformulacdo de
praticas tradicionais de ensino. Segundo Moran (2018), inovar implica aceitar o erro como parte
do processo de aprendizagem e compreender que a tecnologia, quando usada de forma critica, é
um meio de ampliar o protagonismo dos estudantes. Entretanto, essa perspectiva ainda encontra

barreiras em culturas escolares marcadas pelo ensino transmissivo e centralizado no professor.

Além disso, é preciso reconhecer que a sustentabilidade pedagdgica nao se limita ao uso
de recursos digitais “verdes”, mas envolve a criagdo de praticas educativas que desenvolvam a
consciéncia ecoldgica e cidada dos alunos. Isso implica promover atividades interdisciplinares,

projetos colaborativos e agdes que integrem saberes cientificos, tecnologicos e sociais.

Portanto, os desafios institucionais e pedagdgicos se entrelacam: a falta de infraestrutura
adequada e de politicas publicas sélidas compromete o trabalho docente, enquanto a auséncia
de formacdo e de cultura escolar voltada a sustentabilidade limita o uso transformador das
tecnologias. Superar esses entraves exige um compromisso coletivo entre gestores, professores
e comunidade, pautado em uma visdo critica da tecnologia e em uma gestao educacional com-

prometida com a sustentabilidade.

Como aponta Freire (1996), “a educagao ¢ um ato politico’, e, nesse sentido, enfrentar os desa-
fios institucionais e pedagogicos relacionados as tecnologias sustentaveis é assumir a responsabili-
dade ética de formar sujeitos capazes de intervir de maneira consciente no mundo. Assim, o avango
nesse campo depende tanto de investimentos materiais quanto da constru¢io de uma nova men-

talidade pedagogica, que compreenda a sustentabilidade como eixo central da pratica educativa.
Entre os principais desafios, destacam-se:

o A desigualdade de acesso digital entre escolas e regides;

* A caréncia de politicas publicas voltadas a infraestrutura verde e tecnoldgica;

o A auséncia de formagdo docente voltada a sustentabilidade;

« E a dificuldade de mudanca cultural dentro das instituicoes de ensino.
Por outro lado, observam-se oportunidades promissoras:

« O uso de energias renovaveis em escolas (painéis solares, iluminagao eficiente);

« O desenvolvimento de projetos interdisciplinares de reciclagem e reuso tecnologico;

« A adogio de plataformas digitais que reduzem o uso de papel e transporte;

« E ainsercdo de contetidos sobre sustentabilidade digital nos curriculos escolares.
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Essas experiéncias apontam para um movimento de reconfiguragdo pedagogica, no qual a
tecnologia deixa de ser apenas um instrumento técnico e passa a constituir-se como elemento
formador de consciéncia critica e ambiental. Quando aliada a praticas reflexivas, a tecnologia

sustentavel torna-se um meio de promover a cidadania e a responsabilidade ecologica.

4.1.3. Oportunidades de inovacao sustentavel na pratica educativa

A busca por praticas educativas sustentaveis abre um vasto campo de inovagao pedagogi-
ca. As tecnologias, quando orientadas por principios ecoldgicos, podem potencializar meto-
dologias ativas, promover a interdisciplinaridade e aproximar os estudantes de problemas reais
da comunidade. Essas oportunidades transformam a escola em um espaco de experimentagao

e produgdo de solugdes sustentaveis.

Moran (2018) destaca que a inovagdo educativa ndo depende apenas da introdugao de re-
cursos digitais, mas da capacidade de utiliza-los de modo significativo e colaborativo. Sob essa
6tica, as tecnologias sustentaveis favorecem projetos interdisciplinares que integram ciéncia,
tecnologia, meio ambiente e cidadania. Exemplos disso sdo os laboratdrios de aprendizagem
sustentavel (makerspaces verdes), nos quais os estudantes aprendem a construir materiais
didaticos reutilizaveis, desenvolver sistemas de captacdo de energia solar ou criar aplicativos

voltados a educacao ambiental.

Outra oportunidade relevante é o uso de plataformas digitais e ambientes virtuais de
aprendizagem que reduzem o consumo de papel e energia, tornando o processo pedagdgico
mais limpo e eficiente. O ensino hibrido e as metodologias digitais colaborativas permitem,
ainda, ampliar o acesso ao conhecimento com menor impacto ambiental, uma vez que dimi-

nuem deslocamentos e consumo de materiais fisicos.

No campo da formagdo docente, a inovagdo sustentavel se manifesta na capacitagao dos
professores para o uso critico das tecnologias, enfatizando o equilibrio entre inovagao e respon-
sabilidade socioambiental. Programas de formagao continuada que abordem o tema da susten-

tabilidade tecnoldgica sao essenciais para consolidar uma cultura escolar mais consciente.

Essas oportunidades mostram que a escola pode se tornar um laboratdrio de praticas sus-
tentaveis, onde a aprendizagem ¢ vinculada a agdo e a transformagédo social. Ao desenvolver
projetos que integrem tecnologia e sustentabilidade, os estudantes aprendem a pensar solugdes

criativas para os desafios ambientais, fortalecendo sua autonomia e senso de responsabilidade.

Dessa forma, as inovagdes sustentaveis na pratica educativa ndo se limitam a modernizar
a escola, mas a resinificar o papel da educagio frente as demandas do século XXI, promovendo

uma aprendizagem conectada, ecoldgica e socialmente comprometida com o futuro do planeta.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A implementa¢do de tecnologias sustentaveis na educagdo representa um desafio ético,
pedagdgico e politico, mas também uma oportunidade transformadora para as institui¢ces
escolares. As praticas educacionais que integram inovagdo tecnologica e sustentabilidade con-
tribuem nao apenas para o aprendizado significativo, mas também para a formacao de sujeitos

criticos e comprometidos com o futuro do planeta.

O estudo demonstrou que a supera¢ao dos desafios exige investimento em politicas publi-
cas, formacao docente continua e o fortalecimento de uma cultura escolar que valorize o uso
responsavel das tecnologias. Mais do que adaptar recursos tecnologicos, é necessario repensar
a propria logica de ensino-aprendizagem, orientando-a por principios de equidade, inclusao e

sustentabilidade.

Assim, a escola contemporéanea tem o papel fundamental de atuar como espago de refle-
xd0 e a¢ao sobre o uso consciente das tecnologias, consolidando uma pedagogia que una ino-

vacdo e responsabilidade ambiental.
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RESUMO

ABSTRACT

O presente artigo analisa a utilizagdo do ChatGPT
como ferramenta de apoio pedagégico no Ensino
Fundamental em uma escola publica do municipio
de Jaguaré-ES. O estudo teve como objetivo com-
preender de que maneira a Inteligéncia Artificial
pode contribuir para a renova¢do das praticas di-
déatico-metodoldgicas e para a melhoria da quali-
dade do ensino. Foram aplicados questionarios a
17 professores, seguidos de atividades formativas e
experimentag¢des praticas com o uso do ChatGPT.
Os resultados demonstraram avangos significati-
vos na familiaridade dos docentes com a IA, au-
mento da motiva¢do para o uso de tecnologias no
planejamento das aulas e aprimoramento das es-
tratégias pedagdgicas. Também foram observados
desafios relacionados a infraestrutura tecnologica,
a necessidade de formacédo continuada e a reflexdo
ética sobre o uso da IA em contextos educacionais.
Conclui-se que o ChatGPT, quando utilizado de
forma critica e planejada, constitui um recurso
inovador de apoio ao trabalho docente e ao de-
senvolvimento de uma educa¢do mais interativa,
criativa e alinhada as demandas contemporéneas.

Palavras-chave: Inovagdo pedagogica. Inteligén-
cia Artificial. ChatGPT. Formacgédo docente.
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This article analyzes the use of ChatGPT as a ped-
agogical support tool in Elementary Education
at a public school in Jaguaré-ES, Brazil. The re-
search aimed to understand how Artificial Intel-
ligence can contribute to the renewal of didactic
and methodological practices and to the improve-
ment of teaching quality. Questionnaires were
applied to seventeen teachers, followed by forma-
tive activities and practical experimentation with
ChatGPT. The results showed significant advances
in teachers’ familiarity with Artificial Intelligence,
increased motivation to use technology in lesson
planning, and improvement of pedagogical strate-
gies. The study also highlighted challenges related
to technological infrastructure, the need for con-
tinuous training, and ethical reflection on the use
of AI in educational contexts. It concludes that
ChatGPT, when used critically and purposefully,
can be an innovative tool to support teaching and
promote a more interactive, creative, and up-to-
date educational practice.

Keywords: Pedagogical innovation. Artificial In-
telligence. ChatGPT. Teacher training.



1. INTRODUCAO

O avanco tecnoldgico tem transformado profundamente o modo como a sociedade vive,
trabalha e aprende. Na educagdo, a tecnologia constitui um elemento de inovagdo e de me-
diagdo do conhecimento, capaz de promover aprendizagens mais significativas, dindmicas e
inclusivas. Nesse contexto, a Inteligéncia Artificial (IA) tem se destacado como uma das ferra-
mentas mais promissoras para potencializar o processo educativo, ao permitir novas formas de

interacao, planejamento e personalizagao do ensino.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, n° 9.394/1996) garante o uso das
tecnologias da informacao e comunicagdo em todas as etapas e modalidades de ensino. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) enfatiza a importancia de desenvolver competéncias
digitais nos estudantes, promovendo o uso critico e ético das tecnologias. Ja o Plano Nacional
de Educagao (Lei n° 13.005/2014) reforga a necessidade de integracao das tecnologias ao cur-

riculo e a formacao docente.

Nesse panorama, o ChatGPT surge como um recurso inovador e acessivel para o apoio
pedagdgico, permitindo a criagdo de planos de aula, avaliagdes e materiais didaticos, além de
favorecer a autonomia e a criatividade dos professores. Diante disso, este estudo teve como
questdo norteadora: de que maneira o uso do ChatGPT como ferramenta de apoio pedagogico
pode contribuir para a inova¢ao das praticas didaticas e metodoldgicas dos professores do En-

sino Fundamental em uma escola publica de Jaguaré-ES?

O objetivo geral consistiu em analisar o impacto do uso do ChatGPT na pratica docente,
compreendendo suas potencialidades, desafios e efeitos na qualidade do ensino. A investigagao
foi estruturada em trés etapas, diagndstico, formacao e aplicagao pratica, com abordagem qua-
liquantitativa e uso de instrumentos de coleta e analise integrados. Investigar o nivel de familia-
ridade e uso atual de ferramentas de Inteligéncia Artificial, especialmente o ChatGPT, entre os
professores da Escola Municipal Ensino Fundamental Orélio Caliman, distrito de Agua Limpa,
no municipio de Jaguaré - ES. Compreender as percep¢oes dos docentes sobre as potenciali-
dades e os desafios da utilizagdo do ChatGPT como recurso pedagdgico no planejamento e
desenvolvimento das aulas. Analisar como o uso do ChatGPT pode contribuir para a persona-
lizagdo do ensino, a diversificagao metodolégica e a otimizagdo do tempo dos professores em

suas praticas pedagogicas.

2. REFERENCIAL TEORICO

E inegavel que o avan¢o das tecnologias da informa¢ao e comunicagdo como a in-
ternet, os computadores e os dispositivos mdveis evoluem continuamente, provocando

transformacgdes didrias e impactando de forma significativa a vida das pessoas, bem como
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a maneira como se comunicam, interagem e aprendem. No entanto, é importante ressaltar
que o uso da tecnologia e da inova¢do na educagdo nao se limita apenas ao acesso a ferra-
mentas tecnoldgicas. O verdadeiro diferencial estd em como esses recursos sao utilizados
de forma efetiva para potencializar o processo de ensino, possibilitando a constru¢ao de
novos caminhos e a renovagdo na elaboragao dos planos de aula, da didatica e das meto-
dologias adotadas. Para isso, é essencial um planejamento adequado, com defini¢ao de
objetivos claros e estratégias pedagogicas que explorem ao maximo as potencialidades

oferecidas pela tecnologia (Leal, 2024).

Observa-se que o ChatGPT se tornou uma plataforma de uso amplo, acessivel e de baixo
custo, em que, alguns dos usudrios, a definem como uma ferramenta criativa e colaborativa que
auxilia nas davidas e dificuldades em diversas areas, incluindo na educagao que tem a vanta-
gem de acesso a informagdo em tempo real; atender as necessidades individuais; ¢ um estimulo
a criatividade e pensamento critico; facilita a obtengdo de respostas para duvidas de alunos,

entre outros recursos (Nascimento, 2024).

O ChatGPT ¢é um recurso tecnoldgico que representa um desafio para muitos, es-
pecialmente para os professores, tanto no que diz respeito ao planejamento pedagdgico
quanto 2 aplicagdo de recursos diferenciados em sala de aula. E fundamental buscar o
equilibrio. O uso de tecnologias como o ChatGPT deve ser feito de forma complementar
e integrada ao ensino tradicional, valorizando tanto a inovagao quanto os métodos peda-
gogicos consolidados. A Inteligéncia Artificial (IA), para Russell e Norvig (2020), confi-
gura-se como um subproduto da ciéncia da computagao voltado a construgao de sistemas
capazes de imitar processos cognitivos humanos. Para a area educacional, essa tecnologia
vem sendo inserida progressivamente através de plataformas adaptativas, corre¢des au-
tomatizadas e assistentes virtuais, como o ChatGPT, favorecendo assim, as mais diversas
areas, inclusive a do ensino-aprendizagem, auxilio nas atividades pedagégicas e o apoio a

construcao do conhecimento individualizado.

As ferramentas de Inteligéncia Artificial (IA), incluindo o ChatGPT, tém se conso-
lidado como recursos promissores para apoiar os professores em atividades que vao do
planejamento de aulas até a personalizacdo de contetidos e a avaliagdo formativa. Con-
tudo, essa incorpora¢do ndo estd isenta de desafios. Holmes et al. (2019; 2022) destacam
que as respostas geradas por IA podem apresentar imprecisdes, vieses algoritmicos e falta
de profundidade critica, o que exige uma supervisao cuidadosa e formagao docente para

uso ético e eficaz dessas ferramentas.

Na Figura 1 que se segue, encontra-se uma analise comparativa das principais ferra-
mentas selecionadas, destacando seus pontos fortes, diferenciais e limitagdes, como recurso

orientador para a escolha e aplicacdo adequada dessas tecnologias no ensino-aprendizagem.
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Figura 1 - Inteligéncias Artificiais com perfil propicio ao uso no ensino-aprendizagem

Fonte: chat.openai.com (2025)

Buscou-se ainda, conhecer o nivel de acessos de algumas Inteligéncias Artificiais mun-
dialmente. O Grafico 1, retrata popularidade global das principais ferramentas de IA usadas
no mundo. Os dados retratados estdo em milhdes de acessos destaque para aquela que tem

lideranga a nivel global, como ChatGPT.

Gréfico 1 -Trafego de Acessos em IA registrados em um més no Brasil

Fonte: Elaborado pelo autor com base em dados da Forbes (2023) e Albuquerque (Agéncia Brasil, 2025)

A analise dos dados apresentados no Grafico 1 evidencia a expressiva lideranga do Chat-
GPT em termos de nimero de usuarios, com um total de aproximadamente 1.760.000 acessos.
Esse dado confirma a popularidade e a ampla aceitagdo da ferramenta no cenario digital, refor-

¢ando seu protagonismo no uso de Inteligéncia Artificial por diferentes publicos, incluindo o
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setor educacional. Em segundo lugar, destaca-se o Quilovolt, com cerca de 1.100.000 acessos,
uma ferramenta bastante utilizada para reformulacio de textos e apoio na escrita, sendo tam-
bém reconhecida por suas aplicagdes académicas. Na sequéncia, surgem o Midjourney, com
500.000 usudrios, uma IA voltada predominantemente para a gerag¢ao de imagens; o Character
AT, com 463.000 acessos, que se destaca por permitir interagdes baseadas em personagens pro-
gramados; e, por fim, o Hugging Face, com 316.000 usudrios, conhecido por suas solu¢des em

processamento de linguagem natural e aprendizado de maquina.

Os demais aplicativos de IA listados apresentam nimeros mais modestos, com variagdes
entre 68.000 e 16.000 acessos, o que sugere um uso mais restrito. Esses dados reforcam a ten-
déncia global de adesdo massiva a algumas ferramentas especificas, que oferecem maior versati-

lidade, interface amigavel e melhor aplicabilidade em contextos variados, inclusive na educagao.

Tais recursos tecnoldgicos vém sendo cada vez mais incorporados por educadores em um
mundo cada vez mais conectado e digitalizado, com presencga crescente em materiais de forma-
¢do docente, artigos cientificos e diversas plataformas educacionais. O nivel de popularidade
das ferramentas foi classificado em uma escala de zero a cinco, com base em critérios como
volume de usudrios, frequéncia de mengdes em estudos académicos, e aplicabilidade direta no

contexto escolar.

Gréfico 2 - Inteligéncia Artificial e estimativa de popularidade mundial para uso educacional

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do Grdfico 1, com base em dados da Forbes (2023) e Albuquerque (Agéncia Brasil, 2025)

Conforme apresentado no Grafico 2, foram analisadas nove plataformas de Inteligéncia
Artificial com potencial para apoiar o trabalho docente. Dentre elas, o ChatGPT, desenvolvido
pela OpenAl, destaca-se como a ferramenta de maior popularidade no cendrio educacional
global, alcangando o nivel de "muito alta popularidade”. Essa lideranga pode ser atribuida a sua
versatilidade na geragdo de textos, elaboracao de planejamentos, criagdo de materiais didaticos

e suporte no desenvolvimento de atividades pedagégicas.
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Na sequéncia, destacam-se o Microsoft Copilot e o Canva, com a funcionalidade Magic Wri-
te, ambos classificados com nivel de popularidade "alta". Essas ferramentas tém sido amplamente
utilizadas por professores e gestores escolares, especialmente em atividades relacionadas a pro-

dugdo de conteudos, organizagdo de aulas e automacao de tarefas administrativas e pedagdgicas.

Ferramentas como o Google Gemini, anteriormente conhecido como Bard, a Perplexity
AT, o Khanmigo, o YouChat e a Teachable Machine, apesar de apresentarem pontuagio rele-
vante na escala de popularidade, classificadas com quatro ou trés pontos, ainda estao em pro-
cesso de consolida¢ao no ambiente educacional. Essas plataformas tém mostrado potencial,
mas sua adogdo por professores e instituicdes de ensino ainda é considerada de médio alcance,
o que pode estar relacionado tanto ao menor conhecimento sobre suas funcionalidades quanto

a necessidade de maior formacao docente especifica para seu uso.

Por fim, a ferramenta Quillionz, voltada principalmente para a criagdo de quizzes e ela-
boragdo de perguntas, apresentou o menor indice de popularidade global entre as analisadas,
sendo classificada como de "baixa popularidade”. Essa posi¢do pode estar relacionada ao seu
foco mais restrito e especializado dentro da pratica pedagégica. E importante destacar que
todas essas ferramentas demonstram potencial de crescimento no contexto educacional, espe-
cialmente com a amplia¢do de politicas publicas voltadas a formagao de professores para o uso
pedagégico de tecnologias digitais e com o avango das discussdes sobre inovagao educacional

mediada por Inteligéncia Artificial.

O uso de ferramentas baseadas em inteligéncia artificial, como o ChatGPT, vem se conso-
lidando de forma progressiva na educagao. Dados recentes revelam que 86% dos estudantes,
em escala global, ja utilizam IA em suas rotinas académicas, sendo que 54% o fazem semanal-
mente (Digital Education Council, 2024).

No Reino Unido, esse numero sobe para 92% entre universitarios (Hepi; Kortext, 2025),
enquanto 70% dos alunos do ensino médio afirmam empregar IA para atividades como de-
veres de casa e pesquisas (Zhu; Tang; Heffernan, 2024). Esses indicadores apontam para uma
tendéncia irreversivel de integracao tecnoldgica no processo educativo, demandando uma re-
configuracgdo das praticas docentes, inclusive na educagao fundamental. O preparo dos profes-
sores e a orientagao ética dos alunos tornam-se urgentes para garantir uma aplicacdo critica e

construtiva da A em sala de aula.

Da mesma forma que ocorre no cenario mundial, observa-se no Brasil uma crescente ado-
¢do das ferramentas de Inteligéncia Artificial analisadas nesta pesquisa. Evidenciar essas infor-
magdes no contexto nacional torna-se fundamental para compreender como essas tecnologias
estdo sendo incorporadas ao cotidiano educacional e quais tendéncias despontam em termos

de popularidade e aplicabilidade pratica entre os profissionais da educacio.
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O Grafico 3 apresenta um retrato dessa realidade, trazendo dados atualizados sobre a po-
pularidade das IAs no Brasil no periodo de 2024 a 2025. Uma analise que oferece uma visao
comparativa, permitindo identificar quais ferramentas tém alcancado maior aceitagdo no am-
biente escolar brasileiro, assim como apontar as preferéncias emergentes entre os docentes na

utilizagdo de tecnologias baseadas em Inteligéncia Artificial para fins educacionais.

Grafico 3 - Popularidade das Inteligéncias Artificiais no Brasil 2024-2025

Fonte: Elaborado pelo autor, com base em dados da Forbes (2023) e Albuquerque (Agéncia Brasil, 2025)

Ainda com base na analise realizada a partir do Grafico 1 e dos dados provenientes das
fontes de referéncia utilizadas, no Grafico 3, buscou-se estabelecer uma relacao especifica
sobre a popularidade das Inteligéncias Artificiais com potencial uso educacional no Brasil.
Observa-se que, considerando a escala de zero a quatro, o ChatGPT permanece como a
ferramenta de IA mais utilizada no contexto nacional, seguido pelo Canva, que ocupa a se-
gunda posi¢ao em termos de adogdo por educadores. Em terceiro lugar destaca-se o Micro-
soft Copilot, e, na sequéncia, agrupados na quarta colocagao, aparecem o Google Gemini, a
Perplexity Al e a Teachable Machine, todos com um nivel de popularidade classificado como
médio. J4 as ferramentas Khanmigo, YouChat e Quillionz permanecem, até o momento, com

baixa adesao no contexto educacional brasileiro.

Em consonancia com os dados anteriores, é possivel observar que as ferramentas de IA
mais populares no cenario mundial também tém sido progressivamente incorporadas por
professores e instituicdes de ensino brasileiras. Entre elas, destacam-se o ChatGPT, ampla-
mente utilizado por docentes de diversas escolas como apoio no planejamento de aulas e em
tutoria virtual; o Canva Magic Write, aplicado na elabora¢ao de materiais pedagogicos visu-
ais; e o Microsoft Copilot, integrado a ambientes da plataforma Microsoft 365, ja presente
em diversas redes publicas de ensino. Essas evidéncias também apontam para uma tendéncia
de expansdo futura, principalmente com o avanco de politicas publicas voltadas a inovagao

tecnolodgica no ensino.
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Com relagao aos recursos da IA no ensino publico do Espirito Santo, considera-se que
vem tendo avancos significativos, pois em municipios como, como Cariacica e Colatina, com
referéncia a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Hunney Everest Piovesan’, em
Cariacica, os alunos utilizaram a ferramenta ChatGPT, para criar roteiros de podcasts nas aulas
de Lingua Portuguesa. Cita-se ainda que o projeto integrou pesquisa, curadoria de conteudo e
producao textual, em que parte das atividades desenvolvidas foram realizadas através do pro-

grama Escola do Futuro da Secretaria de Estado da Educacao (Espirito Santo, 2024).

Ainda em relacdo ao tema, em Colatina, na Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio “Hondrio Fraga’, registra-se que os alunos do Ensino Médio utilizaram os recursos para
atividades com foco no desenvolvimento de pensamento critico, em que usou-se a dindmica
tendo como base o filme “Eu, Robd”, para provocar reflexdes a respeito do uso consciente da IA
no cotidiano, onde inclui-se a aplicacao de métodos através do ChatGPT, um debate voltado a

ética e inteligéncia artificial (Espirito Santo, Secretaria de Estado da Educagao, 2024).

2.1. O professor e a inteligéncia artificial: o uso do ChatGPT

Na era da inteligéncia artificial, o papel do professor passa por uma transformagéo pro-
funda. Longe de ser substituido pela tecnologia, o educador assume uma fung¢io ainda mais
estratégica: tornar-se mediador do conhecimento, curador de conteudos digitais e guia no de-
senvolvimento de competéncias criticas dos alunos. A presenca da IA em sala de aula, seja em
plataformas adaptativas, corre¢ao automatizada ou assistentes como o ChatGPT, entende-se
que muda o foco da simples transmissdo de contetido para a promogdo de experiéncias de
aprendizagem mais personalizadas e interativas. Nesse contexto, o professor precisa ndo apenas

dominar essas ferramentas, mas saber integra-las de forma pedagdgica, ética e contextualizada.

Além disso, a atuagao docente exige um olhar critico sobre os limites e os impactos da IA
na formagao humana. Cabe ao professor promover debates sobre algoritmos, vieses, ética digi-
tal e uso consciente das tecnologias, formando alunos mais autonomos, reflexivos e preparados

para a vida em sociedade.

O mesmo sentido Moran (2023) e Kenski (2019), percebem que o docente do século XXI
deve ser um profissional em constante atualizagdo, capaz de dialogar com as inovagdes tecnold-
gicas sem perder de vista os principios humanistas da educagao. Assim, o papel do professor na
era da IA ndo pode ser o de simplesmente ensinar com tecnologia, mas sobretudo o de ensinar

sobre a tecnologia, construindo caminhos mediadores entre o digital e o humano.

O ChatGPT pode ser utilizado como um tutor virtual na educagio e para professores, ofe-
rece um suporte na criagao de planos de aula, elaboragao de avaliagdes, geragdo de materiais

didaticos e até mesmo na sugestdo de estratégias pedagdgicas, mas o seu uso deve ser guiado
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por principios éticos e pedagdgicos, uma vez que a IA ndo substitui o julgamento critico nem
a intencionalidade do docente (OpenAl, 2025). Moran (2023) e Kenski (2019), esclarecem que
a integracdo de tecnologias na educagdo exige um professor reflexivo e mediador [...]. A seguir
sao apresentados alguns exemplos do uso dos recursos nas disciplinas do Ensino Fundamental

na Figura 2, abaixo.

Figura 2 - Exemplos de uso do ChatGPT no Ensino Fundamental por area de ensino

Fonte: Elaborado pelo autor. Com base em Moran (2023) Kensi (2019); BNCC, (2018); OpenAl (2025)

Consequentemente, surge no contexto alguns desafios identificados que dentre esses, in-
cluem a necessidade de desenvolvimento profissional continuo dos professores, a infraestrutu-
ra técnica necessaria e o uso ético da tecnologia. Portanto, as escolas devem promover debates
consistentes sobre a inteligéncia artificial, como o ChatGPT, abordando questdes como priva-
cidade de dados, plagio, dependéncia tecnoldgica e formas de verificar a validade das infor-
magcdes produzidas pela IA. Assim, o uso do ChatGPT deve ser guiado por principios éticos,

educacionais e democraticos.

2.2. Desafios e consideragoes éticas:
ChatGPT na educagao

Dentre as inimeras possibilidades pedagdgicas proporcionadas pelo uso do ChatGPT no
contexto escolar, é necessario refletir criticamente sobre os desafios e dilemas éticos associados
a sua aplica¢do. Entre as preocupagdes mais relevantes estdo a confiabilidade das informa-
¢des geradas, o risco de dependéncia da tecnologia por parte dos alunos, a superficialidade na
aprendizagem e a possivel substituicdo de atividades que demandariam maior esfor¢o cogniti-
vo. Segundo Moran (2023, p. 6), "o problema néo esta na tecnologia, mas no uso que fazemos
dela e nos sentidos que ela assume em nossas praticas”. Isso exige do professor uma postura

ativa, mediadora e ética ao integrar a IA em sua rotina pedagdgica.
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Outro aspecto crucial envolve a privacidade dos dados, ja que ferramentas como o Chat-
GPT coletam e processam informagdes durante as interagoes. Embora a OpenAl declare que
ndo utiliza os dados dos usudrios para treinar seus modelos em determinadas modalidades, o
uso em ambiente escolar deve ser regulado com base na Lei Geral de Prote¢do de Dados Pes-
soais, Lei 13.853 de 2019, do Governo Federal (Brasil, 2018a), especialmente quando se trata
de criangas e adolescentes. Além disso, ha a necessidade de garantir equidade no acesso a essas
ferramentas ( Kenski, (2019),

O uso da Inteligéncia Artificial ocorre em diferentes contextos na educagao do pais, na
gestdo escolar para planejamento, otimizagao de recursos e pratica pedagdgica, para as aulas
digitais, corre¢do de tarefas, formagdo docente. Iniciativas municipais ainda sdo pontuais, lo-

calizadas em poucas cidades e caracterizadas por projetos-piloto e parcerias publico-privadas.

3. METODOLOGIA

O estudo teve uma abordagem qualiquantitativa e estudo de caso. O local para a produgao
de dados foi em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental localizada no distrito de Agua
Limpa, Jaguaré-ES, com participagdo 17 professores, atuantes nos dois turnos, selecionados por

critérios de experiéncia docente, vinculo ativo e disponibilidade para participagdo voluntaria.

A produgao de dados foi dividida em trés etapas: Diagndstico inicial: aplicacdo de ques-
tionario pré-intervengdo com dez perguntas, sendo oito delas objetivas e duas subjetivas, sobre
o uso de IA e familiaridade com o ChatGPT. Formacao e pratica: palestra de 30 minutos sobre
Inteligéncia Artificial, seguida de instrugdo pratica no laboratério de informatica. Cada docen-
te elaborou planos de aula e atividades com auxilio do ChatGPT. Pds-intervencao: aplicagdo de

novo questionario para avaliar mudangas nas percep¢des e praticas docentes.

Os dados foram tratados com rigor ético, preservando o anonimato dos participantes. As
respostas objetivas foram analisadas estatisticamente, enquanto as subjetivas foram categoriza-

das tematicamente, permitindo uma andlise integrada dos resultados.

Os resultados foram cruzados com as observacgoes registradas durante as atividades prati-
cas, permitindo uma andlise integrada que relacionou os dados numéricos com as experiéncias

concretas dos participantes.

4. ANALISE E DISCUSSAO DA PRODUCAO DE DADOS

No questionario aplicado na pré-interven¢ao, perguntou como o professor avaliava seu
conhecimento atual sobre as funcionalidades pedagdgicas do ChatGPT, e o resultado foi que

47% dos participantes possuiam conhecimento basico, 29% intermediario e apenas 12% avan-

110



¢ado. Dois participantes declararam ndo possuir conhecimento algum. Esse cendrio evidencia
a necessidade de formagdo continua e de politicas institucionais de inclusao digital docente.

Grafico 4 abaixo, apresenta a quantidade de participantes por nivel, a saber:

Gréfico 4: Conhecimento dos participantes quanto a funcionalidade de IA ChatGPT

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

De acordo com a andlise das respostas, partindo do maior para o menor, nota-se que 8
professores, tem conhecimento basico dos recursos da IA em questdo, 5 tem conhecimento
intermedidrio; conhecimento das funcionalidades avancadas da ferramenta somente 2 partici-

pantes e 2 com nenhum nivel de conhecimento.

Tais evidéncias mostram que a maioria dos professores possuia apenas conhecimento ba-
sico ou intermedidrio sobre as funcionalidades pedagdgicas do ChatGPT antes da intervengao.
Essa limitacao reflete um desafio recorrente nas escolas: o uso da tecnologia sem uma compre-
ensao critica de seu potencial pedagégico. A introdugao de novos recursos na pratica docente
deve estar ancorada em processos reflexivos que permitam ao professor compreender como e
por que utilizar a ferramenta. Conforme apontam Kenski (2012) e Moran (2021, 2023), a in-
trodugdo de recursos digitais na pratica docente deve estar ancorada em processos formativos
que promovam reflexdo sobre como e por que utilizar essas ferramentas, evitando usos super-

ficiais ou meramente instrumentais.

4.1. Instrucgao e pratica: os recursos do ChatGPT

Em um ambiente cuidadosamente preparado para favorecer a aprendizagem. A instru¢ao
ocorreu no Laboratério de Informatica Educativa (LIED) da escola, contemplando momentos
de exposicao tedrica sobre Inteligéncia Artificial e a plataforma ChatGPT, demonstragao pra-

tica de acesso e uso basico, orientagdo quanto a elaboragdo de prompts eficientes e producao

111



colaborativa de planos de aula e atividades pedagdgicas com apoio da ferramenta. Momento
em que promoveu uma reflexao acerca da ética no uso da IA, da autoria dos materiais e da re-

visao critica dos conteudos produzidos.

A dinémica foi planejada de modo a intercalar explicagdes tedricas, demonstragdes praticas
e momentos de aplicagdo, o que garantiu maior efetividade ao processo de capacitagdo. Na etapa
pratica, todos os docentes elaboraram ao menos um plano de aula ou atividade utilizando a pla-
taforma, havendo significativa troca de experiéncias e fortalecimento do trabalho colaborativo.
Esse formato possibilitou aos professores compreenderem o funcionamento técnico da ferramen-

ta e, simultaneamente, visualizarem as formas de aplicé-la em situa¢des concretas de sala de aula.

A participagdo dos 17 professores, transcorreu de maneira ativa e colaborativa no peri-
odo de instrugdo. Durante os exercicios praticos, exploraram desde os comandos bésicos da
plataforma até fun¢des mais elaboradas, como a construgdo de planos de aula, a elaboracao
de roteiros didaticos e a solicitagdo de sugestdes de atividades pedagogicas compativeis com a

Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A interacao entre os docentes e a ferramenta possibilitou reflexdes sobre a utiliza¢ao da inte-
ligéncia artificial como recurso auxiliar na pratica pedagdgica. Muitos participantes destacaram
a relevancia do ChatGPT para otimizar o tempo destinado ao planejamento das aulas, uma vez
que a ferramenta pode apoiar a estrutura¢ao de contetdos, a diversificagdo de metodologias e a
proposicdo de atividades adaptadas a diferentes perfis de estudantes. Observou-se, ainda, que a

atividade despertou nos professores o interesse em explorar novas formas de inovagao didatica.

Em continuidade, o questionario pés-intervenc¢ao foi aplicado logo apds a realizagao das
instrugoes e atividades praticas com o ChatGPT, de modo a avaliar de forma imediata os efeitos
da formacao. Assim, o recurso pds-intervengido revelou-se fundamental para mensurar a efeti-
vidade da capacita¢do, ao mesmo tempo em que refor¢ou a relevincia da formacdo continuada

como elemento estratégico para o fortalecimento da pratica docente.

4.2. Percepcoes e resultados pos-intervencao

O questionario pds-intervengao, dentre as perguntas existentes, buscou conhecer como o
professor participante avaliava sua experiéncia com o uso do ChatGPT apds a instru¢ao e ativida-
des praticadas, os resultados indicaram que a maioria dos docentes percebeu impactos positivos
na sua pratica. Consideraram a experiéncia “transformadora’, destacando uma mudanga signifi-
cativa em suas praticas pedagdgicas. A maior parcela, no total 8 professores, classificou a experién-
cia como “muito positiva’, indicando uso regular e resultados satisfatérios. Uma parcela menor, 3

<« b2 ~ .
professores, manteve uma postura “neutra’, percebendo pouca alteragcdo em suas rotinas. Apenas

1 professor relatou efeito “negativo’, sugerindo que a ferramenta nao atendeu suas expectativas.
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Os resultados de forma geral do estudo mostraram que a instrugdo aliada a atividades
praticas foi altamente bem avaliada. Esse dado demonstra o impacto direto da intervengao: os
professores passaram a utilizar o ChatGPT de forma mais confiante e produtiva. Alguns desa-

fios foram relatados pelos participantes e estao expostos no Grafico 5, a seguir:

Grdéfico 5 - Desafios enfrentados ao usar a IA ChatGPT pds-intervencao

Fonte: Elaborado pelo autor — dados produzidos da prdtica (2025).

Conforme se apresenta no Grafico 5 acima, as respostas analisadas foram: Dificuldades em
formular comandos (prompts): citados por 6 pessoas. Limitagdes das respostas geradas: men-
cionadas por 5. Falta de infraestrutura citado 9 vezes, problema recorrente. Resisténcia pessoal
ou dos alunos com 3 registros e outros com 1. Conclui que o principal desafio identificado foi a
falta de infraestrutura 52,94%, seguido por dificuldades na formulagao de prompts com 35,29%;
e limitagdes nas respostas geradas com 29,41%, Resistencia pessoal ou dos alunos com 17,65% e
outros desafios 5,88%. Esses dados demonstram que o principal obstaculo ndo é mais a aceitagao
da tecnologia, mas as condi¢des materiais e técnicas de uso. Kenski (2019) ja alertava que a de-

sigualdade digital reflete desigualdades sociais e exige politicas de infraestrutura e capacitagao.

Com relagao aos recursos do ChatGPT que os participantes passaram a utilizar, sao os

dispostos na Figura abaixo a saber:

Figura 3 — Recursos do ChatGPT que os professores passaram a utilizar ap6s a pratica.

Fonte: Elaborado pelo autor — dados produzidos da prdtica (2025).
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Nota-se que os participantes passaram a usar os recursos da IA em questdo, para Geragao
de planos de aula estruturados em um percentual de 35,29%, num total de 6 pessoas; para
a Produgdo de materiais de apoio (resumos, glossarios), registrou 41,18%, 7 professores; na
Criagdo de atividades em diferentes niveis de dificuldade a maioria dos profissionais, ou seja
52,94%, 9 deles, utilizam o ChatGPT; em Sugestao de metodologias ativas 29, 41% (5 profes-
sores); para a Andlise/corre¢do de produgdes dos alunos 17,65% (3 pessoas); outros usos com
5,88% (1 participante).

4.3. Analise comparativa entre o questionario pré e pos-intervengao

A analise das respostas dos 17 professores evidenciou mudangas significativas ap6s a in-
tervencao realizada. No que se refere a frequéncia e familiaridade de uso no pré-intervencao,
havia heterogeneidade: alguns utilizavam o ChatGPT diariamente, outros raramente ou nunca.
Apés a instrucao aliada a atividades praticas, todos passaram a relatar experiéncias praticas e
mais frequentes, sobretudo no planejamento de aulas e na criagdo de atividades. Esse resultado
confirma que processos formativos contribuem para reduzir desigualdades de acesso e demo-

cratizar o uso de tecnologias digitais, conforme destacam Silva et al. (2008).

Quanto ao conhecimento das funcionalidades pedagdgicas, antes da interven¢ao, a maio-
ria declarava ter apenas conhecimento basico; alguns nunca haviam utilizado a ferramenta.
Apos a formagao, os professores passaram a reconhecer multiplas funcionalidades, como pla-
nejamento estruturado, criagdo de materiais, adapta¢ao de contetdos e metodologias ativas.
Segundo Leal (2024), a formagao docente mediada por tecnologias amplia a autonomia profis-

sional e favorece praticas pedagdgicas inovadoras.

Quanto ao uso efetivo e os exemplos concretos, no pré-questionario predominava a utili-
zagdo voltada a producdo de exercicios e organizagdo basica de planos de aula. Apds a forma-
¢do, surgiram aplicagdes mais complexas, como adequagdo de conteidos a BNCC, elaboragao
de relatérios, produgao de materiais adaptados e suporte a metodologias diferenciadas. Evi-
denciou a transi¢ao de um uso instrumental para um uso estratégico, em consonancia com o
que apontam Holmes et al. (2019; 2022), ao afirmarem que a inteligéncia artificial na educagao

pode potencializar a personaliza¢do e diversificagdo de estratégias didaticas.

Os desafios identificados nos dois momentos indicam que a infraestrutura precaria e a au-
séncia de internet de qualidade continuam sendo obstaculos. O movimento entre o pré e o pds-
-intervenc¢ao evidencia: Avangos claros: maior frequéncia de uso, ampliagdo do repertério de
aplicagdes, percepgao positiva generalizada, apropriagdo critica. Desafios persistentes: infraes-
trutura precaria e limitagdes técnicas do ChatGPT. Transformacao pedagdgica: o uso deixou

de ser pontual e instrumental e passou a ser estratégico, diversificado e alinhado ao curriculo.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, os resultados encontrados evidenciaram que a Inteligéncia Artificial, quando aplica-
da de forma ética e reflexiva, pode se constituir em poderosa aliada do trabalho docente. O Cha-
tGPT revelou-se um recurso pedagogico inovador, capaz de otimizar o tempo de planejamento,

diversificar metodologias e promover uma aprendizagem mais dindmica e personalizada.

Contudo, os resultados também apontam desafios estruturais e formativos que precisam ser
enfrentados: a necessidade de acesso a recursos tecnoldgicos adequados, a ampliacdo da infra-

estrutura escolar e a continuidade de programas de formagao docente em tecnologias digitais.

Conclui-se que a adogdo consciente da IA nao substitui o professor, mas o fortalece como
mediador critico e criativo no processo educativo. Ao integrar tecnologias emergentes a prati-
ca pedagodgica, o docente amplia sua capacidade de inovar e de construir uma educagao mais

significativa, humana e coerente com as demandas da sociedade digital.
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RESUMO

ABSTRACT

Este artigo apresenta o recorte da dissertagdo in-
titulada “Histérias em Quadrinhos na Educagéo In-
fantil: uma acéo ladica para o desenvolvimento inte-
gral e leitora da crianca’, que teve como objetivo geral
“Analisar sobre o desenvolvimento integral e leitor
das criangas na educagio infantil, através da integra-
¢do das historias em quadrinhos como elemento cen-
tral na pratica pedagdgica”. A pesquisa foi conduzida
por meio de uma abordagem qualitativa, com carac-
teristicas de pesquisa-a¢do e fundamentagio em fon-
tes bibliograficas. O estudo envolveu dois grupos de
participantes: dois professores e vinte e trés alunos da
pré-escola da Escola Municipal de Educagio Infantil
e Ensino Fundamental “Barra de Marobd”, localizada
na comunidade de Praia de Maroba, em Presidente
Kennedy - ES. Essa escolha possibilitou explorar o
tema de maneira ampla, dando visibilidade a crianga
como sujeito ativo e produtor de cultura, e ndo ape-
nas como receptora de conteudos. As reflexdes cons-
truidas ao longo desta pesquisa mostram que o tra-
balho com esse género textual favorece nido apenas o
desenvolvimento da leitura e da escrita, mas também
amplia a imaginagdo, estimula a criatividade, fortale-
ce a oralidade e promove a socializa¢do. Todos esses
aspectos se revelam essenciais para o crescimento in-
tegral da criancga e para a construgido de sua trajeto-
ria como leitora e participante ativa do meio em que
vive. . Os materiais utilizados como referéncia encon-
tram-se disponiveis no Catdlogo de Teses e Disser-
tagdes da CAPES (Coordenagio de Aperfeigoamento
de Pessoal de Nivel Superior). Assim, os principais
autores que embasaram esta pesquisa foram: Barre-
to (2023), Santana (2016), Mendes (2020) e Moraes
(2022).

Palavras-chave: Educacio Infantil. Histérias em
Quadrinhos. Ludicidade.
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This article presents an excerpt from the dissertation
entitled “Comics in Early Childhood Education: a
playful approach to children’s holistic and reading
development,” which had the objective of analyzing
children’s holistic and reading development in early
childhood education through the integration of com-
ics as a central element in pedagogical practice. The
research was conducted using a qualitative approach,
with characteristics of action research and based on
bibliographic sources. The study involved two groups
of participants: two teachers and twenty-three pre-
school students from the Municipal School of Early
Childhood and Elementary Education Barra de Ma-
robd, located in the Praia de Maroba community, in
Presidente Kennedy — ES, Brazil. This choice allowed
a broad exploration of the topic, giving visibility to
children as active subjects and cultural producers,
rather than mere recipients of content. The reflections
developed throughout this research show that work-
ing with this textual genre fosters not only reading
and writing development but also expands imagina-
tion, stimulates creativity, strengthens oral skills, and
promotes socialization. All these aspects are essential
for children’s holistic growth and for the construction
of their trajectory as readers and active participants
in their environment. The reference materials used
are available in the CAPES Thesis and Dissertation
Catalog. The main authors that supported this re-
search were Barreto (2023), Santana (2016), Mendes
(2020), and Moraes (2022).

Keywords: Early childhood education, comics, play-
fulness.



1. INTRODUCAO

O ludico proporciona um ambiente rico em estimulos e desafios, onde os alunos podem
explorar experimentar, criar e interagir. Ao participar de atividades com brincadeiras, as crian-
¢as desenvolvem habilidades cognitivas, socioemocionais e motoras, além de ampliarem seu
repertorio de conhecimentos. Portanto, apreciar o ludico na Educa¢ao Infantil é essencial para
promover uma aprendizagem mais expressiva, prazerosa e efetiva. A legislacdo pertinente a
Educacédo Infantil comeca com a Constituicdo Federal de 1988, onde essa modalidade sobre-
veio a ser reconhecida formalmente, em seu artigo 208, inciso IV que: “[...] o dever do Estado
sera efetivado mediante a garantia de [...] atendimento em Creche e Pré-escola as criangas de 0
a 6 anos de idade” (BRASIL, 1988, p.122).

Em 1990, foi elaborado o Estatuto da Crianca e do Adolescente e, em 1994, foi aprovada
a Politica Nacional de Educa¢ao Infantil. Além disso, em 1996, foi promulgada a Lei de Dire-
trizes e Bases da Educagdo n° 9.394, em 20 de dezembro de 1996, que estabelece a Educa¢ao
Infantil como a primeira etapa da educagdo basica no Brasil. Essa lei foi fundamental, pois os
municipios passaram a ter responsabilidade de disponibilizar espago e vagas para atendimento
as criangas, com o intuito de promover o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade (SANTANA; MATA, 2016).

A mudanga da Educagdo Infantil do sistema assistencialista para o educacional trouxe
mais visibilidade para a modalidade da educa¢ao basica, ocasionando a criagdo de politicas pu-
blicas para o acesso, e permanéncia, das criangas nessa etapa. Com a implantacdo LDB (1996),

a proposta para Educagdo Infantil sofreu alteragdes e passou a ser valorizada.

Com isso, a Educagdo Infantil (creche de zero aos trés anos e pré-escola dos quatro aos
cinco) passou a ser a primeira etapa da educacgdo basica, sob a responsabilidade do Estado,
com obrigatoriedade de atendimento para criangas da pré-escola, tendo a parceria da familia,
nesse processo. Para o desenvolvimento educacional na infancia, as aulas sdo planejadas para
formacao integral para as criangas, propondo estratégias de aprendizagem que incentivem a
construcdo das habilidades e competéncias para desenvolvimento de sujeitos criticos, criativos

e afetivos, em consonancia com cada fase da evolugdo da crianga (POMNITZ, 2015).

Na proposta do governo federal, enviada ao Congresso Nacional, o FUNDEB apresentava
limitagdes de expansdo e melhoria da qualidade da Educagdo Basica, uma delas seria a inclu-
sao, apenas, da Pré-Escola, no novo fundo. Porém, a sociedade civil se organizou e criou, em
agosto de 2005, o “Movimento FUNDEB para valer” com a participagao de 200 entidades, que

lutaram pela inclusao das creches, ou seja, crianga de 0 a 3 anos.

A luta era para incluir no fundo, a instituicdo de um piso salarial nacional para os profis-

sionais da Educagéo e a defini¢do de um padrdo minimo de qualidade e aumento de recursos
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financeiros para a Educagao Basica. Apds intenso debate e negociagdo, o Movimento teve qua-
se todas suas propostas aprovadas, entre elas a inclusao das creches no direito ao FUNDEB, em
20 de junho de 2007, com a aprovagdo da Lei n° 11.494 (ARRUDA, 2016).

ARRUDA, (2016), esclarece que o FUNDEB trouxe varias contribuicdes para a educagao
infantil, no que concerne ao direito da crianga, pois fortaleceu essa modalidade da educagao
basica, defendendo o conceito sistémico, integral e dindmico da educagéo. Além disso, foi uma
tentativa de superar as diferengas que existem entre creche e pré-escola, no sentido de cuidar e
educar. Também favoreceu o aumento de recursos, elevacao da cobertura e operacionalizagido

da municipaliza¢ao da educagio infantil.

Com o FUNDERB, a educacio infantil, em especial a Pré-escola, teve sua participa¢ao as-
segurada na educagdo basica, uma vez que tornou a matricula obrigatdria para criangas de 4 e
5 anos. Com isso, a evolugdo da crianga tornou-se preocupacio dos sistemas de ensino, tendo
como parametro sua convivéncia social, de forma mais democratica, possibilitando-lhe adqui-
rir atitudes de respeito, solidariedade e compartilhamento. Assim, cada nivel de aprendizagem
deve ser considerado e deve ser vivido, em seu proprio tempo. Se qualquer fase do desenvolvi-
mento da crianga for negligenciada, tanto o sujeito quanto a sociedade sao prejudicados, pois é
preciso que a crianga se conforme aos padrdes sociais estabelecidos, para ndo sofrer cobrancas

da propria sociedade, por falta de orienta¢ao na idade correta (ARRUDA, 2016).

Umas das formas dos educadores desenvolverem o processo de ensino-aprendizagem é
através do brincar, explorar o imagindrio e suas préprias percepgdes. Segundo Ribeiro (2013,
p-1), o ludico ¢ parte integrante do mundo infantil da vida de todo ser humano. O olhar sobre
o ludico ndo deve ser visto apenas como diversdo, mas sim, de grande importancia no processo

de ensino-aprendizagem na fase da infancia.

O ludico desempenha um papel crucial na construgao do conhecimento porque permite
que as criangas experimentem diferentes perspectivas, elaborem hipoéteses, testem suas ideias
e compreendam as consequéncias de suas agdes. Ao criar regras e estabelecer limites durante
0 jogo, as criangas também aprendem a respeitar normas sociais e a lidar com a cooperagao e
o conflito. E na fase do 0 aos 6 anos, chamada de primeira infancia, que as criangas passam a
perceber o mundo e despertam uma curiosidade nata e investigativa, sempre questionando e

querendo saber o porqué das coisas.

Segundo Ribeiro (2013) a crianga estabelece sua propria identidade, com base no pri-
vilégio exclusivo do meio em que vive na edificagdo dos relacionamentos entre pessoas, na
obtenc¢ao do conhecimento e valores a ela ensinados se nas brincadeiras, que sdo a forma mais
produtiva de adquirirem conhecimento e se relacionarem com outros. O lidico é predominan-

temente sensorial-motor, envolvendo a exploracao do ambiente fisico e o desenvolvimento das
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habilidades motoras. A medida que a crianca avanga em seu desenvolvimento, o jogo torna-se
mais simbolico, envolvendo a representacao de objetos e papéis. O imaginario é parte insepara-
vel da existéncia humana, em todos os mementos. Esta presente em todas as nossas atividades,
é por isso que se diz que o homem ¢é um ser simbolico, como um visitante recém-chegado de
um universo desconhecido, a criancga é introduzida de maneira intensa e sem cerimonias a so-

ciedade. Aos poucos, ela vai percebendo o mundo a sua volta e tentando compreendé-lo.

2. A INSERCAO DO LUDICO NO CONTEXTO
DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

Durante as atividades ludicas, as criangas contraem varias e novas experiéncias, sociali-
zam uma com as outras, formando, assim, seu pensamento, tomam decisdes, ampliam o pensa-
mento concreto e criam maneiras diferentes de jogar, brincar e produzir novos conhecimentos.
Segundo Vygotsky (2000), o brincar é uma atividade significativa que promove o desenvolvi-
mento cognitivo, social e emocional das criangas. Ao adotar diferentes formas de jogar, brincar
e produzir novos conhecimentos, estamos oferecendo as criangas oportunidades de aprendi-
zado significativo, estimulando sua curiosidade, criatividade e desenvolvimento cognitivo e
socioemocional. (VYGOTSKY, 2000).

O brincar revela a estrutura do mundo da crianga, como se organiza o seu pensamento, as questdes
que ela se coloca como vé o mundo a sua volta. Na brincadeira, a crianga explora as formas de in-

teragdo humana, aprende a lidar com a espera, a antecipar agdes, a tomar decisoes, a participar de

uma ac¢ao coletiva (BRASIL, 2007, p. 9).

Assim, ao brincar, a crianca retrata, também, sua relacao familiar, pois através do faz de
conta, ou imitagdo, demonstra como tratamos colegas e manipula os brinquedos. Dessa for-
ma, podemos diagnosticar problemas e buscar solugdes para esta fase, possibilitando a ela um
aprender de forma criativa e social. Para Coll (1998) o lidico encoraja as criangas a engajarem-
-se em brincadeiras simbdlicas, onde elas podem assumir papéis imagindrios e criar histdrias.
Isso ajuda a desenvolver habilidades de linguagem, comunicagdo, imaginagdo e pensamento

abstrato.

Na educagio infantil a inser¢do do ludico é fundamental para o aprendizado, e uma ferra-
menta imprescindivel, pelo seu carater simbdlico. O relacionamento com outras criangas acon-

tece através do brincar, posicionando-as diante das diversas situagdes (VYGOTSKY, 2000).

Nesse sentido, a Educacéo infantil deve contar com atividades lidicas como recursos pe-
dagogicos no espaco da sala de aula. Tal proposta surgiu da preocupagdo com uma nova rea-

lidade, na qual cada escola esta inserida. Partindo de reflexdes sobre o quanto os nossos alu-
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nos estdo preparados para enfrentar os desafios do futuro, se sdo, ou nao, capazes de analisar,
elaborar, comunicar suas ideias com clareza e, ainda, se estdo se preparando para continuar
aprendendo ao longo da vida, cabe aos educadores proporcionar atividades ludicas a fim de
proporcionar propostas de trabalho voltadas para a vivéncia de situagdes expressivas de lingua-

gem, que encaminhem a concretizag¢ao desses objetivos (POLO; PEDRACA, 2015).

O ludico proporciona ao aluno o desenvolvimento de habilidades de pensamento, como
analisar, classificar, comentar, concluir, criticar, explicar, justificar, resumir, criar, seriar, entre
outras. Fazendo agrupamentos de duplas, trios ou quartetos, havera uma interagdo fundamen-
tal para promover boas aprendizagens, ja que as pesquisas realizadas durante as ultimas déca-
das mostram que a relagdo entre os alunos pode incidir, de forma decisiva, sobre aspectos tais

como a aquisicao de competéncias e habilidades sociais (COLL, 1998).

Ao docente cabe a responsabilidade de mediar e promover atividade ladicas, pois na edu-
cagdo infantil, o brincar e o educar se integram. Em atividades de faz de conta proposital, o
professor explora o potencial das criancas em vérios aspectos, desde a socializa¢ao, criatividade
até a utilizacdo do raciocinio. Nessa fase, o docente deve incentivar, através da ludicidade, o
sonhar, o imaginar, o crescer, o amadurecer, de forma a desenvolver estruturas mentais, equili-

brio e autonomia da crianga (ARRUDA, 2016).

O ludico também auxilia na constru¢ao de conhecimentos sobre a base alfabética e in-
centiva a escrita espontinea de palavras e de textos pelo aluno. A escolha da sistematica, por
meio do ladico, é um instrumento que tem elementos de desenvolvimento da inteligéncia e da
estruturacdo do pensamento, além de propiciar um trabalho de relacionamento humano. A
utilizacao de atividades ludicas possibilita aos alunos estabelecerem uma relagdo mais afetiva

com o sistema da lingua, além de ampliar seu universo vocabular (COLL, 1998).

Quanto mais novos os educandos, mais importante o aspecto ludico das aulas, principal-
mente quando o que se pretende é o desenvolvimento de habilidades mentais como fazer rela-

¢des, descrigdes, registro e organizacdo de dados. Dai a importancia da aplicagao da ludicidade.

3. HISTORIA EM QUADRINHOS:
UMA MEDIACAO LUDICA E FORMACAO LEITORA

A capacidade visual do ser humano é responsavel por mais de 85 % da informagao cap-
tada. Os fatos que ocorrem a nossa volta se estruturam em fung¢do da visdo. Sinais e placas
funcionam como guias nas vias publicas, dados sdo expostos no comércio, no ambiente de
trabalho e na instituicdo de ensino. Todos esses recursos pressupdem nossa capacidade de en-

xergar as informagdes fornecidas.
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Os primeiros registros sobre os seres humanos, dao conta que as imagens graficas sempre
fizeram conta dos meios de comunicagao entre as pessoas, consideravelmente, o desenho mar-
co inicial da expressao humana. Sobre o homem primitivo:

[...] transformou a parede das cavernas em um grande mural, em que registrava elementos de comunica-

¢do para seus contemporaneos: o relato de uma cagada bem sucedida, a informagao da existéncia de ani-

mais selvagens em uma regiéo especifica, a indicagio do seu paradeiro, etc” (VERGUEIRO, 2020, p. 8).

Mediante a esse cendario, ocorreram as primeiras técnicas narrativas, com enfoque nas
imagens. Nesse contexto, ainda as narrativas ainda ndo eram consideradas histérias em qua-
drinhos, mas histérias contadas, registros realizados por meio de linguagem nao verbal, com a

finalidade de transmitir uma informacao.

Com a mudanga das comunidades primitivas para nomades, esses registros nas suas mais
variadas simbologias, passaram a ser realizados em couros e pergaminhos, que por sua vez eram

materiais leves e se transformaram em elementos essenciais de comunicagao.

Ainda que estivesse muito distante de serem as primeiras historias em quadrinhos, esse meio
de comunicagdo através das imagens consolidava-se em linguagem comunicativa transmitida por
meio de desenhos. Tratava-se de uma forma de manter viva a transmissdo de mensagens visuais
que, mesmo depois de centenas de anos, evoluiu para algo mais complexo, porém mantendo a

mesma esséncia: a comunicagao através de imagens cheias de significado.

O surgimento dos primeiros sistemas de escrita (inicialmente pictograficos e depois ideogra-

ficos) ainda mantinha uma forte ligagao com a representagao visual do que se desejava comunicar.

Mario Feij6 (1997), revela que as narragdes fomentadas através da arte sequencial apareciam
desde a Antiguidade, objetos como tapetes, frisos e painéis serviam como base para a criagdo de
diversos desenhos. Com isso, as imagens ndo possuam apenas a intencionalidade decorativa, e sim:

[...] ndo era apenas decorativo, mas também, e principalmente, registrar acontecimentos ou refor-
car mitologias e crencas religiosas. Por qué? Porque a comunicagao por meio de imagens reconhe-
civeis sempre permitiu que se atingisse um publico muito mais amplo do que aquele capaz de ler no
sentido tradicional (ler palavras e frases), ou seja, o publico alfabetizado. [...] Na Idade Média, por

exemplo, a Igreja abusava da arte sequencial para divulgar episddios da vida dos homens santos ou

histérias religiosas junto a fiéis de pouca educacio formal. (FEIJO, 1997, p. 14)

Com o surgimento do alfabeto fonético, as imagens passaram a ter menos importancia no
que condizia a comunicagdo, uma vez que o alfabeto atingiu um grau de comunica¢ao mais
abrangente que o desenho isolado, no entanto, a imagem grafica permaneceu como elemento

indispensavel na comunicagao humana.
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Rama (2019) afirmam que com surgimento da imprensa, os elementos pictoricos continu-
aram sendo usados com muita eficiéncia:

[...] uma infinidade de obras, aliviaram, com bastante eficiéncia, a palavra impressa com elementos

pictdricos que atendiam aos mais diversos objetivos, desde a doutrinagio religiosa, a disseminagiao

de ideias politicas, passando ainda pelo simples entretenimento. Exemplo disso sdo a Biblia ilus-

trada por Gustave Doré e os milhares de folhetins publicados entre os séculos XVII e XIX, a vasta

imprensa humoristica inglesa do século XVIII e a abundante produgéo de histérias infantis na

Franca, Alemanha e Itdlia, entre outras. (RAMA,2019,p.80)

A evolugiao da industria tipografica, permitiu o surgimento de expansivas cadeias jornalisti-
cas, fazendo uso da sélida tradigdo iconografica, criando assim, possibilidades para que as histo-

rias em quadrinhos se tornassem meio de comunicagdo massivo, em diversos lugares do mundo.

Inicialmente as historias em quadrinhos apareciam nos jornais distribuidos aos domingos,
os quadrinhos tinham predominéncia comica, desenhos caricaturados e os principais leitores
eram migrantes. Alguns anos depois, as histérias em quadrinhos passaram a ser publicadas
diariamente e com representatividade em diversos temas. A expansdo das histdrias em qua-
drinhos, deu-se através de jornais por todo mundo através de organizagdes distribuidoras de

noticias e materiais de entretenimento.

4. AS HISTORIAS EM QUADRINHOS NO CONTEXTO DA SALA DE AULA:
LEITURA E DIVERSAO

Os quadrinhos tém um papel relevante ndo apenas no lazer, mas também na educagio,
pois exibem simbolos tanto graficos quanto textuais, que fazem parte das linguagens verbal e
ndo-verbal. Nesse contexto, esses simbolos ajudam na compreensao do mundo ao nosso redor
e podem ser encontrados em diversas situagdes. Como enfatiza Bakhtin (2019):

[...] cada signo ideoldgico é ndo apenas um reflexo, uma sombra da realidade, mas também um
fragmento material dessa realidade. Todo fenémeno que funciona como signo ideoldgico tem uma

encarnagao material, seja como som, como massa fisica, como cor, como movimento do corpo ou

como outra coisa qualquer. (BAKHTIN (2019, p. 33)

Nos quadrinhos, utiliza-se uma forma especifica de linguagem que combina dois tipos de
signos graficos: o visual e o linguistico. De acordo com Lins (2008, p. 40), na inter-relagio entre es-
ses codigos, “o elemento visual preenche as auséncias que, eventualmente, possam surgir no codi-
go verbal, e o oposto também ¢ valido. Na avaliacdo dos didlogos, a compreensao dos fenémenos

pode se fundamentar em indicios encontrados em ambos os cddigos que formam as narrativas”
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Nas historias em quadrinhos, a combina¢ao de palavra e imagem ¢ utilizada de maneira
intensa, cativando e estimulando a imaginac¢ao. Varias geragdes foram criadas ao desfrutar de
gibis, e muitos deles aprenderam a ler por meio desse formato. A experiéncia de leitura era leve,

proporcionava prazer e proporcionava momentos de deleite.

Neste momento, entende-se que as historias em quadrinhos constituem uma das manei-
ras mais ricas e criativas de abordar uma variedade de temas, onde a conexdo entre texto e
ilustracao se destaca, além de outros elementos que promovem e enriquecem as diferentes

interpretagoes.

Dessa forma, Cruz (2016), aborda que:

O uso de Histérias em Quadrinhos (HQ) tem se mostrado um recurso interessante para o ensino
de conceitos [...]. Tal perspectiva parte da associagdo das HQs a inser¢do das atividades ladicas
em sala de aula. As histérias em quadrinhos, em seus diferentes géneros, oferecem possibilidades

diversas de aplicagdes no universo escolar, em todos os seus niveis. (CRUZ,2016,p.125)

Quando nos comunicamos de maneira falada, fazemos uso de varios elementos como
expressodes do rosto, gestos e variagdo na entonagao. Ja na escrita, uma crianga que esta apren-
dendo a ler e escrever frequentemente enfrenta dificuldades para se comunicar de forma clara,
uma vez que pode ndo ter total dominio da escrita ou um vocabuldrio adequado, o que, se
fosse possivel, tornaria seus textos extremamente longos. Contudo, esse desafio pode ser ame-
nizado através do trabalho com histdérias em quadrinhos, uma vez que esse formato apresenta
informagodes de maneira clara e organizada. Ao combinar as linguagens verbal e visual, as his-
torias em quadrinhos incorporam componentes como personagens, tempo, espago e eventos
dispostos em uma sequéncia ldgica de causa e efeito, além de promover a criatividade literaria

e artistica dos alunos.

Com base nessa analise, Vergueiro (2019) destaca que a habilidade de ler na linguagem
particular dos quadrinhos ¢ essencial para que o aluno consiga interpretar as diversas men-
sagens contidas nessas obras, além de contribuir para que o docente alcance resultados mais

efetivos ao usa-las em sala de aula.

Embora sejam breves, as mensagens nas histdrias em quadrinhos incorporam quase todas
as qualidades das grandes narrativas. A linguagem verbal é frequentemente encontrada nos
baldes de didlogo, legendas, onomatopeias e interjei¢des, enquanto a linguagem nao verbal é

composta por imagens e gestos que capturam a ateng¢ao das criancas.

As histdrias em quadrinhos oferecem maneiras inovadoras de elaborar textos e interpretar
leituras, constituindo uma forma de arte que requer aprendizado e entendimento. Esse formato

pode ser usado para diversos propdsitos, como aprimorar a capacidade de leitura e compreen-
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sdo, estimular a criatividade e a imaginagao, desenvolver o raciocinio agil, integrar conceitos,
dominar técnicas de elaboragao e explorar a parte visual, além de potencializar a disciplina no

ambiente escolar.

5. INTERFACES ENTRE A ALFABETIZACAO VISUAL
E AS HISTORIAS EM QUADRINHOS

A imagem exerce papel fundamental na constru¢ao do pensamento humano, resultando
da interacdo entre quem a cria e quem a observa. O processo de olhar, interpretar e atribuir
sentido vai além do simples ato de ver, permitindo que simbolos adquiram significado e con-
tribuam para a formacao de conhecimentos mais amplos, favorecendo o desenvolvimento in-

dividual e coletivo ao longo da historia.

Nesse contexto, destaca-se que a comunicagao por meio de imagens é caracterizada como
linguagem nao verbal. Compreender como essa forma de linguagem produz sentido, espe-
cialmente por meio das histérias em quadrinhos, é uma questao discutida por Melo (2022). A
autora analisa as distingOes entre as linguagens verbal e ndo verbal, refletindo sobre a contri-

bui¢ao de cada uma para a constru¢do do conhecimento na sociedade contemporanea.

Segundo Melo (2022), a escrita possui estrutura especifica, fruto da criagdo humana, com
regras bem definidas e voltada essencialmente para a comunicagdo. Essa légica, contudo, ndo
se aplica da mesma forma a linguagem nao verbal. As imagens, por sua vez, t¢ém o poder de
gerar reagdes imediatas em pessoas de diferentes idades. Os elementos presentes nas imagens
podem ser identificados até mesmo por criangas que ainda nao dominam a fala. Dessa forma,
desenvolver a habilidade de interpretar signos visuais torna-se essencial para ampliar a com-

preensao da linguagem néo verbal.

No desenvolvimento dessa habilidade, as competéncias relacionadas a linguagem nao
verbal sdo fortalecidas por meio da alfabetizacao visual, processo no qual se adquire a capa-
cidade de interpretar e ressignificar imagens. Para Melo (2022), saber interagir com imagens,
atribuindo-lhes significados, assim como produzi-las de modo a facilitar a compreensao do
outro, revela-se essencial para aprimorar a comunicagao. Tal pratica amplia as habilidades de
leitura e reforca a ideia de que ler ultrapassa as palavras, englobando também outras formas

de linguagem.

Compreende-se que a alfabetizagao visual por meio das histérias em quadrinhos nao se
opoe a leitura e escrita tradicionais. Pelo contrario, amplia as possibilidades de compreen-
sao do mundo ao valorizar diferentes formas de linguagem. Nessa dire¢ao, Rama e Vergueiro
(2014, p. 22) ressaltam que “cada histéria em quadrinhos traz uma ampla gama de informagoes

que podem ser exploradas em ambiente escolar.”
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Sob essa perspectiva, a andlise do uso das histérias em quadrinhos no processo de alfa-
betizacdo visual revela que esse recurso pode ser valioso no desenvolvimento do pensamento
analitico, critico e reflexivo. Entre os géneros mais populares, destacam-se as narrativas de
super-herdis, que abordam rica diversidade cultural e social. Tal universo pode ser explorado
em propostas pedagdgicas voltadas a linguagem nao verbal. Como apontam Rama e Vergueiro
(2014), as historias em quadrinhos despertam o interesse dos estudantes por sua linguagem

acessivel e altamente comunicativa.

No ambito desse contexto, a unido entre imagens e textos nas histérias em quadrinhos pos-
sibilita a participagdo de leitores em diferentes fases do processo de alfabetizagdo visual. Para
os iniciantes, as ilustragdes costumam ser o principal recurso para compreender a narrativa. Ja
aqueles com maior dominio dessa linguagem tendem a integrar, de forma equilibrada, texto e
imagem na construcdo de sentido. Esse é o caminho esperado para quem atinge a alfabetizacao
visual: utilizar os elementos presentes nas histérias em quadrinhos para interpretar situagoes,
elaborar argumentos e atribuir novos significados ao que ¢é lido. As histérias em quadrinhos,
além de abordarem ampla variedade de temas com linguagem préxima do universo juvenil,

também favorecem leitura critica da realidade por meio da apreciagdo dessas producdes.

No inicio do processo de alfabetizacao visual, destaca-se a riqueza de informagdes pre-
sentes nas imagens das histdrias em quadrinhos. Elementos como expressoes faciais, onoma-
topeias que representam sons, cores, sombras e profundidade ajudam a compor essa primeira
etapa, na qual se identificam os aspectos que se destacam na narrativa visual. Conforme Melo
(2022), a analise da imagem ocorre antes da leitura do texto, pois o impacto provocado pelo

contato visual é quase imediato.

Nessa perspectiva, Ramos (2018) destaca que os quadrinhos possuem os baldes, carac-
teristica propria dessa forma de arte que, em conjunto com as ilustragdes e o texto, facilita a
compreensao da historia. Isso nao significa que criangas que ainda nao sabem ler as palavras
ndo possam interagir com as imagens; pelo contrario, é necessario que desenvolvam primeiro
as habilidades de alfabetizacdo visual para, depois, avangar na leitura e escrita, iniciando as-
sim a trajetéria no mundo da leitura. Esse processo vai além do simples reconhecimento das
imagens, pois mesmo leitores com dominio da leitura textual podem apresentar dificuldades
para entender conceitos mais abstratos sem essa base visual, comprometendo a conexao entre

imagem, texto e baldes, o que resulta em interpretagao superficial.

Assim, reforca-se a importancia de aprender a interpretar imagens junto com a escrita,
pois, conforme Melo (2022), a unido dessas duas formas de comunica¢do multiplica em qua-
renta vezes as possibilidades de expressao e linguagem humanas. Dessa forma, as histérias em
quadrinhos, a0 mesclarem linguagem verbal e ndo verbal, contribuem significativamente para

o desenvolvimento da compreensao das sutilezas presentes em ambas.
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A medida que se avanga na etapa inicial da alfabetizacdo visual, torna-se fundamental
resgatar os saberes prévios, influenciados pelo contexto histérico e cultural de cada individuo.
Freire (2014) ressalta que essa abordagem valoriza as formas tnicas de interpretar, compreen-
der e vivenciar o mundo, considerando o periodo, a regido e a cultura aos quais a pessoa esta
ligada, além de reconhecer as experiéncias pessoais na construgao de significados. As histo-
rias em quadrinhos, por combinarem linguagens verbal e nao verbal, oferecem recursos que
possibilitam a conexdo do leitor com os personagens, facilitando o processo de recuperagio e

valorizagdo dos conhecimentos ja existentes.

Por meio da empatia e da ligagdo entre experiéncias e conhecimentos, surgem nao apenas
a identifica¢do, mas também novos pontos de vista e diferentes formas de agir. Esse processo
favorece reflexao mais ampla, auxiliando na busca de solugoes para os desafios que aparecem

durante a interpretagdo das expressoes verbais e ndo verbais.

Ao refletir-se sobre o processo de leitura do mundo e a valorizagdo do conhecimento pré-
vio, observa-se, conforme destaca Freire (2014), que o repertério individual influencia tanto
a construcdo dos significados, que variam conforme cada pessoa, quanto a diversidade de ele-
mentos empregados na produgdo desses sentidos. Criangas, em fase de descoberta do mundo,
das fungdes dos seus componentes e das relagdes sociais, dispdem de conjunto limitado de
experiéncias para interpreta-lo. Por outro lado, adultos, com maior histérico de vivéncias e
constante ressignificagdo do conhecimento, conseguem realizar analises mais aprofundadas

dos temas apresentados nas historias em quadrinhos.

E importante destacar que, em ambas as situacdes, é possivel buscar a alfabetizagdo visu-
al, pois esta se fundamenta nas relagdes entre imagem e pensamento, gerando significados e
interpretacdes que possuem processos de formacio distintos. Contudo, o percurso até esses

significados é semelhante e deve ser compreendido, conforme aponta Melo (2022).

As etapas seguintes, que ocorrem apds a identificacdo dos elementos da imagem e a re-
cuperagdo dos conhecimentos prévios, correspondem a cria¢ao dos significados. Esses signi-
ficados sdo armazenados, refletidos e integrados, resultando na construgdo de sentido. Nessa
perspectiva, Postema (2018) destaca o papel das historias em quadrinhos ao enfatizar seu po-
tencial para o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo, considerando os elementos
que sustentam a narrativa e visando ampliar a percep¢do de mundo dos leitores. Dessa forma,

as mensagens sdo interpretadas e favorecem a formagdo de novas associagdes.

Esse procedimento é amplamente compreendido quando ocorre a alfabetizac¢ao visual.
Conforme observa Melo (2022), individuos que se limitam a observar imagens ou decifrar pa-
lavras podem ser considerados analfabetos visuais. Ja aqueles que avangam para o reconheci-

mento dos significantes encontram-se em uma fase inicial da alfabetiza¢ao visual. No entanto,
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caso esse processo nao se complete com a geragao de significados, o individuo deve ser classi-

ficado como ainda analfabeto visual, pois a criagdo de sentido nao foi alcancada.

E fundamental destacar que a alfabetizacio visual vai além da simples analise das imagens,
abrangendo também a sua criagdo. Conforme aponta Melo (2022), uma pessoa alfabetizada visual-
mente é capaz de buscar recursos para se comunicar por meio das imagens, compreendendo a im-

portancia e o papel dos elementos que devem ser destacados para transmitir significados aos outros.

Freire (2014) destaca a importancia de conectar a realidade dos estudantes aos conteu-
dos apresentados, buscando resgatar seus conhecimentos prévios e facilitar a compreensao do
mundo ao seu redor. Esse alinhamento torna o processo de ensino-aprendizagem mais signifi-

cativo e contextualizado.

Nesse sentido, os elementos semioticos das linguagens verbal e ndo verbal possibilitam uma
reflexdo imediata por meio das memorias cognitivas, ja que o individuo reage rapidamente ao se
deparar com imagens. Esse processo pode ser mediado por um educador com habilidades em
alfabetizacdo visual. Calazans (2019, p. 12) enfatiza que “ao compreender o tipo de material com

o qual a turma ja esta familiarizada, o professor pode entédo realizar um planejamento estratégico”.

Dessa forma, o docente desempenha papel fundamental na media¢édo do uso das histérias
em quadrinhos como ferramenta pedagdgica poderosa e transdisciplinar para a alfabetizagao
visual, contribuindo para a formagao integral dos alunos. O uso das histérias em quadrinhos
nesse processo é essencial, pois permite que os estudantes explorem formas alternativas de
comunicag¢ao além da escrita, atribuindo significado as imagens do cotidiano e criando novas

representacdes para fortalecer suas interagdes sociais.

6. METODOLOGIA

O estudo consistiu em uma pesquisa inicial, com enfoque qualitativo baseado em fontes
bibliograficas, caracterizando-se como uma pesquisa-agdo. Dessa forma, a pesquisadora teve
a possibilidade de explorar os temas de forma mais ampla do que as respostas fornecidas pelo
grupo estudado, acrescentando valor a pesquisa e fornecendo informagdes que ajudaram a

atingir os objetivos propostos ao final deste estudo.

A pesquisa preliminar auxiliou a investigadora a se familiarizar com o tema em questao.
Conforme Gil (1999), a finalidade primordial da investiga¢ao exploratéria é, por meio da cria-
¢do e esclarecimento, revisar conceitos e ideias com o intuito de identificar obstaculos mais sig-
nificativos ou hipdteses passiveis de serem confirmadas em estudos futuros. Esse tipo de pes-
quisa demonstrou maior adaptabilidade no planejamento, uma vez que foi desenvolvida com

o proposito de proporcionar uma compreensao mais abrangente de determinado fendmeno.
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Na investiga¢do qualitativa, procurou-se compreender os fendmenos humanos e explorar
diferentes pontos de vista, fornecendo dados relevantes ao considerar valores, costumes, com-
portamentos e opinides. Segundo Godoy (1995), a abordagem qualitativa em pesquisa nao se
prendeu a uma estrutura fixa, mas estimulou a imagina¢ao e a inovagao, incentivando a pes-

quisadora a explorar novas abordagens em seus estudos.

Conforme Minayo (2014), a investigacdo qualitativa dedicou-se ao estudo dos sentidos,
das razdes, objetivos, convicgdes, valores e posturas, considerando a realidade que ndo podia

ser mensurada, por meio de interpretagdes, relatos e confrontacdes, em vez de dados exatos.

Para a elaboragdo da pesquisa, foi empregada a abordagem metodolégica da revisao bi-
bliografica, buscando os dados fundamentais para a ampliagao do conhecimento sobre o tema
em analise. De acordo com Lakatos (2003), o intuito da revisdo bibliografica foi proporcionar
a pesquisadora acesso direto a todo o material previamente documentado, seja por meio de

palavras faladas, escritas ou registros audiovisuais relacionados ao tema em discussao.

A pesquisa bibliografica constituiu um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja
realizados, sendo relevante por fornecer dados atuais e consistentes relacionados ao tema. O
estudo da literatura pertinente auxiliou na planificagdo do trabalho, evitou duplicagdes e certos
erros, e representou uma fonte indispensavel de informagdes, orientando inclusive as indaga-
¢oes (LAKATOS, 2003, p. 158).

Conforme Gil (2008), a pesquisa por meio de fontes bibliograficas possibilitou a pesqui-
sadora explorar uma variedade de acontecimentos mais abrangentes, mostrando-se uma fer-
ramenta relevante para o desenvolvimento do estudo, especialmente quando as informagoes
nao eram delimitadas no espaco, auxiliando na busca por solugdes ou respostas aos questiona-
mentos apresentados. Dessa forma, tornou-se essencial compreender o contetdo e organizar
o material em analise. Além dos livros, foram consultadas diversas fontes bibliograficas, como
teses, dissertagoes, revistas cientificas, atas de eventos académicos e indices e resumos de peri-
6dicos (GIL, 2002, p. 64).

O estudo foi definido como pesquisa-a¢do, pois a pesquisadora identificou problemas e
buscou maneiras de integrar a pesquisa e a agao, visando a melhor aplicagdo do que se propds.
De acordo com Gil (2002), "a pesquisa-agdo se concretiza através do planejamento de uma

acao voltada para lidar com o problema que foi objeto de investigacao" (GIL, 2002, p. 146).

Nesse contexto, o estudo contribuiu para uma nova perspectiva e compreensao sobre a
tematica, sendo uma atividade que combinou agéo e reflexdo. Conforme Thiollent (1985), a
pesquisa-ac¢do geralmente constitui uma investigacao social fundamentada em dados concre-
tos, na qual a execugdo esteve intimamente ligada a uma a¢ao que buscou resolver determinado

problema, com participagio ativa e cooperativa tanto da pesquisadora quanto dos participantes.

129



Por meio da abordagem da pesquisa-a¢ao, os participantes foram capazes de analisar cri-
ticamente suas praticas didrias, refletindo sobre os desafios enfrentados. Assim, todos se en-
gajaram na busca por solugdes e estratégias para resolver tais problemas, sendo reconhecidos
como protagonistas ativos do processo de pesquisa e responsaveis pela produgdo de novos co-
nhecimentos. De acordo com Tripp (2005), a pesquisa-agao se diferenciou da pratica comum,

mesmo apresentando uma tendéncia pragmatica.

Sujeitos da Pesquisa
Trata-se de um estudo que envolveu dois grupos de participantes, cujo publico-alvo foi com-

posto por 02 professores e 23 alunos da pré-escola.

Locus da Pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola municipal de Educag¢ao infantil e Ensino Fundamental “Bar-
ra de Marobd’, situada na comunidade Praia de Maroba, litoral do municipio de Presidente
Kennedy/ES.

7. RESULTADOS E DISCUSSOES

Para compreender o impacto das histérias em quadrinhos como recurso pedagdgico na Edu-
cagdo Infantil, foi realizada uma investigacdo com professores que aplicam este recurso em suas
praticas diarias. O objetivo desta etapa foi identificar como as atividades envolvendo HQs contri-
buem para o desenvolvimento integral e leitor das criangas, além de compreender as estratégias
utilizadas e os resultados percebidos pelos docentes. A andlise dos dados permite apresentar uma
visdo detalhada do perfil dos educadores, suas experiéncias e percep¢des sobre a utilizagdo das
historias em quadrinhos, fornecendo subsidios para compreender a potencialidade deste recurso

no contexto escolar.

As professoras participantes da pesquisa possuiam formacao na drea de Educagao Infantil, com
experiéncias variadas na docéncia. Ambas demonstraram dedica¢io ao trabalho pedagdgico e in-
teresse em incorporar recursos ludicos em suas praticas. Quanto a faixa etdria, uma se encontrava
entre 30 e 45 anos, enquanto a outra tinha mais de 50 anos, revelando diversidade de vivéncia profis-
sional que influenciou a percepgao sobre a utilizacdo das histdrias em quadrinhos. O tempo de ser-

vigo também refletiu trajetorias distintas, enriquecendo a analise sobre estratégias metodologicas.

As docentes relataram utilizar histérias em quadrinhos regularmente como recurso peda-
gogico, destacando sua fungao motivadora e atrativa para as criangas. Este resultado corrobora
estudos de Silva (2017), que apontam que a linguagem visual e narrativa das HQs facilita a
compreensao textual e promove a autonomia leitora na Educagdo Infantil. Além disso, a ludici-
dade presente nas histérias em quadrinhos contribuiu para engajar os alunos em atividades de

leitura e escrita, fortalecendo o interesse pelo texto e estimulando a imaginacéo.

130



Segundo as professoras, os alunos demonstram elevado interesse pelas historias em quadri-
nhos, interagindo com os personagens, comentando sobre a narrativa e recontando os aconteci-
mentos. Esse engajamento reforca a ideia de que a leitura de HQs é capaz de aproximar o contetido
do cotidiano infantil, promovendo ndo apenas o aprendizado linguistico, mas também habilidades
cognitivas, sociais e emocionais Vygotsky (2007). A interacao com as historias permiti as criancas

exercerem a autonomia na leitura e interpretar os elementos visuais e textuais de forma ativa.

Para tornar as atividades mais dinamicas, as professoras utilizam técnicas como drama-
tizagdes, rodas de conversa sobre as histdrias, confecgdo de quadrinhos pelos alunos e lei-
tura compartilhada. Tais préticas reforcam a potencialidade ludica das HQs, estimulando a
criatividade, a expressdo oral e escrita, e fortalecendo o desenvolvimento integral da crianca.
Observa-se que atividades colaborativas e interativas ampliaram o envolvimento dos alunos,

permitindo que cada crianga fosse protagonista de sua aprendizagem.

As atividades realizadas ao longo da sequéncia didatica demonstram que o uso de histo-
rias em quadrinhos e de praticas ludicas contribui significativamente para o desenvolvimen-
to integral das criangas. Ao interagirem com as narrativas, elas nado apenas compreendem os
acontecimentos e personagens, mas também constroem significados a partir de suas préprias
experiéncias, exercitando a memoria, a atengdo e a capacidade de reflexdo. Esse processo favo-
rece o crescimento cognitivo, emocional, social e motor, evidenciando como a aprendizagem

pode ser simultaneamente envolvente e significativa.

Além disso, a exploragdo das histérias em quadrinhos estimulou o interesse pela leitura e
o desenvolvimento da crianga como leitora, proporcionando oportunidades para interpretar
textos, estabelecer relacdes entre imagens e palavras, e expressar ideias oralmente e por escrito.
Ao se engajarem em atividades manuais, musicais e corporais relacionadas as narrativas, as
criangas consolidaram habilidades de linguagem, imaginagao e criatividade, fortalecendo tam-

bém a autonomia, a confianca e a capacidade de tomar decisdes em grupo.

A articula¢do entre ludicidade, leitura e producao de conhecimentos mostrou-se eficiente
para promover uma aprendizagem completa, na qual aspectos cognitivos, afetivos e sociais se
complementam. Assim, a sequéncia evidencia que o trabalho com histérias em quadrinhos
nao s6 desenvolve competéncias académicas e motoras, mas também contribui para a forma-
¢do de leitores criticos, curiosos e participativos, capazes de se expressar, dialogar e compreen-

der o mundo a partir de multiplas perspectivas.

Em suma, esta interven¢io refor¢a que a combinac¢ao de leitura, brincadeiras e atividades
criativas constitui um caminho sélido para favorecer o desenvolvimento integral da crianca e
para fortalecer sua trajetéria como leitora, preparando-a para experiéncias de aprendizagem

cada vez mais significativas e para a construcao de sua identidade social e cultural.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho buscou compreender de que forma as histérias em quadrinhos, en-
quanto recurso ladico e pedagdgico, podem favorecer o desenvolvimento integral e leitor das
criangas na Educagao Infantil. As analises e reflexdes apresentadas ao longo desta pesquisa evi-
denciam que o contato com esse género textual contribui ndo apenas para o avanco da leitura
e da escrita, mas também para a ampliagdo da imaginagdo, da criatividade, da oralidade e da

socializagao, aspectos fundamentais para a formagdo integral da crianga.

As praticas observadas e relatadas revelaram ainda que o uso das histérias em quadrinhos
pode ser enriquecido por meio de estratégias diversificadas, como rodas de conversa, drama-
tizagoes, produgdes coletivas e atividades interdisciplinares. Essas metodologias ampliam as
possibilidades de aprendizagem, tornando o processo mais dindmico e colaborativo, além de

aproximar os conteudos escolares da realidade cotidiana das criangas.

Outro aspecto relevante identificado foi a contribui¢do das HQs para além da linguagem. As
professoras relataram que, ao explorar o género, foi possivel trabalhar valores sociais, emogdes,
raciocinio logico e até mesmo conceitos de outras areas, como matemadtica, ciéncias e musica.
Esse resultado reforca a ideia de que as historias em quadrinhos sao recursos versateis, capazes de

articular diferentes areas do conhecimento e favorecer a construcdo de saberes de forma integrada.

A sequéncia didatica elaborada neste trabalho buscou contemplar justamente essa riqueza
do género, propondo atividades que valorizam a ludicidade, a expressao oral e escrita, a cria-
tividade e a autonomia das criangas. Ao longo do processo, observou-se que o engajamento
dos alunos aumentou, seu interesse pela leitura foi fortalecido e sua participa¢ao em grupo se

tornou mais significativa.

Conclui-se, portanto, que as historias em quadrinhos, quando trabalhadas de forma planejada
e intencional, contribuem para a formagao do leitor e para o desenvolvimento integral das criangas.
Sua combinagao de linguagem verbal e visual, unida ao carater lidico e criativo, promove apren-
dizagens significativas, desperta a curiosidade e fortalece o vinculo com a leitura desde a infancia.
Assim, este trabalho reafirma a importancia de inserir esse género no contexto escolar como uma

ferramenta potente para educar, encantar e formar sujeitos criticos, criativos e participativos.
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RESUMO

ABSTRACT

Na Matematica, o desempenho de alunos do En-
sino Médio quando aprendem as operacbes de
multiplicacdo e divisdo é muitas vezes conside-
rado insuficiente. A presente pesquisa teve como
objetivo analisar a influéncia do uso da plataforma
Moodle no ensino dessas opera¢des quando com-
parado aos métodos tradicionais. O tema torna-se
relevante diante da crescente digitalizacdo da Edu-
cacdo, recentemente intensificada pela pandemia
de COVID-19. Adotou-se aqui uma abordagem
mista, com a aplicagdo de questiondrios semies-
truturados a cinco professores de Matematica e
uma pedagoga de uma escola de tempo integral,
buscando compreender praticas pedagogicas, de-
safios e limitacdes no uso do Moodle. A analise
dos dados seguiu a técnica de Bardin, permitindo
avaliar a eficacia da plataforma. Os resultados in-
dicam uma boa aceitacdo por parte de professores,
destacando interatividade, feedback imediato e
personalizagdo do ensino como principais bene-
ficios. Entretanto, desafios como falta de tempo
para planejamento, adaptagido pedagogica e fami-
liaridade limitada com a plataforma evidenciam
a necessidade de capacita¢do continua e suporte
institucional.

Palavras-chave: Tecnologias Educacionais. Prati-
ca de Ensino. Educacdo Matematica.
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In mathematics, the performance of high school
students when learning multiplication and divi-
sion operations is often considered insufficient.
This research aimed to analyze the influence of
using the Moodle platform in teaching these op-
erations when compared to traditional methods.
The topic becomes relevant given the increasing
digitalization of education, recently intensified
by the COVID-19 pandemic. A mixed-methods
approach was adopted, with the application of
semi-structured questionnaires to five mathemat-
ics teachers and one pedagogue from a full-time
school, seeking to understand pedagogical practic-
es, challenges, and limitations in the use of Moo-
dle. Data analysis followed Bardin's technique,
allowing for the evaluation of the platform's ef-
fectiveness. The results indicate good acceptance
by teachers, highlighting interactivity, immediate
feedback, and personalized teaching as the main
benefits. However, challenges such as lack of time
for planning, pedagogical adaptation, and limited
familiarity with the platform highlight the need
for continuous training and institutional support.

Keywords: Educational Technologies. Teaching
Practice. Mathematics Education.



1. INTRODUCAO

O ensino da Matematica carrega com ele um grande preconceito, pois se cré que a
disciplina ¢ dificil de ser entendida. Muito provavelmente, essa “dificuldade” advém de
metodologias antiquadas ou inteiramente improprias para o ensino de uma disciplina que
exige atenc¢do, concentragdo e, sobretudo, uma aguda percep¢ao das técnicas empregadas

na solucao dos problemas.

Por sua vez, a Educagdo tem passado por profundas transformacdes nos ultimos anos,
impulsionadas pelo aumento de recursos digitais e pela incorporagdo de tecnologias edu-
cacionais. Entre essas novas tecnologias destaca-se a plataforma Moodle, reconhecida por
sua flexibilidade e pela sua capacidade de suportar diferentes métodos de ensino. Segundo
Dallabrida (2007), embora tenha havido avan¢os na universaliza¢do do ensino fundamen-
tal, a qualidade da escolarizagdo ainda enfrenta desafios, evidenciando a necessidade de
novas abordagens pedagégicas que possam melhorar o desempenho dos alunos. Nesse sen-
tido, o Moodle oferece oportunidades para inovar na pratica docente, promovendo ambien-
tes interativos onde os estudantes podem acessar materiais, realizar atividades e receber

feedback imediato, favorecendo a aprendizagem ativa (Vergnaud, 2014).

A combinagdo da tecnologia inerente a plataforma Moodle e o ensino de Matematica
pode, entdo, originar a criagdo de novas metodologias de ensino que facilitem ou reduzam o

tempo de aprendizagem.

Tendo como motivagdo essa combinagao, aqui considerando especialmente as operagoes
de multiplicagdo e divisdo, o Moodle apresenta funcionalidades que auxiliam a compreen-
sao de conceitos fundamentais e possibilitam a construgao gradual do conhecimento. O uso
de situag¢des-problema contextualizadas, aliado a ferramentas interativas, contribui para um

aprendizado mais significativo e engajador, conforme destacado por Vergnaud (2014).

A presente pesquisa teve como objetivo geral verificar a influéncia do Moodle no desem-
penho dos alunos na aprendizagem das operag¢des de multiplicacao e divisao em comparacao
com os métodos tradicionalmente empregados no ensino dessas operagdes. Para tanto, procu-
rou-se identificar os desafios enfrentados pelos professores na implementacéo da plataforma e

compreender a eficacia das ferramentas interativas na aprendizagem dos alunos.

A pesquisa adotou uma abordagem mista, combinando métodos quantitativos e qualitati-
vos, com o objetivo de analisar a influéncia do uso da plataforma Moodle na aprendizagem das
operagdes de multiplicagdo e divisao em compara¢do com métodos tradicionais. O estudo foi
realizado no Centro Estadual de Ensino Fundamental e Médio em Tempo Integral Jodo XXIII,
localizado em Barra de Sao Francisco (ES), institui¢do que utiliza tecnologias digitais em suas

praticas pedagodgicas. Participaram cinco professores de Matematica e uma pedagoga do En-
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sino Médio. A coleta de dados ocorreu por meio de um questionario semiestruturado online,
elaborado com base na revisdo da literatura e aplicado via Google Formularios, contendo ques-

toes abertas e fechadas sobre o uso do Moodle, desafios e percepgdes docentes.

2. REFERENCIAL TEORICO

A evolugao das tecnologias educacionais tem transformado significativamente o ensino da Ma-
tematica ao longo das ultimas décadas. No inicio, as ferramentas tecnolégicas eram limitadas a calcu-
ladoras e computadores basicos. A introducio desses dispositivos trouxe novas possibilidades para a
pratica pedagogica, permitindo que os educadores explorassem métodos de ensino inovadores. Com
o avango das tecnologias digitais e da internet ampliaram-se ainda mais essas oportunidades, ofere-
cendo uma gama de recursos mais sofisticados e interativos. A presenga de ferramentas tecnoldgicas
nas salas de aula tornou-se cada vez mais comum, refletindo a crescente importancia dessas tecnolo-
gias no processo de ensino e aprendizagem (Kuhn e Pereira, 2020). Essa transformacao inicial criou
uma base sobre a qual tecnologias mais avancadas puderam ser integradas, enriquecendo o ambiente

educacional e ampliando as possibilidades pedagdgicas.

O impacto das tecnologias educacionais no aprendizado matematico tem sido amplamente es-
tudado e discutido, mostrando como esses recursos podem efetivamente melhorar a compreensao
dos conceitos matematicos. Estudos demonstram que a utiliza¢ao de recursos como a calculadora
e software educativo pode facilitar a compreensdo de conceitos matematicos complexos. A calcu-
ladora, por exemplo, é reconhecida como um instrumento valioso que pode melhorar o ensino da
Matematica ao permitir que os alunos se concentrem em aspectos mais profundos do raciocinio
matematico, em vez de se perderem em calculos aritméticos (Kuhn e Pereira, 2020). Além disso, o
aplicativo "Tabuada do Dino", que auxilia na aprendizagem da multiplicacdo, exemplifica como tec-
nologias especificas podem apoiar a pratica e a retencdo de conceitos fundamentais (Kuhn e Pereira,
2020). A integracdo desses recursos com métodos tradicionais oferece uma abordagem mais diversi-

ficada e interativa ao ensino, aprofundando o envolvimento dos alunos com o contetido matematico.

A capacidade das tecnologias educacionais de oferecer feedback imediato, recursos visuais e
interatividade contribui para a constru¢do do conhecimento dos estudantes, promovendo um am-
biente de aprendizagem mais dindmico e engajador. Embora as tecnologias nao substituam o ensino
tradicional, elas complementam e enriquecem as praticas pedagdgicas existentes. O uso de platafor-
mas como o Moodle para o ensino de multiplicagdo e divisao exemplifica essa integragao, permi-
tindo que os alunos acessem materiais didaticos e atividades praticas que reforcam a compreensdo
dos conceitos matematicos em um formato digital acessivel e flexivel (Kuhn e Pereira, 2020). Dessa
forma, a evolugao das tecnologias educacionais ndo apenas amplia as ferramentas disponiveis para
os educadores, mas também transforma a forma como os alunos interagem com a Matematica, con-

tribuindo para um aprendizado mais eficaz e significativo.
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3. METODOLOGIA

A pesquisa adotou uma abordagem mista, combinando métodos quantitativos e qua-
litativos, o que possibilita uma analise mais ampla e aprofundada do fendmeno estudado
(Leite et al., 2021). A vertente quantitativa concentrou-se na mensura¢ao de varidveis,
como frequéncia de uso do Moodle pelos professores, permitindo comparagdes objetivas
entre os métodos. Por sua vez, a vertente qualitativa buscou compreender as percep¢des
docentes, os desafios enfrentados na implementa¢ao da plataforma e o impacto sobre a
pratica pedagdgica, fornecendo uma visdo detalhada e contextualizada do processo de

ensino-aprendizagem.

Optou-se por investigar a influéncia do uso da plataforma Moodle no desempenho dos
alunos na aprendizagem de multiplicagdo e divisao, em compara¢ao com métodos tradicio-
nais de ensino. A escolha desses conteudos justifica-se por serem conceitos fundamentais
para o desenvolvimento de habilidades matematicas mais complexas, enquanto o Moodle
oferece ferramentas interativas que permitem acompanhamento do progresso, personaliza-

¢do das atividades e maior engajamento dos estudantes (Silveira; Dos Santos, 2023).

O estudo foi realizado no Centro Estadual de Ensino Fundamental e Médio em Tempo
Integral Jodao XXIII (CEEFMTI Jodao XXIII), em Barra de Sao Francisco, Espirito Santo. Partici-
param do estudo cinco professores de Matematica e uma pedagoga da escola, todos convidados
a contribuir, garantindo uma amostra representativa da pratica docente no uso do Moodle e
nos métodos tradicionais. A coleta de dados foi realizada por meio de questiondrio semiestru-
turado online, enviado por e-mail institucional e grupos internos, garantindo flexibilidade na

resposta, anonimato e organizac¢ao digital dos dados.

Todos os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
assegurando o entendimento dos objetivos do estudo, direitos, anonimato e sigilo dos dados. A
pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa sob o Parecer n° 7.117.772, atendendo

aos principios éticos para investigacdes com seres humanos.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1. Perspectivas docentes sobre o uso do Moodle no ensino de matematica

No questiondrio enviado aos professores, a primeira questdo concentrou-se em deter-
minar o seu tempo de experiéncia no ensino da Matematica. O objetivo era compreender se
o tempo de atuagao dos professores influenciava sua percepc¢ao sobre o uso da plataforma
Moodle no ensino das operagdes de multiplicacao e divisdo. Os resultados sdo ilustrados no

Grafico 1 a seguir.
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GRAFICO 1 - TEMPO DE EXPERIENCIA DOS RESPONDENTES COM O ENSINO DA MATEMATICA

Fonte: Da pesquisa, 2024

As respostas obtidas variaram em rela¢ao ao tempo de experiéncia, revelando um grupo
de professores de experiéncias heterogéneas, com diferentes trajetdrias na area. Segundo Sil-
va (2021), docentes em inicio de carreira tendem a estar mais receptivos a novas tecnologias
educacionais, enquanto professores com maior tempo de experiéncia frequentemente baseiam

suas percepgOes em praticas consolidadas ao longo dos anos.

Em seguida, a segunda questao abordou a formagao académica e o seu nivel - licencia-
tura, graduagdo, pos-graduacao, etc. As respostas indicaram um grupo de professores com
diferentes formacoes, incluindo licenciatura plena em Matematica, especializa¢des lato sensu e
formagdes complementares, como o caso de um participante que inicialmente se graduou em
Arquitetura e Urbanismo antes de realizar uma formagao pedagdgica em Matematica e uma
pos-graduagdo na mesma area. Essa diversidade de formagdo académica ¢é relevante porque
pode influenciar diretamente a abordagem didatica adotada pelos professores e sua disposi¢ao
para utilizar tecnologias no ensino. Segundo Pimenta e Anastasiou (2010), a formag¢ao docente
impacta significativamente as praticas pedagogicas, especialmente no que se refere a adogdo de
novas metodologias. A bagagem académica e profissional adquirida ao longo dos anos molda a
forma como os professores interagem com recursos digitais, determinando se tais ferramentas
serdo integradas de maneira efetiva ao ensino ou se permanecerdo como elementos comple-

mentares e secunddrios.

GRAFICO 2 -TEMPO DE UTILIZACAO DA PLATAFORMA MOODLE PELOS RESPONDENTES

Fonte: Da pesquisa, 2024
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Uma terceira questdo visou determinar a familiaridade ou ndo dos participantes com a
plataforma Moodle e, se estavam familiarizados, qual era o tempo de sua utilizagao. Os resul-

tados obtidos a partir dessa pergunta estao contidos no Grafico 2.

Os resultados revelam que os professores fizeram uso da plataforma em periodos distintos,
desde a simples curiosidade para tomar conhecimento dos recursos até solidos seis anos. Essa am-
pla variacdo na experiéncia dos respondentes sugere distintos niveis de familiaridade com a pla-
taforma, o que influencia diretamente a forma como os usudrios interagem com suas ferramentas
e recursos. Segundo Lima e Chaquime (2024), a adog¢do de tecnologias educacionais requer um

periodo de adaptagdo que varia conforme a experiéncia prévia e o suporte recebido pelos usudrios.

A diversidade de tempos de uso também evidencia a necessidade de suporte continuo e
capacitagdo, pois usudrios experientes navegam com mais fluidez, enquanto iniciantes podem
enfrentar dificuldades que afetam a aprendizagem (Lima; Chaquime, 2024). Avaliar a relagdo
entre tempo de uso e percep¢do da plataforma pode orientar melhorias no suporte e na forma-

¢do, promovendo uma experiéncia mais equitativa.

Em seguida, tentou-se compreender em qual série do Ensino Médio os professores parti-
cipantes lecionam atualmente. O objetivo foi identificar diferengas na utilizacdo da plataforma
Moodle de acordo com a série em que o docente atua, bem como analisar possiveis variagdes

na adaptacao e na aplica¢do da ferramenta.

GRAFICO 3 - SERIES DO ENSINO MEDIO EM QUE ATUAM OS RESPONDENTES

Fonte: Da pesquisa, 2024

Como resultado, mostrado no Grafico 3, identificou-se que os professores participantes
da pesquisa atuam em diferentes séries, abrangendo desde o 1° ano até o 3° ano do Ensino Mé-
dio. As respostas evidenciam uma distribui¢do relativamente equilibrada entre as séries, com
alguns docentes lecionando em mais de uma turma. A diversidade de atuagdo dos docentes
influencia diretamente a escolha das metodologias de ensino e a incorporagdo de tecnologias
educacionais, como destaca Pizolati (2025). Essa variacao pode resultar em abordagens distin-
tas na utiliza¢ao de ferramentas digitais, refletindo tanto a formagao e experiéncia dos profes-

sores quanto as condi¢des institucionais em que atuam.
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A frequéncia de utilizagao da plataforma Moodle nas aulas de Matematica foi o tema
da pergunta seguinte. A finalidade foi compreender o grau de integragdo da ferramenta ao

ensino da disciplina.

GRAFICO 4 - FREQUENCIA DE UTILIZACAO DA PLATAFORMA MOODLE
NAS AULAS DE MATEMATICA PELOS RESPONDENTES

Fonte: Da pesquisa, 2024

Os resultados mostram que todos os participantes utilizam o Moodle apenas ocasional-
mente e ndo como um uso sistematico. Moran (2007) ressalta, porém, que a eficacia do uso de

plataformas a distancia depende da sua integragdo com as praticas pedagdgicas.

O uso esporadico pode decorrer da percep¢ao de que a plataforma nado atende plenamente
as necessidades da Matematica, que exige abordagens interativas e participa¢ao ativa dos alu-
nos (Lacerda, 2024). Fatores como infraestrutura limitada, falta de capacitagdao docente e carga

horaria extensa também contribuem para essa frequéncia reduzida (Lacerda, 2024).

Investir na formagao, em novas estratégias pedagogicas alinhadas e no suporte tecnologico

poderia ampliar o uso do Moodle, tornando-o mais integrado e eficaz no ensino da Matematica.

A préxima questdo buscou conhecer quais recursos sao mais utilizados pelos professores
no ensino das operagdes de multiplicagao e divisdo e ela tem como objetivo determinar as es-
tratégias gerais de ensino usadas no ensino de conceitos fundamentais, como a multiplicagdo e

a divisdo. Os resultados obtidos sdo apresentados no Grafico 6.

Os resultados indicam que o recurso mais usado pelos respondentes ¢ a aplica¢ao de qui-
zzes (4 respostas), seguido de exercicios interativos (3 respostas), evidenciando a preferéncia
por praticas ativas, experimenta¢ao e gamificagdo, alinhadas a importancia da interagdo e do
feedback imediato na aprendizagem Matematica. Em contrapartida, féruns (1 resposta), vi-
deos educativos e tarefas/projetos (0 respostas) tém baixa adesdo, sugerindo menor uso de
metodologias discursivas ou colaborativas, apesar de seu potencial para reforcar conceitos e

promover constru¢ao coletiva do conhecimento (Souza; Oliveira, 2021).

A preferéncia dos respondentes ¢é, entdo, por métodos de pratica direta, o que revela algu-
mas lacunas que podem ser supridas para diversificar estratégias, tornando o ensino da multi-

plicacao e divisdo mais inclusivo e significativo.
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GRAFICO 5 - RECURSOS MAIS UTILIZADOS PELOS RESPONDENTES
NO ENSINO DA MULTIPLICACAO E DA DIVISAO

Fonte: Da pesquisa, 2024

A pergunta seguinte no questionario explora a opinido dos respondentes quando se pro-
curar comparar o uso do Moodle com os métodos tradicionais de ensino, buscando entender
as vantagens e desvantagens de cada abordagem. A comparagdo entre as duas abordagens en-
volve uma avaliacao de como cada uma delas impacta a aprendizagem, considerando aspectos
como engajamento, autonomia do aluno e a eficicia no desenvolvimento de habilidades espe-

cificas. Os resultados aparecem no Grafico 5.

A analise sobre a eficacia do Moodle em comparagdo aos métodos tradicionais revela per-
cepgOes variadas entre os participantes. Dois dos respondentes consideram que o Moodle é
mais eficaz devido a sua flexibilidade, a interatividade e os recursos disponiveis, como quiz-
zes e feedback imediato, que favorecem a aprendizagem autonoma (Silva, 2024). Outros dois
acreditam que a eficacia é equivalente entre as duas abordagens, ressaltando a importancia da

interagao presencial para vinculos e aprendizagem significativa.

Observa-se que nenhum dos respondentes indicou que o Moodle é menos eficaz, embora
um tenha relatado uso insuficiente da plataforma para realizar a comparagao, destacando a sua

necessidade de capacitagdo no uso da ferramenta.

GRAFICO 6 - COMPARAGAO DO USO DO MOODLE COM METODOS TRADICIONAIS

Fonte: Da pesquisa, 2024

Os resultados sugerem que, embora o Moodle seja bem aceito e possa complementar ou
aprimorar métodos tradicionais, sua eficacia depende de familiaridade com a plataforma, do
tipo de conteudo e das estratégias pedagdgicas adotadas. A integra¢do adequada ao contexto
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educacional é essencial para potencializar seus beneficios, refor¢ando a importéncia de estudos

continuos sobre o uso de plataformas digitais no ensino (Silva, 2024).

A pergunta seguinte teve a intengdo de determinar se, na opinido dos respondentes, o uso
do ambiente virtual de aprendizagem Moodle contribui para a compreensao dos alunos acerca
de conceitos fundamentais da Matematica, como multiplicagao e divisao. Os resultados obtidos

estao no Grafico 6.

Como se V¢, os resultados indicam uma percep¢ao majoritariamente positiva dos professores
sobre o impacto do Moodle na aprendizagem de multiplicacao e divisdo: 2 professores afirmaram
que facilita muito, 2 moderadamente, 2 nao opinaram, e nenhum disse que néo facilita. A variacao
na intensidade do impacto pode estar relacionada a familiaridade com a plataforma, a qualidade dos
materiais e ao suporte dos professores. O Moodle permite experiéncias interativas, quizzes e vide-
os, favorecendo a aprendizagem autdnoma e colaborativa, alinhada a filosofia socioconstrucionista.
No Brasil, a plataforma cresceu com o ensino a distincia, especialmente apds a pandemia de CO-
VID-19, consolidando-se como ferramenta popular e eficaz (Pereira; Barbosa; Libério Filho, 2023).
Em suma, o Moodle é considerado util para a compreensdo de conceitos matematicos, mas seu

potencial pode ser ampliado com maior familiarizagao e uso estruturado pelos alunos e professores.

GRAFICO 7 - OPINIAO DOS RESPONDENTES SOBRE SE O USO DO MOODLE FACILITA A COMPREENSAO DOS
ALUNOS SOBRE CONCEITOS COMO MULTIPLICAGAO E DIVISAO

Fonte: Da pesquisa, 2024

Uma questdo foi apresentada para entender como os educadores incorporam o uso do
Moodle em seu planejamento pedagégico, questionando se eles ajustam suas estratégias de

ensino para incluir a plataforma.

GRAFICO 8 — AJUSTES NAS ESTRATEGIAS DE ENSINO PARA INCLUSAO DO MOODLE
NO PLANEJAMENTO PEDAGOGICO

Fonte: Da pesquisa, 2024
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As respostas revelaram que apenas 1 de 5 educadores sempre ajusta a sua estratégia no
planejamento das aulas, enquanto 4 o fazem ocasionalmente, concluindo-se que nenhum deles
deixa de usar a plataforma. Esses dados sugerem que, embora o Moodle seja reconhecido como
ferramenta util, sua integracdo ainda nao ¢ uniforme, variando conforme o contexto, a fami-
liaridade do professor com a ferramenta e a percepgao do valor da tecnologia (Silva, 2024). O
uso esporadico do Moodle revela a necessidade de capacitacdo docente e apoio continuo para
sua efetiva integracao as praticas pedagogicas. Investigar os desafios enfrentados pelos profes-
sores na implementacdo da plataforma permitiu identificar barreiras tecnologicas, pedagégicas

e praticas que ainda limitam seu uso no ensino de Matematica.

GRAFICO 9 - OPINIAO DOS RESPONDENTES SOBRE OS DESAFIOS PARA IMPLEMENTAR O MOODLE

Fonte: Da pesquisa, 2024

A analise dos dados evidencia que a implementa¢ao do Moodle nas aulas de Matematica
apresenta desafios como falta de tempo para planejamento, dificuldades conceituais e necessi-
dade de adaptacdo pedagogica. O Professor 1 ressalta a complexidade de integrar a plataforma
ao ensino matematico, destacando a resisténcia e a mudanca de praticas exigidas pelo uso
de tecnologias. Professores 2 e 5 apontam a escassez de tempo como barreira, corroborando
Damasceno et al. (2024), que enfatizam a importancia do planejamento adequado para o uso
eficaz das ferramentas digitais. O Professor 3 refor¢a que a limitagdo de planejamento pode
levar a uma utilizagdo superficial do Moodle (Oliveira, 2024), enquanto o Professor 4 evidencia
a necessidade de dominio tanto dos conceitos matematicos quanto da plataforma, como res-
saltam. Assim, a literatura e os dados indicam que o sucesso do Moodle depende de formagao

continuada e suporte institucional para maximizar seus beneficios pedagogicos.

GRAFICO 10 - OPINIAO DOS RESPONDENTES SOBRE OS BENEFICIOS DO MOODLE
NO ENSINO DE MULTIPLICACAO E DIVISAO

Fonte: Da pesquisa, 2024
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Em seguida, buscamos identificar os principais beneficios do Moodle no ensino de multi-

plicagdo e divisdo, com base na opinido dos professores participantes, como mostra o grafico 10.

A analise evidencia que os professores percebem diversos beneficios no uso do Moodle
para o ensino de multiplicacdo e divisao, destacando interatividade, personalizacao, feedback
imediato, raciocinio légico e organiza¢do do aprendizado. O Professor 1 ressalta a criagao de
atividades personalizadas e acessiveis (Silva, 2021), enquanto o Professor 2 enfatiza interati-
vidade, acompanhamento do progresso e feedback imediato, recursos que promovem apren-
dizagem eficaz e personalizada (Oliveira, 2024). O Professor 3 destaca o desenvolvimento do
raciocinio logico, essencial para Matematica (Santos; Aradjo, 2024), e o Professor 4 aponta o
retorno rapido das atividades como facilitador da corregao de erros. O Professor 5 enfatiza o
engajamento e o interesse dos alunos proporcionados pela interatividade (Almeida, 2024). As-
sim, os dados confirmam que o Moodle contribui para um ensino mais dinamico, adaptado as

necessidades dos alunos, e alinhado as evidéncias da literatura atual.

Com o objetivo de identificar possiveis aprimoramentos no uso do Moodle para o ensino
de Matematica, especialmente nos conteudos de multiplicacdo e divisao, foi realizada a se-
guinte pergunta aos professores: "Quais melhorias vocé sugere para a utilizagdio do Moodle no

ensino de Matematica, especialmente nos topicos de multiplicagdo e divisdo?".

A andlise evidencia diferentes perspectivas dos professores sobre melhorias no uso do
Moodle no ensino de multiplica¢ao e divisdao. Enquanto alguns docentes consideram a plata-
forma completa (Professor 2), outros sugerem adaptagdes para aumentar sua eficacia e enga-
jamento, como abordagens especificas, gamificagdo e ferramentas interativas, como compar-
tilhamento de materiais, testes e listas de discussdo (Ferreira, 2014). Além disso, destaca-se a
importancia do tempo de planejamento e do suporte institucional para a utilizagao eficiente
do Moodle (Moran, 2007). Em sintese, os dados indicam que, apesar da aceita¢do positiva da
plataforma, ajustes pedagdgicos e capacitagdo docente sdo essenciais para potencializar seus

beneficios no ensino de Matematica.

4.2. Perspectivas da pedagoga sobre o uso do Moodle
no ensino de matematica

A integracdo de tecnologias digitais no ensino-aprendizagem tem se mostrado promisso-
ra, especialmente na educa¢ao basica, mas seu sucesso depende de infraestrutura, formagéo
docente, cultura institucional e da escuta dos profissionais da escola. Nesse contexto, as per-
cepgoes da pedagoga da escola pesquisada — com dezesseis anos de experiéncia, licenciada em
Pedagogia e pos-graduada em Psicopedagogia — oferecem contribui¢des valiosas para analisar

o uso do Moodle na Matematica.
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Embora sua familiaridade com a plataforma seja inicial, a pedagoga avalia positivamen-
te seu impacto, destacando a ampliacao do uso de recursos digitais, maior organizacdo das
aulas e aumento da interatividade, aspectos que favorecem metodologias ativas e colaborati-
vas. No entanto, na sua opinido, os efeitos sobre contetidos especificos, como multiplicacao
e divisdo, sdo moderados, evidenciando que a presenca da tecnologia por si s6 ndo garante

avangos significativos na aprendizagem.

A fala da pedagoga dialoga com Pereira (2024), ao indicar que a presenca de recursos
tecnoldgicos ndo garante aprendizagem significativa sem um planejamento pedagdgico
intencional e uma formagao continuada dos docentes. Assim, observa-se que o sucesso da
plataforma esta condicionado a mediacdo ativa do professor, a adequagdo das atividades
aos objetivos de aprendizagem e ao envolvimento dos alunos em praticas colaborativas e

investigativas.

Entre os desafios apontados pela pedagoga estdo a falta de familiaridade de alguns profes-
sores, o tempo limitado para planejamento e o acesso restrito dos alunos a dispositivos tecno-
légicos, questdes comuns em escolas publicas. Apesar disso, a escola oferece formagdes, ofici-

nas e suporte técnico, medidas essenciais para consolidar o uso pedagdgico das tecnologias.

Esse dado evidencia a coexisténcia de desafios estruturais e avangos institucionais no pro-
cesso de integracdo do Moodle e de outras tecnologias digitais ao ensino. A pedagoga reco-
nhece que a falta de familiaridade dos professores, o tempo limitado para o planejamento das
aulas e o acesso restrito dos alunos a dispositivos tecnoldgicos ainda sdo entraves significativos,
especialmente no contexto das escolas publicas, onde as condi¢des materiais e formativas cos-

tumam ser mais desiguais (Pereira, 2024).

Esses desafios revelam que a inclusdo tecnoldgica na educagdo nao depende apenas da
disponibilidade das ferramentas digitais, mas de um ecossistema pedagégico e institucional
que favoreca seu uso intencional e reflexivo. A limitagao de tempo e a falta de dominio técnico
podem comprometer o potencial do Moodle, reduzindo-o a um mero repositdrio de ativida-

des, em vez de um ambiente interativo e colaborativo de aprendizagem.

Por outro lado, o relato da pedagoga também aponta aspectos promissores, como a oferta
de formagdes, oficinas e suporte técnico promovidos pela escola (Ferreira, 2014). Essas a¢oes
demonstram um comprometimento institucional com a formacao continuada e com a sus-
tentabilidade pedagdgica do uso das tecnologias, criando condigdes para que os professores

desenvolvam maior autonomia e seguranc¢a em sua pratica digital.

Por fim, a pedagoga sugere ampliar a forma¢ao docente, produzir materiais adaptados e
estimular maior participagao dos alunos, estratégias que reforcam a necessidade de integragao

intencional da tecnologia ao projeto pedagdgico (Simoes; Saraiva, 2025). Assim, o Moodle,

146



quando bem utilizado, aparece como um recurso capaz de potencializar praticas docentes e

favorecer aprendizagens mais significativas.

Esse dado final sintetiza uma visdo propositiva e construtiva da pedagoga, que reconhe-
ce o potencial do Moodle, mas enfatiza a importancia de estratégias pedagogicas planejadas
e contextualizadas para que esse potencial se concretize. Ao sugerir a amplia¢ao da formacao
docente, a produgdo de materiais adaptados e o estimulo a participagao ativa dos alunos, ela
aponta para uma abordagem que vai além do uso técnico da tecnologia — destacando sua

integracdo intencional ao projeto pedagogico (Simdes; Saraiva, 2025).

Essas recomendagdes revelam uma compreensdo madura sobre o papel da tecnologia
na educacgdo: o Moodle nao é um fim em si mesmo, mas um meio de promover metodo-
logias mais dinamicas, colaborativas e centradas no estudante. A amplia¢do da formagao
docente surge como condic¢ao essencial para que os professores possam explorar as ferra-
mentas digitais de forma critica e criativa, elaborando atividades que dialoguem com as

necessidades reais dos alunos e com os objetivos da aprendizagem matematica.

Além disso, a producao de materiais adaptados e o incentivo a participacdo discente
fortalecem a perspectiva de um ensino inclusivo e ativo, no qual os alunos deixam de ser

receptores passivos e passam a ser coprodutores do conhecimento.

Portanto, a fala da pedagoga refor¢a que o impacto positivo do Moodle depende da
intencionalidade pedagogica e do engajamento coletivo da comunidade escolar. Quando
utilizado de maneira planejada e reflexiva, o Moodle pode potencializar as praticas do-
centes, estimular o protagonismo dos alunos e favorecer aprendizagens mais significati-

vas e contextualizadas.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa evidenciou que a utilizacao da plataforma Moodle no ensino das
operacdes matematicas de multiplicagdo e divisdo revela-se como uma ferramenta peda-
gogica promissora, capaz de potencializar o processo de ensino e aprendizagem. Os dados
analisados indicam beneficios expressivos, como o aumento da interatividade, a perso-
nalizagdo das atividades, o fornecimento de feedback imediato e o estimulo ao desenvol-
vimento do raciocinio légico dos estudantes. Tais aspectos favorecem a construcao ativa
do conhecimento e a autonomia discente, sobretudo em praticas voltadas a resolucao de
problemas, nas quais os alunos sdo instigados a refletir, testar hipdteses e construir signi-
ficados matematicos. Contudo, observou-se que o uso de recursos colaborativos ainda é
restrito, o que limita o potencial da plataforma para promover aprendizagens cooperati-

vas e mediadas pelo didlogo.
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Paralelamente, a pesquisa identificou desafios significativos que restringem a plena incor-
poragao do Moodle as praticas pedagdgicas cotidianas. Entre os principais entraves destacam-
-se o tempo reduzido para o planejamento das aulas, as lacunas na formagdo docente quanto
ao uso pedagdgico das tecnologias, o acesso desigual aos recursos digitais e a dificuldade de
adaptagdo das praticas tradicionais as metodologias mediadas por tecnologia. Esses elementos
refletem ndo apenas condigdes estruturais e formativas, mas também uma cultura pedagogica

ainda em processo de transicdo para o uso sistematico das tecnologias educacionais.

Constatou-se, ainda, que o emprego do Moodle ocorre de forma pontual e complementar,
sem uma integra¢do orgéanica e continua ao planejamento pedagdgico. A pedagoga da instituicao,
em sua atuacao estratégica, ressalta que a tecnologia, isoladamente, nao assegura aprendizagens
significativas. Para que o uso do Moodle alcance efetividade, é necessario que esteja articulado a
objetivos pedagdgicos claros, aliado a processos de formagao continuada e a um suporte institucio-

nal consistente, que garanta condigdes materiais e pedagogicas adequadas a sua implementagao.

Os resultados apontam que o Moodle apresenta um potencial expressivo para diversificar
estratégias didaticas e promover ambientes de aprendizagem mais dinamicos e centrados no alu-
no, contribuindo para o engajamento, a autonomia e a compreensao conceitual dos estudantes.
Entretanto, a materializagdo desse potencial depende da existéncia de condi¢des estruturais favo-
raveis, como infraestrutura tecnolégica adequada, tempo pedagdgico para planejamento e acom-

panhamento, e politicas institucionais que valorizem a cultura digital e a inova¢ao pedagdgica.

Em sintese, a pesquisa conclui que a integracdo intencional e planejada do Moodle ao
ensino de Matematica configura-se como uma oportunidade concreta de transformacao das
praticas docentes, promovendo uma aprendizagem mais significativa, participativa e inclusiva.
Observou-se, ainda, que os objetivos propostos pela pesquisa foram plenamente alcancados,
uma vez que foi possivel analisar a influéncia do uso do Moodle no ensino das operagoes de
multiplicacao e divisao, identificar seus beneficios e desafios, e compreender o papel da media-

¢do pedagdgica na efetividade de seu uso.

Dessa forma, reafirma-se que o uso pedagdgico do Moodle, quando sustentado por
planejamentos consistentes, formagao continuada e apoio institucional, tem potencial para
qualificar as praticas docentes e contribuir para uma educa¢ao matematica mais inovadora,

reflexiva e inclusiva.

Conclui-se, portanto, que esta pesquisa contribui significativamente para o campo da Edu-
cagdo Matematica ao evidenciar que a integra¢ao critica e intencional das tecnologias digitais,
como o Moodle, pode favorecer praticas pedagogicas transformadoras, fortalecer a formagao
docente e ampliar as possibilidades de aprendizagem significativa no contexto da escola publi-

ca contemporanea.
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RESUMO

ABSTRACT

Este artigo analisa o panorama do handebol femi-
nino no estado do Espirito Santo, destacando seus
avangos no cendrio nacional e os desafios que ain-
da limitam seu desenvolvimento. O estudo inves-
tiga os fatores sociais, culturais e estruturais que
influenciam a pratica e a consolida¢do da modali-
dade, reconhecendo o esporte como instrumento
de transformacio social e de promoc¢éio da equida-
de de género. A pesquisa, de abordagem qualitati-
va, foi realizada com 70 participantes, entre atle-
tas adultas atuantes dentro e fora do estado, atletas
de base e técnicos(as) profissionais, por meio de
questiondrios eletrénicos aplicados em junho de
2025, com aprovagao ética do CEP/CONEP. Os
resultados evidenciam que a caréncia de infraes-
trutura adequada e a descontinuidade de politicas
publicas de incentivo sdo os principais entraves ao
desenvolvimento do handebol feminino capixaba.
Conclui-se que o fortalecimento da modalidade
depende da implementagdo de politicas esporti-
vas efetivas, investimentos estruturais e acdes que
ampliem a visibilidade e a profissionalizagdo das
atletas. O estudo contribui para o debate sobre o
desenvolvimento esportivo regional e oferece sub-
sidios para a formulacdo de estratégias de gestdo e
formagéo esportiva mais equitativas.

Palavras-chave: Desenvolvimento esportivo.
Equidade de género. Handebol feminino.
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This article analyzes the landscape of women's
handball in the state of Espirito Santo, highlight-
ing its progress on the national stage and the chal-
lenges that still limit its development. The study
investigates the social, cultural, and structural fac-
tors that influence the practice and consolidation
of the sport, recognizing sport as an instrument
of social transformation and promotion of gender
equality. The qualitative research was conducted
with 70 participants, including adult athletes ac-
tive within and outside the state, grassroots ath-
letes, and professional coaches, through electronic
questionnaires applied in June 2025, with ethical
approval from CEP/CONEDP. The results show that
the lack of adequate infrastructure and the discon-
tinuity of public incentive policies are the main
obstacles to the development of women's handball
in Espirito Santo. It concludes that strengthen-
ing the sport depends on the implementation of
effective sports policies, structural investments,
and actions that increase the visibility and profes-
sionalization of athletes. The study contributes to
the debate on regional sports development and of-
fers support for the formulation of more equitable
sports management and training strategies.

Keywords: Sports development. Gender equality.
Women's handball.



1. INTRODUCAO

O esporte ¢ amplamente reconhecido como uma ferramenta de transformagao social,
capaz de promover valores como cooperagao, respeito, lideranca e equidade. No contexto
da Educacao Fisica escolar, ele assume papel central na formacéo integral dos sujeitos, ar-
ticulando aspectos fisicos, sociais e culturais (Daolio, 1996; Greco, 2011). Entre as moda-
lidades esportivas coletivas, o handebol tem se destacado tanto como pratica pedagdgica
quanto como instrumento de inclusao e desenvolvimento humano, especialmente entre

mulheres e jovens.

O handebol feminino no Brasil tem apresentado avangos expressivos, com destaque
para a conquista do Campeonato Mundial de 2013, um marco histérico para o esporte na-
cional (Porto, 2014). No entanto, sua consolidacdo ainda enfrenta desafios relacionados
a visibilidade, infraestrutura e valorizacao da modalidade, principalmente em contextos

regionais (Massuga; Fragoso, 2010).

No estado do Espirito Santo, observa-se um crescimento significativo da pratica, im-
pulsionado pela atuagdo de clubes e projetos esportivos, bem como pela realiza¢do dos
Jogos Escolares do Espirito Santo (JEES) e pela atua¢do da Federagdo Capixaba de Han-
debol (FECAHB). Apesar disso, persistem limitagdes estruturais e socioculturais que di-

ficultam a profissionaliza¢do e a ampliacdo da modalidade.

Dessa forma, compreender o panorama do handebol feminino capixaba é essencial
para identificar os fatores que influenciam seu desenvolvimento e apontar caminhos para
o fortalecimento da modalidade. Este estudo parte da premissa de que o esporte, além
de seu carater competitivo, desempenha papel fundamental na promogéao da equidade de
género e no empoderamento feminino, sendo um espago de resisténcia e transformagao

social.

Assim, o presente artigo tem como objetivo analisar o panorama do handebol fe-
minino no Espirito Santo, considerando os fatores sociais, culturais e estruturais que
impactam seu desenvolvimento. A pesquisa concentra-se nos municipios de Cariacica,
Pinheiros e Rio Novo do Sul, reconhecidos pela representatividade no cenario esportivo
estadual, e busca compreender as percepcdes de atletas, treinadores e gestoras sobre os

desafios e perspectivas da modalidade.

A relevancia deste estudo reside tanto em seu carater académico — ao preencher
lacunas sobre o esporte feminino em contextos regionais — quanto em sua contribuicao
social, ao oferecer subsidios para politicas publicas e praticas esportivas mais inclusivas.
Ao valorizar as vozes das protagonistas do handebol capixaba, esta investigagdo reforga

o potencial do esporte como meio de formagédo cidada e instrumento de equidade social.

152



2. 0 HANDEBOL E SEU CONTEXTO HISTORICO

O handebol é um esporte coletivo de invasao que, ao longo de sua trajetdria, consolidou-se
como uma pratica educativa, social e culturalmente relevante. Sua origem, embora cercada de
divergéncias, remonta a Europa, com registros de jogos semelhantes praticados na Dinamarca
na década de 1930 e mengdes a atividades com o uso das maos desde o Império Romano (Amo-
rim et al., 2021; Federagao Paulista de Handebol, 2015). Segundo Greco e Romero (2011), a mo-
dalidade foi institucionalizada em 1934, quando as regras foram unificadas internacionalmente.
No Brasil, o handebol foi introduzido por imigrantes alemaes na década de 1930, e as primeiras
competi¢des ocorreram nos anos 1940, impulsionadas pela criacdo da Federagdo Paulista de
Handebol (Federacao Paulista de Handebol, 2015).

De acordo com Porto (2014), o handebol, assim como outros esportes modernos, evoluiu de
uma pratica recreativa para uma atividade institucionalizada, caracterizada por federagdes, clu-
bes e competi¢des oficiais. Essa transicdo contribuiu para o desenvolvimento de habilidades mo-
toras e psicossociais, sendo particularmente benéfica para o publico infantojuvenil (Amorim et
al., 2021). Além disso, o esporte apresenta grande potencial pedagogico, pois promove o trabalho
em equipe, a disciplina e o respeito mutuo, alinhando-se aos principios formativos da Educacao

Fisica escolar (Greco et al., 2011).

No campo académico, os estudos sobre o handebol concentram-se em trés vertentes princi-
pais: pedagodgica, sociocultural e biodinamica. Pesquisas recentes enfatizam a formacéo de atletas e
treinadores, os processos de ensino-aprendizagem e as estratégias de treinamento (Clemente et al.,
2014; Cagliari et al., 2018; Krahenbiihl et al., 2018; Madeira et al., 2021). No entanto, ainda sio escas-
sas as investigacdes que abordam aspectos culturais, estruturais e de género relacionados a pratica

do handebol, especialmente em contextos regionais brasileiros (Lages, 2018; Madeira et al., 2021).

O handebol feminino no Brasil comegou a ganhar destaque a partir da década de 1980, com
a criagao de ligas e sua consolidacdo em competi¢des nacionais e internacionais, como os Jogos
Pan-Americanos e as Olimpiadas. A conquista do Campeonato Mundial de 2013 pela selecdo bra-
sileira marcou um ponto de inflexdo na visibilidade da modalidade (Porto, 2014). Entretanto, o
esporte ainda enfrenta desafios estruturais e sociais, como a escassez de investimentos, a auséncia

de patrocinios e a baixa visibilidade midiatica (Gonzalez, 2014).

No Espirito Santo, o handebol feminino tem se desenvolvido de forma gradual, impul-
sionado pela atuagdo de clubes, escolas e projetos estaduais, como o programa Campedes do
Futuro e os Jogos Escolares do Espirito Santo (JEES), organizados pela Secretaria de Esportes e
Lazer (Sesport, 2016). Esses programas tém ampliado o acesso de meninas e jovens ao esporte,
estimulando o surgimento de novas equipes e revelando talentos em municipios como Cariaci-

ca, Pinheiros e Rio Novo do Sul.
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A pratica do handebol feminino, além de promover o desenvolvimento fisico, constitui
um espacgo de empoderamento e socializagdo, desafiando esteredtipos de género e fortalecen-
do o protagonismo feminino no esporte. Segundo Jaeger et al., (2010, p. 258), “o esporte é um
campo hierarquizado e masculinizado, marcado por profundas desigualdades de género, mas
também um territério em constru¢ao, onde as mulheres lutam para conquista-lo” Nesse senti-
do, o esporte representa uma ferramenta de emancipagao, permitindo que as mulheres desen-

volvam autoconfianca, lideranga e redes de apoio (Forber, 2022; Pereira et al., 2023).

As politicas publicas voltadas ao esporte tém papel decisivo na promo¢ao da modalidade. A
ONU Mulheres (2022) ressalta que programas que incentivam a participa¢ao feminina e a for-
magcao de treinadoras e gestoras esportivas sdo fundamentais para garantir igualdade de opor-
tunidades. No Espirito Santo, tais iniciativas tém contribuido para ampliar a inser¢do das mu-

lheres no handebol e para fortalecer a modalidade como instrumento de transformacao social.

Dessa forma, compreender o contexto histérico e o cenario atual do handebol feminino
capixaba implica reconhecer que seu desenvolvimento esta diretamente ligado as condigdes
estruturais, culturais e politicas que moldam a pratica esportiva. Mais do que um jogo, o han-
debol é um espago de resisténcia, aprendizado e empoderamento, no qual as mulheres con-

quistam visibilidade, autonomia e reconhecimento.

3. PANORAMA ESTADUAL DO HANDEBOL FEMININO
NO ESPIRITO SANTO

O desenvolvimento do handebol feminino no Espirito Santo esta profundamente ligado a his-
toria esportiva do Estado e a atuagdo de escolas, clubes e projetos sociais. Segundo Santos (2020),
o primeiro registro relevante sobre a modalidade data de 14 de abril de 1928, quando ocorreu, em
carater demonstrativo, uma partida de handebol nas Olimpiadas de Amsterda. Esse marco é consi-

derado um dos primeiros relatos que evidenciam a chegada e difusao do esporte no Espirito Santo.

Greco (apud Reis, 2011) observa que ha fortes indicios de que o handebol tenha se originado
na Suécia, sendo posteriormente difundido pela Europa. No Espirito Santo, o esporte comegou a
consolidar-se na década de 1960, em Vitdria, sob a organizacao da entdo Federagdo Desportiva
Espirito-Santense. Em 1970, durante os Jogos Abertos de Baixo Guandu, ocorreu a primeira dis-
puta oficial da modalidade, o que impulsionou o Estado a participar dos Jogos Abertos Escolares

Brasileiros de 1973, conquistando importante vitoria sobre Roraima (Santos, 2020).

Conforme destacam Greco e Reis (2011), o ensino do handebol nas escolas foi determi-
nante para sua expansao nacional. A modalidade foi incluida nos III Jogos Estudantis Brasilei-
ros (JEBEs), realizados em 1971, em Belo Horizonte, tornando-se um dos principais difusores

do esporte entre os jovens. No Espirito Santo, a década de 1970 marcou um periodo de estru-
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turagdo: em 1977, os Jogos Escolares Brasileiros reuniram os principais atletas capixabas, e em
1978 realizou-se o primeiro campeonato estadual feminino. Ja em 1979, a criagdo da Federa¢ao
Espirito-Santense de Handebol (FESHDb) representou um marco organizacional, promovendo

competi¢des estaduais e fomentando a pratica da modalidade (Greco apud Reis, 2011).

De acordo com Santos (2020), o fortalecimento da modalidade ganhou novo félego com a
fundacdo da Federagdo Capixaba de Handebol em 2002 e com a primeira participagdo de uma
equipe feminina capixaba a Associa¢do de Esportes de Vila Velha na Liga Nacional, em 2021.
O Estado também acumulou conquistas expressivas, como os titulos da Escola Castro Alves
(campea sul-americana em 2008 no Uruguai) e da Escola Santo Adame (campea brasileira em

2007 e participante do Mundial Escolar em 2008, na Dinamarca).

Apesar de sua origem vinculada a presenca de imigrantes alemaes, o handebol consoli-
dou-se no Espirito Santo sobretudo pela forca das institui¢es escolares e dos clubes locais.
Porto (2014) observa que, mesmo em um pais de tradicao futebolistica, o handebol tornou-se
o segundo esporte coletivo mais praticado, especialmente entre criangas e jovens, devido ao
seu potencial educativo e inclusivo. O retorno do Estado a Liga Nacional, em 2024, com o
Handebol Clube Capixaba, sob o comando da professora e técnica Katia Amanajas, simboliza
o renascimento da modalidade. A equipe, formada majoritariamente por atletas locais, visava

fortalecer o esporte e atrair investimentos em infraestrutura e formagao de novos talentos.

A Confederagdo Brasileira de Handebol (CBHb, 2025) reconhece que o Espirito Santo al-
cangou posi¢des expressivas, como o 3° lugar no Campeonato Brasileiro de 2021, realizado em
Sao Luis (MA), e a repeticao do feito em 2023, em Sdo Paulo. O clube Mais Hand, de Pinhei-
ros, foi reconhecido em 2022 como polo oficial do projeto Mini-Handebol, o que refor¢a sua
importancia na formagao de novos talentos e na promogao da modalidade em nivel regional.

Figura 1 - Municipios dos clubes das atletas que fizeram parte da sele¢do capixaba de handebol feminino no
Campeonato Brasileiro de 2021/2023.

Fonte: Adaptado de https://pt.wikipedia.org/wiki/Esp%C3%ADrito_Santo_(estado).
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Colégio Castro Alves - Cariacica/ES

O Colégio Castro Alves destaca-se como um dos principais fomentadores do handebol
escolar capixaba. A instituicao alia exceléncia académica e esportiva, incentivando o espor-
te como ferramenta de formagao integral. Sob a coordenagdo do professor Emerson Eutimo
Erlacher, as equipes femininas infantil e juvenil acumularam conquistas estaduais, nacionais
e internacionais, incluindo titulos nos Jogos Escolares da Juventude e no Mundial Juvenil de

2012, realizado na CroAcia.

De acordo com o professor Erlacher (2025), o projeto esportivo da escola tem como obje-
tivo manter os alunos engajados em atividades extracurriculares, desenvolvendo valores como
disciplina, comprometimento, fé e trabalho em equipe. Ao longo de 21 anos, a institui¢cdo con-
quistou mais de 100 titulos estaduais e 19 nacionais, consolidando-se como referéncia em ren-

dimento e formagao cidada.

Escolinha de Handebol Mais Hand - Pinheiros/ES

A escolinha Mais Hand, localizada em Pinheiros, ¢ um exemplo de projeto social e espor-
tivo de sucesso. Com treinos realizados no Ginasio Municipal Ivanildo Alves, o projeto atende
criangas e adolescentes, promovendo o desenvolvimento fisico, cognitivo e social por meio do
esporte. Em parceria com a Escola Municipal Dr. Emir de Macedo Gomes, o projeto realiza

treinamentos regulares e prepara equipes para competicdes estaduais.

Em 2022, a equipe feminina da escola conquistou o titulo dos Jogos Escolares do Espirito
Santo e representou o Estado nos Jogos Escolares Brasileiros (JEBs), realizados no Rio de Janei-
ro. O projeto, além de revelar talentos, tem impacto social positivo, incentivando a permanén-

cia escolar e fortalecendo os valores de cidadania, respeito e cooperagao.

Clube Tigers - Rio Novo do Sul/ES

A Associagdo Desportiva Tigers, sediada em Rio Novo do Sul, ¢ um dos principais clubes
de handebol do Estado. Reconhecido pela qualidade técnica de seus treinadores e pela forma-
¢do de atletas, o Tigers promove atividades que unem rendimento e inclusdo social. O clube
atua em competi¢des estaduais e nacionais, priorizando o desenvolvimento integral dos joga-
dores. Em 2024, o time juvenil feminino consagrou-se campedo dos Jogos Escolares do Espi-

rito Santo, garantindo vaga nos Jogos Escolares da Juventude, realizados em Jodo Pessoa (PB).

4. METODOLOGIA

Este estudo adota uma abordagem qualitativa de natureza exploratdrio-descritiva (Godoy,
1995), com o propdsito de analisar o panorama do handebol feminino no Espirito Santo, iden-
tificando seus desafios estruturais e financeiros, bem como as perspectivas de crescimento e

consolida¢do da modalidade.
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A pesquisa foi estruturada em trés eixos metodolégicos complementares: (1) Revisao
de literatura sobre o handebol feminino e politicas esportivas, priorizando estudos publi-
cados nos ultimos dez anos; (2) Analise documental de relatérios oficiais de competigoes,
diretrizes de federagdes esportivas e dados publicos disponibilizados por érgaos estaduais
e municipais de esporte; (3) Aplicacdo de questionarios fisicos e online a atletas, treinado-
res e gestores esportivos, de modo a abranger diferentes regides e contextos da pratica do

handebol feminino capixaba.

Os instrumentos de coleta foram elaborados com base nos eixos tematicos do estudo e
pré-testados para verificacao de clareza e pertinéncia. A combinagdo entre dados qualitati-
vos e quantitativos simples permitiu uma andlise multidimensional do fendmeno investiga-

do, conforme recomenda Gil (2021).

Local e participantes

A pesquisa foi desenvolvida em clubes e institui¢oes representativas do handebol femi-
nino capixaba, incluindo a Associagdo Capixaba de Apoio a Cultura, Educacao e Esporte
Clube Capixaba (Serra/ES), o Colégio Castro Alves e o Centro Educacional Carvalho e Car-
valho (Cariacica/ES), o Clube de Handebol Tigers (Rio Novo do Sul/ES) e a Escolinha de
Handebol “Mais Hand” (Pinheiros/ES).

Participaram do estudo 70 individuos, distribuidos em quatro grupos: 5 atletas capixabas
atuantes em outros estados; 15 atletas adultas residentes no Espirito Santo; 40 atletas menores
de idade, vinculadas as institui¢gdes esportivas citadas; 10 treinadores com experiéncia mi-
nima de dois anos na modalidade. Essa composi¢ao permitiu abranger diferentes niveis de

atuacio e visoes complementares sobre o desenvolvimento do handebol feminino no estado.

Instrumentos e procedimentos de coleta
Os dados foram coletados por meio de questionarios semiestruturados, compostos por
dez questdes objetivas e duas discursivas, adaptadas ao perfil de cada grupo (atletas menores,

atletas adultas, atletas residentes fora do estado e treinadores).

Os questionarios foram aplicados por meio eletronico (Google Forms), enviados via
e-mail e WhatsApp, respeitando as diretrizes éticas da Comissdo Nacional de Etica em Pesqui-
sa (CONEP), conforme o Oficio Circular n° 02/2021/CONEP/SECNS/MS. Antes de iniciar o
preenchimento, os participantes tiveram acesso ao Termo de Consentimento Livre e Esclare-
cido (TCLE) ou ao Termo de Assentimento Livre e Esclarecido, no caso das menores de idade,

garantindo a participagao voluntdria, o anonimato e a confidencialidade dos dados.

Os dados coletados foram armazenados em dispositivo criptografado e protegido por se-
nha, com acesso restrito a pesquisadora, sendo preservados por dois anos e posteriormente

eliminados, conforme as normas éticas vigentes.
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Critérios de inclusao e exclusao

Foram incluidas no estudo: (a) atletas femininas, maiores ou menores de idade, vincu-
ladas ou egressas de clubes capixabas; (b) atletas nascidas no Espirito Santo, mas atuantes
em outros estados; e (c) treinadores com, no minimo, dois anos de atua¢ao comprovada no

handebol feminino.

Foram excluidas participantes que apresentaram limitacdes temporarias (como lesoes)

ou restricdes familiares e financeiras que inviabilizassem a continuidade da pratica esportiva.

Analise dos dados

A andlise dos dados seguiu o método de analise de contetido categorial, conforme Bar-
din (2011), estruturado em trés etapas: (1) Pré-andlise — organizagdo e leitura flutuante do
material; (2) Exploragdo do contetido - codificagao e categorizagao das respostas; (3) Trata-

mento e interpretacao — inferéncia e discussao dos resultados.

As categorias foram definidas com base nos objetivos do estudo e ajustadas a partir
das respostas emergentes, permitindo identificar padrdes, convergéncias e divergéncias nas
percepcoes de atletas e treinadores acerca do desenvolvimento do handebol feminino no

Espirito Santo.

5. RESULTADO E DISCUSSAO

Os resultados da pesquisa mostraram que o handebol tem sido um importante instru-
mento de transformagdo pessoal e profissional para as atletas que decidiram construir suas
trajetdrias fora do Espirito Santo. De maneira geral, o esporte aparece em seus relatos como
um meio de crescimento, superagao e realizagdo. A pratica esportiva possibilitou o desenvolvi-
mento de competéncias essenciais, como disciplina, responsabilidade, autonomia e resiliéncia,
que ultrapassam o ambito esportivo e se estendem a vida cotidiana e académica. Para muitas, o
handebol representou uma oportunidade de acesso a educagao superior, de insercao em novos

contextos sociais e de conquista de independéncia financeira e emocional.

Ao mesmo tempo, as narrativas revelam que o caminho percorrido por essas atletas é mar-
cado por desafios expressivos. A conciliacao entre os compromissos esportivos, os estudos e o
trabalho sao apontados como uma das principais dificuldades enfrentadas. A adapta¢ao a no-
vas cidades e culturas também se mostrou um processo complexo, especialmente para aquelas
que deixaram suas familias ainda muito jovens em busca de oportunidades. O distanciamento
do ambiente familiar, as mudangas alimentares e os ajustes a rotina intensa de treinos exigiram
maturidade e capacidade de enfrentamento. Além disso, alguns atletas destacaram a persistén-
cia de preconceitos e desigualdades no meio esportivo, especialmente em relagao a valorizagao

do esporte feminino, o que refor¢a a necessidade de politicas de incentivo mais efetivas.
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Apesar das dificuldades, as atletas ressaltam que as experiéncias vividas foram fundamen-
tais para o amadurecimento pessoal e esportivo. A convivéncia com pessoas de diferentes regi-
des, o contato com novas culturas e a participagdo em competi¢des de alto nivel contribuiram
para a ampliacdo de suas perspectivas e o fortalecimento de suas identidades como mulheres
e atletas. Em muitas situagdes, o apoio das equipes, dos clubes e de colegas foi essencial para a
supera¢ao de momentos de soliddo e incerteza. O vinculo mantido com familiares e amigos,

mesmo a distancia, também foi um fator importante de motiva¢ao e equilibrio emocional.

Quanto as perspectivas de futuro, as atletas demonstram diferentes planos. Algumas pre-
tendem seguir jogando profissionalmente em outros estados, em busca de novas conquistas
e reconhecimento, enquanto outras desejam retornar ao Espirito Santo, seja para continuar
envolvidas com o handebol como técnicas, seja para contribuir com o fortalecimento do es-
porte no cenario local. Hd um consenso de que o Estado ainda apresenta limitagdes estruturais,
financeiras e de visibilidade em relagdo ao handebol, o que muitas vezes leva talentos promis-

sores a buscar oportunidades fora.

As falas das atletas também evidenciam um profundo sentimento de gratidao e aprendizado.
Elas reconhecem que o esporte foi uma ferramenta de emancipac¢io e transformacéo, que lhes
proporcionou vivéncias nicas e valiosas para o crescimento pessoal. Como orientagao as jovens
que sonham em seguir o mesmo caminho, elas destacam a importéncia de manter o foco nos
estudos, planejar cada etapa da trajetéria, cultivar boas relagdes e ndo temer os desafios que sur-
gem ao longo do processo. Ressaltam que sair da zona de conforto é uma experiéncia que exige

coragem, mas que traz grandes recompensas em termos de amadurecimento e autoconfianga.

Por fim, as atletas reforcam a necessidade de maior comprometimento por parte dos clubes
capixabas e das institui¢des esportivas locais. Investimentos em infraestrutura, suporte financei-
ro, bolsas de incentivo e programas de formagao sdo apontados como medidas fundamentais
para fortalecer o handebol feminino no Espirito Santo. Valorizar as atletas, ampliar o acesso a
oportunidades e reconhecer o potencial esportivo feminino sdo passos essenciais para que mais
jovens possam sonhar, permanecer e se desenvolver dentro do préprio Estado, contribuindo para

o crescimento do esporte e para a constru¢do de uma cultura esportiva mais justa e inclusiva.

Ja as atletas residentes no Espirito Santo, reconhecem o handebol como um importante
meio de crescimento pessoal, fortalecimento da autoestima e conquista de objetivos. A pratica
esportiva é vista por elas como uma ferramenta de desenvolvimento humano, que contribui
nao apenas para a formacao fisica e técnica, mas também para o amadurecimento emocional
e social. O esporte aparece como um espago de aprendizado continuo, onde a disciplina, o
trabalho em equipe e a superagao de limites se transformam em valores fundamentais para a
vida. Além disso, o handebol tem proporcionado oportunidades académicas e profissionais,

ao mesmo tempo em que favorece a manutengdo da saude e a melhoria da qualidade de vida.
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Grande parte das atletas relata que sua preparagao ocorre em clubes que oferecem uma es-
trutura de treinamento mais formal, o que contribui para o aprimoramento técnico e fisico. No
entanto, ainda ha aquelas que ndo contam com acompanhamento especializado, o que reforga
as desigualdades existentes entre diferentes contextos esportivos dentro do préprio Estado.
As dificuldades enfrentadas pelas jogadoras incluem, sobretudo, a necessidade de conciliar
o esporte com os estudos e o trabalho, além da caréncia de estrutura adequada e de recursos

financeiros para manter uma rotina de treinos e competigdes.

Outro ponto destacado é o apoio logistico e financeiro relacionado as viagens para tor-
neios e campeonatos. Embora muitas reconhecam a importancia dessas experiéncias para o
desenvolvimento esportivo, ha um consenso de que o suporte oferecido ainda é insuficiente, o
que limita a participa¢do em eventos fora da cidade ou do Estado. Em relagédo a carreira profis-
sional, alguns atletas afirmam ja ter recebido propostas para seguir o handebol em nivel mais
elevado, mas optaram por outros caminhos, seja por falta de condi¢des estruturais, seja por

priorizar a estabilidade académica e profissional em outras areas.

O acesso ao ensino superior e as bolsas-atletas também ¢é variavel. Parte das jogadoras cursa
a faculdade com apoio financeiro, enquanto outras dependem de recursos préprios ou ja con-
cluiram a formagao. Essa diferenca evidencia como o desempenho esportivo nem sempre ¢é sufi-
ciente para garantir o suporte necessario a continuidade dos estudos, revelando a importancia de

politicas publicas e programas institucionais mais consistentes voltados para o esporte feminino.

Os desafios enfrentados no inicio da trajetdria também foram marcantes. Muitas atletas
relatam ter passado por dificuldades de adaptagdo as regras e técnicas do jogo, pela falta de
apoio familiar e por limitages econdmicas que, em alguns casos, quase as fizeram desistir da
pratica esportiva. Ainda assim, destacam que o apoio dos treinadores, o companheirismo da
equipe e o acesso a competi¢oes foram elementos essenciais para manter a motivagdo e conso-

lidar o sentimento de pertencimento ao grupo.

A percepgdo sobre a estrutura e o reconhecimento do handebol feminino no Espirito Santo
¢ marcada por um olhar critico, mas esperangoso. As atletas reconhecem avangos e melhorias, es-
pecialmente em clubes e escolas que valorizam a modalidade, mas consideram que ainda hd um
longo caminho a ser percorrido para alcangar maior visibilidade, investimentos e patrocinios. As
limitagdes estruturais, a falta de incentivos e a escassez de competi¢des sao apontadas como fa-

tores que dificultam o desenvolvimento do esporte e restringem o surgimento de novos talentos.

De modo geral, as experiéncias relatadas por essas atletas refletem uma trajetdria de per-
sisténcia, superacgdo e conquistas, mesmo diante de obstaculos. Elas valorizam cada aprendiza-
do conquistado dentro e fora das quadras, reconhecendo o papel fundamental do handebol na

formacao de carater e na constru¢ao de uma identidade esportiva sélida.
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Como mensagem as jovens que desejam seguir o mesmo caminho, as atletas ressaltam a
importancia da dedica¢dao, do comprometimento e do foco nos estudos, lembrando que o su-
cesso esportivo esta diretamente ligado a disciplina e ao esfor¢o continuo. Encorajam as novas
geracOes a acreditarem no potencial do esporte como instrumento de transformacao e a buscar
oportunidades com determinagdo e coragem. Além disso, destacam a relevancia de se fortale-
cer o handebol feminino no Espirito Santo por meio de investimentos, valorizacdo profissional
e incentivo a participa¢do em competigoes, garantindo assim o crescimento sustentavel da mo-

dalidade e o reconhecimento do talento das atletas capixabas.

A analise conjunta evidencia que o handebol feminino é um instrumento de desenvol-
vimento pessoal, académico e profissional, proporcionando experiéncias de autonomia, su-
peracdo e visibilidade. Entretanto, persistem barreiras estruturais, financeiras e culturais, que

impactam a trajetoria das atletas, especialmente aquelas que saem do Estado.

As principais mudancas apontadas pelas atletas para impulsionar o desenvolvimento do
handebol feminino no Espirito Santo incluem: Investimento em infraestrutura: quadras ade-
quadas, materiais de qualidade, transporte para competicoes; Apoio financeiro e bolsas-atletas:
incentivo a clubes e atletas, possibilitando participacao em campeonatos e continuidade dos
estudos; Capacitagdo técnica: treinadores e arbitros especializados, fortalecimento da base es-
colar; Visibilidade e valorizagao: promogao do esporte na midia e reconhecimento das atletas;
Integracao e politicas publicas efetivas: criagdo de programas de inicia¢ao, competi¢des regula-

res e aliancas com institui¢des privadas e de ensino.

Os dados demonstram que, com apoio estruturado, visibilidade e politicas publicas con-
sistentes, o handebol feminino no Espirito Santo pode crescer significativamente, revelando
talentos, promovendo inclusdo social e consolidando-se como modalidade de relevancia re-
gional e nacional. Além disso, evidencia-se que as relagdes interpessoais, amizades e suporte
familiar e institucional sdo essenciais para o desenvolvimento das atletas, garantindo que o
esporte seja uma oportunidade de crescimento pessoal e profissional, e ndo apenas uma ativi-

dade competitiva.

6. CONCLUSAO

A pesquisa evidenciou que o handebol feminino, tanto para as atletas residentes dentro
quanto fora do Espirito Santo, representa muito mais do que uma simples pratica esportiva:
trata-se de um importante instrumento de transformacao pessoal, social e profissional. O es-
porte contribui para o fortalecimento da autoestima, o desenvolvimento de valores como disci-
plina, cooperagdo e resiliéncia, além de abrir caminhos para a formagao académica e a inserc¢ao

no mercado de trabalho.
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Entre as atletas que permanecem no Estado, observou-se que o handebol tem papel funda-
mental na construcao de identidade, na promocgdo da satde e na realizagdo de objetivos indi-
viduais e coletivos. Contudo, ainda enfrentam desafios significativos, como a falta de estrutura
adequada, o nimero reduzido de competi¢oes e o apoio financeiro limitado. A conciliagdo entre
os estudos, o trabalho e o esporte é outro obstaculo constante, o que reforca a necessidade de po-

liticas publicas mais efetivas voltadas ao incentivo e valoriza¢do do esporte feminino capixaba.

Ja as atletas que atuam fora do Espirito Santo destacam que a experiéncia de deixar o
Estado proporcionou amadurecimento, autonomia e oportunidades de crescimento pessoal e
esportivo. Apesar disso, enfrentam dificuldades relacionadas a adaptagao em novos ambientes,
a distdncia da familia e a manutencéao financeira, o que exige determinacao e equilibrio emo-
cional. Em suas trajetdrias, o handebol se mostrou uma verdadeira escola de vida, capaz de

formar mulheres mais fortes, responsaveis e conscientes de seu potencial.

De modo geral, o estudo aponta para a importancia de investir na base esportiva e na
valorizagao das atletas, oferecendo melhores condigdes de treinamento, suporte psicologico,
infraestrutura adequada e oportunidades de competicdo. O fortalecimento do handebol fe-
minino no Espirito Santo depende da unido de esforcos entre clubes, escolas, gestores publi-
cos e a comunidade esportiva, de modo a garantir o reconhecimento e a continuidade desse

importante trabalho.

Por fim, as vivéncias compartilhadas pelas atletas revelam o poder transformador do es-
porte, que ultrapassa as quadras e se reflete em diversas dimensoes da vida. O handebol, mais
do que um jogo, é um espa¢o de formagdo cidada, empoderamento feminino e construgio
de sonhos, tornando-se um simbolo de resisténcia, superacdo e esperanca para o futuro do

esporte capixaba.
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RESUMO

ABSTRACT

O presente artigo é oriundo da Dissertagdo Estra-
tégias de leitura e escrita no ensino fundamental II:
desafios pés-pandemia de covid-19, pelo o Programa
de Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e
Educagdo do Centro Universitario da Vale do Cricaré
(UNIVC). Analisa as estratégias de leitura e escrita
desenvolvidas nos anos finais do Ensino Fundamen-
tal IT no periodo pds-pandemia de Covid-19 e desta-
ca os desafios e as solu¢des encontradas por docentes
da rede publica de ensino. A investigagio foi realiza-
da na Escola Municipal de Ensino Fundamental José
Marcelino, em Marataizes/ES, e buscou compreender
como as praticas pedagdgicas contribuiram para a re-
composicao das aprendizagens apds o periodo de en-
sino remoto emergencial. A pesquisa de abordagem
qualitativa participante contou com as observagoes,
entrevistas e analise documental. Os principais refe-
renciais tedricos sio Vygotsky (2007), Soares (2021),
Santos (2022), Frenham (2023), Ferraz, Franca e
Viralonga (2024) e Borges (2021). Os resultados in-
dicaram que o uso de metodologias ativas, recursos
tecnologicos e projetos de leitura colaborativa foram
fundamentais para o reengajamento dos estudantes.
Constatou-se, ainda, que a formagéo continuada dos/
as professores/as e o apoio das familias foram fatores
determinantes para o fortalecimento das competén-
cias linguisticas. Conclui-se que o enfrentamento das
defasagens pds-pandemia, ainda hoje, requer praticas
pedagogicas contextualizadas, afetivas e inclusivas,
capazes de promover o letramento e assegurar o di-
reito a educagio de qualidade.

Palavras-chave: Leitura. Escrita. Ensino Fundamen-
tal II. Estratégias pedagdgicas. Pés-pandemia.
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This article comes from the Dissertation Reading and
writing strategies in elementary school II: post-covid-19
pandemic challenges, by the Professional Master's
Programme in Science, Technology and Education
at the Vale do Cricaré University Centre (UNIVC).
It analyzes the reading and writing strategies devel-
oped in the final years of Elementary School II in
the post-Covid-19 pandemic period and highlights
the challenges and solutions found by teachers in the
public education network. The investigation was car-
ried out at the Escola Municipal de Ensino Funda-
mental José Marcelino, in Marataizes/ES, and sought
to understand how pedagogical practices contrib-
uted to the restoration of learning after the period
of emergency remote teaching. The research had a
qualitative end participatory approach and included
observations, interviews and documentary analysis.
The main theoretical references are Vygotsky (2007),
Soares (2021), Santos (2022), Frenham (2023), Fer-
raz, Franc¢a and Viralonga (2024) and Borges (2021).
The results indicated that the use of active method-
ologies, technological resources and collaborative
reading projects were fundamental for student re-en-
gagement. It was also found that the continued train-
ing of teachers and support from families were de-
termining factors in strengthening language skills. It
is concluded that tackling post-pandemic gaps, even
today, requires contextualized, affective and inclusive
pedagogical practices, capable of promoting literacy
and ensuring the right to quality education.

Keywords: Reading. Writing. Elementary Education
II. Pedagogical strategies. Post-pandemic.



1. INTRODUCAO

A pandemia de Covid-19 representou um dos maiores desafios da histéria recente da edu-
cagdo brasileira. A subita interrupgao das aulas presenciais e a migracao emergencial para o en-
sino remoto impuseram a escola e aos/as educadores/as uma série de transformacoes radicais.
Professores/as, gestores/as e estudantes precisaram adaptar-se rapidamente a um novo modelo
de ensino e aprendizagem mediado por tecnologias, muitas vezes em condi¢des precarias de

infraestrutura e conectividade.

No Brasil, o impacto foi especialmente severo na rede publica, onde persistem desigual-
dades sociais e estruturais que se tornaram ainda mais evidentes. De acordo com o relatério
do Instituto Peninsula (2021), cerca de 80% dos/as docentes relataram dificuldades de acesso
a internet estavel durante o periodo de ensino remoto, enquanto 60% afirmaram nao possuir
formagdo adequada para o uso de plataformas digitais de ensino. Essa realidade afetou di-
retamente as praticas pedagdgicas e o desempenho dos/as estudantes, ampliando lacunas de

aprendizagem e comprometendo o desenvolvimento de habilidades basicas de leitura e escrita.

Ao retornar ao ensino presencial, as escolas se depararam com um cendrio preocupante:
estudantes com diferentes niveis de alfabetizagdo, dificuldade de concentragéo, inseguranga
emocional e déficit de socializa¢ao. A pandemia nao apenas afastou os/as estudantes do am-
biente escolar, mas também rompeu lagos de pertencimento e confianga, aspectos fundamentais
para a aprendizagem significativa. Nesse contexto, a recomposi¢do das aprendizagens emergiu

como prioridade das politicas educacionais e das praticas pedagdgicas contemporaneas.

O termo “recomposicao” refere-se ndo apenas a recuperagao de conteudos perdidos, mas
a reconstrucdo de competéncias cognitivas, afetivas e sociais prejudicadas pelo isolamento e
pela interrupgao das interagdes escolares. Segundo Oliveira (2022), a retomada da leitura e
escrita no pds-pandemia exige mais do que refor¢o escolar: requer sensibilidade, inovagao e
envolvimento comunitario. O autor enfatiza que o acolhimento dos/as estudantes ¢ a base para

qualquer processo de aprendizagem significativa.

A pesquisa do mestrado partiu da necessidade de compreender de que forma as escolas
publicas, especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental, tém desenvolvido estratégias
eficazes para o ensino da leitura e escrita ap6s o periodo pandémico. O estudo foca na Escola
Municipal de Ensino Fundamental José Marcelino, localizada em Marataizes, no estado do
Espirito Santo, uma instituicdo que reflete as dificuldades e as potencialidades da educagao

publica brasileira.

O objetivo central do trabalho dissertativo foi investigar as praticas pedagdgicas imple-
mentadas pelo/as professores/as e gestores/as dessa escola no enfrentamento das defasagens

educacionais causadas pela pandemia de Covid-19. O estudo investigou quais metodologias,
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recursos e agdes pedagdgicas foram mais eficazes para promover a recomposi¢ao da apren-
dizagem em leitura e escrita, observando o impacto dessas estratégias sobre o desempenho

académico e o engajamento dos/as estudantes.

Trata-se de uma investigacao qualitativa, que busca compreender as experiéncias dos
sujeitos envolvidos no processo educativo a partir de suas percepg¢des, narrativas e praticas.
A escolha por uma abordagem qualitativa se justifica pela natureza complexa e subjetiva
do fenémeno estudado, a aprendizagem humana, que ndo pode ser plenamente mensura-
da por indicadores somente quantitativos, mas precisa ser interpretada em sua dimensao

social e simbdlica.

O estudo se evidenciou na urgéncia de consolidar praticas pedagdgicas inclusivas e afe-
tivas, capazes de reduzir desigualdades e fortalecer a educagao publica em um contexto de
crise. Ao longo do texto, sio apresentados fundamentos teéricos, metodoldgicos e praticos
que sustentam a proposta de que a leitura e a escrita devem ser tratadas como instrumentos de

emancipagao e cidadania.

2. REFERENCIAL
TEORICO

A recomposi¢ao das aprendizagens pds-pandemia deve ser compreendida dentro de um
processo maior de reconstrugdo educacional, que envolve nao apenas a recuperagao de conteti-
dos, mas a redefini¢do de vinculos, sentidos e metodologias. Nesse contexto, o ensino da leitura
e escrita assume papel central, pois constitui a base para o desenvolvimento de todas as demais
areas do conhecimento. Segundo Soares (2021), o letramento é um processo continuo que
ultrapassa o dominio do cédigo linguistico e abrange o uso social da linguagem em diferentes

contextos, mediando a interagdo entre o sujeito e o mundo.

A leitura e a escrita sdo, portanto, praticas sociais e culturais, ndo apenas habilidades téc-
nicas. Santos (2022) refor¢a essa concep¢ao ao afirmar que “ler é também interpretar o mundo,
compreender o outro e a si mesmo, exercitando a cidadania e a reflexdo critica”. Nessa perspec-
tiva, o papel da escola é ampliar o repertorio linguistico dos estudantes e oferecer-lhes experi-

éncias significativas que unam texto, contexto e subjetividade.

Durante o periodo pandémico, essas praticas foram profundamente afetadas. O ensino
remoto, em muitos casos, reduziu a leitura e a escrita a exercicios mecanicos, desprovidos de
intera¢ao e mediagdo adequada. Borges (2021) observa que, em ambientes digitais improvisa-
dos, a auséncia de dialogo e de feedback imediato fragilizou o processo de construgao coletiva
do conhecimento. Tal constatagao evidencia a importancia do/a professor/a como mediador,

cuja presenca simbolica e afetiva é insubstituivel.
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Abbud (2021) destaca que a desigualdade digital foi um dos maiores obstaculos enfren-
tados por professores/as e estudantes. A falta de acesso a dispositivos tecnoldgicos e a internet
de qualidade restringiu o alcance das ag¢des pedagdgicas, aprofundando as desigualdades ja
existentes entre estudantes de diferentes classes sociais. A exclusao digital, nesse sentido, trans-

formou-se em exclusao educacional.

Para Ferraz, Franga e Viralonga (2024), a superagao dessas desigualdades exige mais do
que a simples introducdo de tecnologias. E preciso promover a inclusio digital critica, em que
o/a estudante ndo seja apenas consumidor/a de contetudos, mas autor/a e produtor/a de co-
nhecimento. Isso implica repensar o papel das tecnologias educacionais ndo como ferramentas

neutras, mas como mediadoras de novas formas de aprender, expressar e interagir.

Nesse cenario, a escola assume o desafio de desenvolver praticas pedagdgicas inovadoras
que articulem o uso de recursos tecnoldgicos com metodologias ativas e humanizadoras. A
pandemia evidenciou que os métodos tradicionais, baseados na memorizagao e na transmissao
unidirecional do conhecimento, ja ndo sdo capazes de atender as demandas de um mundo em
transformacdo. Andrade (2020) defende que a aprendizagem precisa ser significativa e colabo-

rativa, baseada em problemas reais, experimentagao e didlogo constante.

Ao compreender a leitura e a escrita como praticas de construcédo coletiva, o/a professor/a
deixa de ser mero transmissor de contetido e passa a atuar como orientador e facilitador. Essa
mudanca de postura é essencial para promover o protagonismo discente, um dos pilares da
aprendizagem ativa. A mediagdo pedagdgica ganha novo sentido, aproximando-se da concep-
¢do de Vygotsky (2007), segundo a qual o aprendizado ocorre na interagao entre individuos,

em um processo de trocas simbdlicas e sociais.

As metodologias ativas, como a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) e a sala
de aula invertida, destacam-se como estratégias potentes para recompor aprendizagens.
Ferraz, Franca e Viralonga (2024) ressaltam que essas metodologias criam oportunidades
de leitura e escrita mais dinimicas e contextualizadas, incentivando os/as estudantes a
pesquisar, discutir e produzir textos com autonomia. A ABP, por exemplo, possibilita que
os estudantes explorem temas de interesse, construam coletivamente suas conclusdes e
expressem seus aprendizados em producdes escritas reais, como relatorios, blogs, jornais

ou apresentagoes.

Além disso, Borges (2021) argumenta que a inovagdo pedagogica deve considerar a plura-
lidade cultural e cognitiva das turmas. A diversidade, quando valorizada, torna-se for¢a motriz
da aprendizagem. O/a professor/a, ao reconhecer e respeitar as diferengas, cria condigdes para
que cada aluno avance de acordo com seu ritmo e potencialidades. Essa visao humanista do

ensino ¢ essencial para o enfrentamento das defasagens acentuadas pela pandemia.
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Souza (2019) contribui com uma perspectiva estética ao abordar o papel das narrativas li-
terarias na recomposic¢do das aprendizagens. A literatura, segundo o autor, é um espago de ima-
gina¢ao, empatia e didlogo entre mundos. Ao introduzir textos literarios no cotidiano escolar,
o/a professor/a oferece ao estudante a oportunidade de se reconhecer no outro e de reconstruir,
simbolicamente, sua prdpria experiéncia. Ler histérias que falam de medo, esperanca e supera-

¢do é, também, uma forma de elaborar emocionalmente os traumas deixados pela pandemia.

A afetividade, portanto, emerge como elemento estruturante da educagao pds-pandémica.
Vygotsky (2007) ja defendia que o aprendizado ¢ indissociavel das emogdes e que o desenvol-
vimento cognitivo se apoia em vinculos afetivos e sociais. No retorno as aulas presenciais, a es-
cuta empatica, o acolhimento e a valorizacao das experiéncias pessoais tornaram-se condi¢des
indispensaveis para a retomada da aprendizagem. A recomposi¢ao, nesse sentido, é também

um processo emocional: é o reencontro do estudante com o prazer de aprender.

A transigdo for¢ada para o ensino remoto trouxe consigo novas possibilidades de apren-
dizagem mediadas pela tecnologia. No entanto, essa experiéncia também revelou que o uso de
ferramentas digitais, quando ndo acompanhado de intencionalidade pedagégica, pode gerar
fragmentacdo e superficialidade no processo educativo. A pandemia, a0 mesmo tempo em que
escancarou desigualdades, acelerou o reconhecimento da importancia das tecnologias digitais
como aliadas na construgdo de ambientes de aprendizagem mais dindmicos, interativos e in-

clusivos.

Segundo Gomes e Simas (2022), as tecnologias devem ser compreendidas como meios de
ampliacdo das praticas de leitura e escrita, e ndo como substitutas do processo educativo tra-
dicional. Quando utilizadas de forma critica e planejada, podem potencializar o engajamento
dos estudantes e diversificar as formas de expressao textual. A leitura e a escrita, nesse con-
texto, extrapolam o papel convencional do papel e do lapis, e passam a incorporar linguagens
multimodais, textos, videos, audios, imagens e hipermidias, que exigem do estudante novas

competéncias interpretativas.

A gamificagdo tem se mostrado uma estratégia especialmente eficaz para reaproximar
os/as estudantes do prazer de aprender. Trata-se da aplicagao de elementos tipicos dos jogos,
como pontuagdo, niveis, desafios e recompensas, em contextos nao ludicos, com o objetivo de
aumentar a motivagdo e o engajamento. Santos (2022) observa que a gamificagdo estimula a
competicdo saudavel e a colaboragao, ao mesmo tempo em que promove a autonomia do estu-

dante e o desenvolvimento de habilidades cognitivas e socioemocionais.

A incorporagao de ferramentas como Kahoot, Wordwall, ClassDojo e Educaplay permitiu
aos/as professores/as criar atividades de leitura e escrita mais interativas e atrativas. Essas pla-

taformas viabilizaram a avalia¢ao formativa em tempo real, possibilitando ajustes pedagdgicos
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imediatos conforme o desempenho dos estudantes. Segundo Custodio e Rodrigues (2023), a
gamificacao também estimula a criatividade e a persisténcia, virtudes fundamentais no proces-
so de recomposi¢do das aprendizagens. Ao associar o aprendizado a desafios e recompensas,

cria-se um ambiente de prazer e conquista que desperta o desejo de participar.

Para além da tecnologia, a inclusdo é elemento estruturante das novas praticas pedagogi-
cas. A escola, como espago de convivéncia e diversidade, precisa acolher as diferencas e trans-
forma-las em oportunidades de crescimento coletivo. Abbud (2021) enfatiza que a recompo-
sicao das aprendizagens nao sera efetiva se ndo for também socialmente justa. A pandemia
escancarou desigualdades socioeconémicas, culturais e cognitivas, e o retorno as aulas presen-

ciais exigiu sensibilidade para lidar com estudantes em diferentes estagios de desenvolvimento.

A inclusdo digital ¢ um dos pilares dessa reconstrucdo. A distribuicdo de equipamentos, o
acesso gratuito a internet e a formagao tecnoldgica dos/as professores/as sao medidas urgentes
para democratizar a aprendizagem. Segundo Ferraz, Franca e Viralonga (2024), é fundamental
compreender a tecnologia como direito educacional e nao como privilégio. A criagdo de am-
bientes hibridos, combinando atividades presenciais e remotas, pode ampliar as oportunidades

de aprendizagem, desde que haja equidade no acesso aos recursos.

Nesse processo, o papel do/a professor/a é redefinido. Frenham (2023) defende que o do-
cente contemporaneo deve ser um agente reflexivo e criador, capaz de repensar sua pratica, in-
tegrar tecnologias e propor estratégias inovadoras. A formag¢ao continuada torna-se condigdo
indispensavel para o enfrentamento dos desafios pds-pandemia. Mais do que capacitar tecni-
camente, é preciso promover o desenvolvimento de competéncias criticas, criativas e éticas,
que permitam ao/a professor/a atuar como mediador de sentidos e construtor de conhecimen-

to coletivo.

A formacao docente necessita ir além dos cursos pontuais e adotar um carater colabora-
tivo e permanente. Projetos de mentoria entre pares, comunidades de aprendizagem e espagos
de escuta pedagdgica fortalecem o sentimento de pertencimento e a troca de experiéncias. Se-
gundo Borges (2021), a educagao pos-pandémica requer professores/as capazes de pensar com

autonomia e sensibilidade, equilibrando o uso da tecnologia com o cuidado humano.

Outro aspecto essencial para a recomposicdo da leitura e escrita é o fortalecimento das
praticas de avaliacdo formativa. Diferente da avaliacao tradicional, que se concentra em medir
resultados, a avaliacdo formativa acompanha o processo de aprendizagem e oferece devolutivas
que orientam o estudante a evoluir. Essa pratica, defendida por Paro (2020), permite identificar
fragilidades e potencialidades, valorizando o esfor¢o e o progresso individual. Em contextos de
recomposicdo, a avaliagdo formativa torna-se uma ferramenta poderosa para guiar interven-

¢des pedagdgicas personalizadas.
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A literatura académica recente aponta, ainda, para a importancia da afetividade como ele-
mento de mediagdo. O ensino remoto fragilizou o vinculo entre professor/a e estudante, e o re-
torno as aulas demandou uma reconstrugdo emocional desse lago. Vygotsky (2007) ja afirmava
que o aprendizado se da por meio de relagdes humanas significativas. Nesse sentido, a empatia,
a escuta e o reconhecimento das dificuldades dos estudantes sdo condi¢des necessarias para o

sucesso das estratégias pedagdgicas.

O conceito de educagao humanizadora, defendido por Paulo Freire (2019) e retomado
por diversos autores contemporaneos, reaparece com for¢a no contexto pds-pandemia. Freire
(2019), salienta que ensinar ¢ um ato de amor e coragem, e aprender ¢ um exercicio de liber-
dade. Essa visdo inspira praticas que colocam o estudante no centro do processo educativo,
nao como receptor passivo, mas como sujeito ativo e critico, capaz de transformar a realidade

a partir da leitura e da escrita.

O referencial tedrico da presente pesquisa demonstra que a recomposi¢do das aprendiza-
gens ¢ um fenomeno multidimensional, que envolve aspectos cognitivos, afetivos, tecnologicos
e sociais. A leitura e a escrita, quando trabalhadas de forma significativa, constituem caminhos
para a emancipagao, a inclusio e a constru¢ao de uma sociedade mais justa. O desafio das es-
colas contemporaneas ¢é articular esses elementos em um projeto pedagogico coerente, que una

inovacao, sensibilidade e compromisso social.

3. METODOLOGIA DA PESQUISA

O estudo caracterizou-se como uma pesquisa qualitativa participante, voltada a compre-
ensdo das estratégias de leitura e escrita aplicadas no Ensino Fundamental II ap6s o periodo
pandémico. A abordagem qualitativa foi escolhida por permitir o aprofundamento do olhar
sobre as experiéncias humanas e educacionais, valorizando a subjetividade e a interpretacdo
dos significados atribuidos pelos sujeitos. Segundo Minayo (2021), a pesquisa qualitativa busca
compreender fendmenos em sua complexidade, considerando o contexto, as interagdes e as
percepcdes das pessoas. Somado a isto, é importante levar em consideragao as relagdes socio-
culturais e histéricas, pois, elas estabelecem formas de ser e de se relacionar da pessoa humana.
Partimos do real concreto da vida cotidiana dos préprios participantes individuais e coletivos.
Desse modo, “valoriza as experiéncias reais, as interpretagdes dadas a estas vidas e experiéncias
tais como sdo vividas e pensadas pelas pessoas com quem interatuamos” (BRANDAO; BOR-
GES, 2007, p. 57).

A investigacdo foi realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental José Marcelino,
situada no municipio de Marataizes, Espirito Santo. Essa institui¢ao foi selecionada por reunir

caracteristicas que refletem o panorama da educacdo publica brasileira: diversidade socioeco-
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ndmica, desafios estruturais e um corpo docente comprometido com a inovagao pedagégica. O
contexto escolar, fortemente marcado pelos impactos da pandemia de Covid-19, ofereceu um
campo fértil para analisar como as praticas de leitura e escrita foram adaptadas e ressignifica-

das no retorno as aulas presenciais.

Os/as participantes da pesquisa foram quatro professores/as de Lingua Portuguesa, uma
coordenadora pedagégica e quatro estudantes, com representatividade de diferentes séries
dos anos finais do Ensino Fundamental II. A selecao dos sujeitos se deu de forma intencional,
conforme a relevancia de suas experiéncias com o ensino remoto e o processo de recomposicao
das aprendizagens. De acordo com Flick (2009), a amostragem intencional ¢ adequada quando
se busca compreender fendmenos especificos, priorizando a riqueza das informac¢oes em detri-

mento da representatividade estatistica.

A produgdo de dados ocorreu em trés etapas complementares. A primeira consistiu na
observacao participante, realizada durante aulas de Lingua Portuguesa, atividades de leitura e
oficinas de produgao textual. Essa etapa teve como objetivo identificar as metodologias empre-
gadas, as interagdes entre professores/as e estudantes, e o grau de envolvimento dos estudantes
nas propostas de leitura e escrita. A observagao foi registrada em didrio de campo, garantindo

o registro detalhado de comportamentos, falas e situagdes significativas.

A segunda etapa envolveu entrevistas semiestruturadas com os/as docentes e com a co-
ordenadora pedagoégica, realizadas individualmente em ambiente reservado na prdpria escola.
As entrevistas foram guiadas por um roteiro previamente elaborado, contemplando questdes
sobre as dificuldades enfrentadas no ensino remoto, as estratégias adotadas no retorno presen-
cial e as percepgdes sobre a evolugdo dos/as estudantes no dominio da leitura e escrita. Essa
técnica foi escolhida por possibilitar liberdade de expressao e aprofundamento das respostas,

de modo a captar a complexidade do fendmeno estudado.

A terceira etapa foi a analise documental, que incluiu o exame de planos de aula, relatérios
de recomposi¢do de aprendizagem, atividades avaliativas e produgdes textuais de estudantes.
Esses documentos forneceram dados objetivos sobre o planejamento pedagdgico e os resultados

alcangados, permitindo triangular as informacdes obtidas nas entrevistas e nas observagoes.

A andlise dos dados seguiu os principios da investigagdo dos conteudos, proposta por
Bardin (2016), compreende trés etapas fundamentais: a pré-analise, a exploracdo do material
e o tratamento dos resultados. Inicialmente, os dados foram organizados e categorizados com
base em temas recorrentes, como “estratégias pedagdgicas”, “desafios tecnologicos”, “afetivi-
dade”, “motivacdo” e “avaliagdo formativa” Em seguida, cada categoria foi interpretada a luz
do referencial teérico, buscando identificar convergéncias e divergéncias entre as experiéncias

relatadas pelos participantes e as concepgdes presentes na literatura.
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Para assegurar a confiabilidade dos resultados, foi adotada a técnica de triangulacao, articu-
lando multiplas fontes de dados (entrevistas, observacoes e documentos) e diferentes perspectivas
analiticas. Segundo Denzin e Lincoln (2011), a triangulagao aumenta a validade da pesquisa qua-

litativa, pois reduz o risco de vieses individuais e amplia a compreensao do fendmeno investigado.

Os principios éticos que nortearam a pesquisa foram pautados na Resolu¢do n° 466/2012
do Conselho Nacional de Saude, que regulamenta os estudos envolvendo seres humanos. Todos
os/as participantes foram /as sobre os objetivos e procedimentos do estudo e assinaram o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido. Os nomes foram substituidos por pseudénimos para

garantir o anonimato e a confidencialidade das informacées.

A pesquisa também respeitou o direito a desisténcia e a ndo exposi¢do publica dos/as par-
ticipantes. Os dados produzidos foram utilizados exclusivamente para fins académicos, preser-

vando o compromisso com a ética e a transparéncia cientifica.

Entre os limites do estudo, destaca-se o recorte espacial e temporal, restrito a uma unica
instituicdo e ao periodo de recomposicao imediata pds-pandemia. No entanto, essa delimi-
tagdo permitiu uma andlise detalhada e contextualizada das praticas pedagdgicas, revelando

nuances que dificilmente seriam captadas em investigacdes quantitativas de larga escala.

Como contribuigao, a metodologia aqui descrita oferece um modelo de investigagao apli-
cavel a outros contextos escolares que busquem compreender os impactos da pandemia e as
possibilidades de reinvencao das praticas de leitura e escrita. A riqueza das narrativas e obser-
vagdes coletadas refor¢a a importancia da escuta sensivel e do olhar qualitativo como instru-

mentos de transformacao educativa.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise dos dados evidenciou que o periodo pos-pandémico foi marcado por desafios pe-
dagdgicos, emocionais e tecnologicos de grandes propor¢des. Professores/as e gestores/as enfren-
taram o duplo desafio de recuperar os conteudos defasados e restabelecer o vinculo afetivo com
os/as estudantes. As entrevistas revelaram que, no retorno as aulas presenciais, muitos estudantes

demonstravam inseguranca, dificuldade de concentragio e resisténcia a leitura e a escrita.

De acordo com a coordenadora pedagdgica, “houve alunos que ficaram quase dois anos
sem escrever a mao. Eles se acostumaram a digitar frases curtas no celular e tinham dificuldade
até para segurar o lapis novamente”. Essa fala revela o impacto da transigao digital sobre a motri-
cidade fina e sobre o préprio sentido da escrita como pratica corporal e cognitiva. Tal fendmeno
confirma as observagoes de Oliveira (2022), que identificou perdas significativas nas competén-

cias linguisticas e motoras de estudantes do ensino fundamental ap6s o isolamento social.
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As atividades iniciais de diagndstico aplicadas pelos/as professores/as mostraram que cer-
ca de 70% dos/as estudantes apresentavam dificuldades em interpretar textos curtos e em ela-
borar frases coesas. Para enfrentar essa realidade, a escola elaborou um plano de recomposicao
de aprendizagens que priorizou a leitura orientada, a produgao textual colaborativa e o uso de
recursos tecnologicos. A estratégia adotada buscou equilibrar praticas tradicionais e inovado-

ras, conciliando o ensino direto da escrita com atividades criativas e interativas.

Entre as metodologias mais eficazes destacaram-se os circulos de leitura, as oficinas de es-
crita criativa, os clubes de leitura digital e as atividades gamificadas. O projeto “Ler para Viver’,
desenvolvido pelos/as professores/as de Lingua Portuguesa, promoveu encontros semanais em
que os estudantes liam em voz alta e discutiam suas impressdes sobre textos literarios e jorna-
listicos. Essa prética favoreceu o desenvolvimento da oralidade, da empatia e da interpretacao
textual, conforme os principios de Vygotsky (2007), que reconhece a linguagem como media-

dora da interagdo social e da constru¢ido do pensamento.

Outra iniciativa bem-sucedida foi a criagdo de blogs escolares e murais digitais, nos
quais os/as estudantes publicavam resenhas, poemas e cronicas autorais. Segundo um dos/
as professores/as entrevistados/as, “quando eles perceberam que outras pessoas estavam
lendo seus textos, comecaram a se esfor¢ar mais para escrever bem”. Essa observa¢do vai
ao encontro das reflexdes de Ferraz, Franga e Viralonga (2024), para quem a escrita digital
amplia o alcance da producdo textual e desperta no estudante o senso de autoria e respon-

sabilidade comunicativa.

As metodologias ativas também ganharam destaque. Projetos interdisciplinares envol-
vendo Lingua Portuguesa, Historia e Artes exploraram temas como “Memdrias da Pan-
demia” e “Vozes da Comunidade”, incentivando os/as estudantes a escreverem narrativas
pessoais e entrevistas com familiares e moradores/as do entorno escolar. Essas experiéncias
uniram leitura, escrita e escuta, possibilitando o resgate da identidade e do sentimento de

pertencimento.

A analise das produgdes textuais revelou uma progressiva evolu¢ao na coesdo e coeréncia
dos textos. Nos primeiros meses, prevaleciam erros ortograficos e estruturas frasais fragmen-
tadas. Contudo, apds a implantacdo das oficinas de reescrita e feedback coletivo, os/as estu-
dantes passaram a demonstrar maior dominio linguistico e expressividade. Os/as professores/
as relataram que o uso de rubricas avaliativas e de comentarios personalizados contribuiu para
o avango dos/as estudantes, transformando a avaliagdo em um processo continuo e formativo,

conforme defendido por Paro (2020).

O componente afetivo emergiu como elemento determinante na recomposigdo das apren-

dizagens. A escuta ativa, o incentivo e o reconhecimento do esfor¢o dos estudantes mostra-
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ram-se tdo importantes quanto o conteudo formal. Para um dos/as professores/a, “o maior
aprendizado foi entender que antes de ensinar portugués, eu precisava ensinar a acreditar no-
vamente”. Essa percep¢do reforca a ideia de que a aprendizagem ¢ um fendmeno integral, no
qual emocao e cognicdo se entrelacam, concepg¢ao defendida por Vygotsky (2007) e reafirmada
por Oliveira (2022).

No campo tecnoldgico, os depoimentos revelaram avancos e contradi¢cdes. Apesar das
dificuldades iniciais com as plataformas digitais, a maioria dos/as professores/as reconhece-
ram que as ferramentas online se tornaram aliadas permanentes. O uso de aplicativos como
Kahoot, Padlet e Google Classroom foi incorporado ao cotidiano das aulas presenciais, ndo
apenas como meio de avalia¢do, mas como espago de colaboragio e criatividade. Segundo uma

docente, “a tecnologia deixou de ser um problema e passou a ser parte da solugao”.

A formagao docente mostrou-se decisiva para a qualidade das praticas pedagdgicas. Os/as
Professores/as que participaram de cursos de atualizagio e programas de formac¢ao continuada
apresentaram maior repertério metodoldgico e confianc¢a para inovar. Em contrapartida, do-
centes que nao tiveram acesso a formagao durante o ensino remoto demonstraram inseguranga
e resisténcia ao uso de metodologias novas. Essa constatacdo corrobora as analises de Borges
(2021) e Frenham (2023), que destacam a formagdo permanente como eixo estruturante da

inovagao pedagdgica.

Do ponto de vista institucional, a pesquisa evidenciou a importdncia da gestdo escolar
participativa. A coordenadora pedagogica atuou como mediadora entre os/as professores/as
e as politicas educacionais, promovendo reunides de estudo, trocas de experiéncias e acom-
panhamento pedagogico sistematico. Essa atuagao contribuiu para consolidar uma cultura de

trabalho colaborativo, caracteristica essencial das escolas resilientes e inovadoras.

Os resultados apontaram que a recomposi¢do das aprendizagens em leitura e escrita nao
se da apenas pela repeticao de conteudos, mas pela reconstrugiao de sentidos. Ler e escrever,
para os/as estudantes investigados, tornaram-se formas de ressignificar a propria experiéncia
da pandemia de Covid-19. As narrativas produzidas em sala de aula revelam sentimentos de
perda, superagdo, esperanga e reconstrucao. Nesse aspecto, o espago escolar transformou-se
em um ambiente terapéutico e de reencontro simbolico, no qual a palavra assume o papel de

cura e resisténcia.

Os resultados confirmam que o sucesso das estratégias de recomposicdo estd diretamente
ligado a capacidade de a escola se reinventar com base no didlogo, na afetividade e na valo-
rizagdo da diversidade. O desafio, agora, é consolidar essas praticas para além da urgéncia
pds-pandémica, incorporando-as como principios permanentes de uma educagio mais justa,

critica e humanizada.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como propdsito analisar as estratégias de leitura e escrita im-
plementadas no Ensino Fundamental II no periodo pés-pandemia de Covid-19, destacando
os desafios e as conquistas vivenciadas no processo de recomposi¢do das aprendizagens. Os
resultados revelam que o impacto da pandemia sobre o desempenho educacional ultrapassou

os limites cognitivos, afetando dimensdes sociais, emocionais e culturais da vida escolar.

Os dados foram produzidos na Escola Municipal de Ensino Fundamental José Marceli-
no, em Marataizes/ES, demonstram que a recomposi¢ao da aprendizagem ndo é um processo
linear, mas um movimento continuo de reconstrugdo coletiva. A escola se mostrou espago de
reinvencao, didlogo e resisténcia, onde professores/as e estudantes aprenderam juntos a recons-

truir a confianga, o sentido e o prazer de aprender.

Entre as principais conclusdes, destaca-se que as estratégias mais eficazes foram aquelas que
integraram o componente afetivo a pratica pedagégica. A escuta sensivel, o acolhimento emo-
cional e o reconhecimento das trajetérias individuais dos estudantes foram determinantes para
o éxito das agdes de recomposicio. Essas atitudes reafirmam a concepg¢do humanizadora de edu-

cagdo defendida por Paulo Freire (2019), segundo a qual ensinar é um ato de amor e esperanga.

A adogao de metodologias ativas, de recursos tecnoldgicos e de praticas de leitura compar-
tilhada ampliou a participagdo dos/as estudantes, despertando neles o protagonismo e o senso
de autoria. A utilizagdo de ferramentas digitais, como blogs, plataformas gamificadas e aplica-
tivos de escrita colaborativa, proporcionou novas formas de expressao, tornando o processo de

aprendizagem mais interativo e significativo.

Os resultados também apontam para desafios persistentes: a desigualdade digital, a insufi-
ciéncia de formagao docente continuada e as fragilidades estruturais das escolas publicas ainda
limitam o alcance de muitas iniciativas. Esses fatores exigem politicas publicas consistentes e

investimentos que garantam equidade de oportunidades educacionais.

No campo da leitura e escrita, a recomposi¢ao deve ser compreendida como um proces-
so permanente de reconstrucdo simbolica. Ler e escrever sdo atos de cidadania, de resisténcia
e de afirmacdo da identidade cultural. Ao criar espacgos de fala, escuta e autoria, a escola con-
tribui ndo apenas para a recuperagdo de contetidos, mas para a formacao de sujeitos criticos

e conscientes.

Do ponto de vista tedrico, este estudo reforga a necessidade de compreender a educagao
pos-pandemia de Covid/19 como um fenémeno complexo, que exige novas abordagens me-
todologicas e epistemologicas. A articulagdo entre afetividade, tecnologia e inclusio emerge
como caminho promissor para o fortalecimento das praticas pedagdgicas. A reconstrugio edu-

cacional demanda, acima de tudo, compromisso ético e sensibilidade humana.
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Como desdobramento futuro, sugere-se o desenvolvimento de pesquisas comparativas en-
tre escolas urbanas e rurais, bem como a ampliacao de estudos voltados a formacao docente em
metodologias hibridas e inclusivas. Tais investigacdes poderdo contribuir para a formulagao de

politicas educacionais mais equitativas e sustentaveis.

A educacdo brasileira, ao enfrentar a pandemia, também se reinventou. A experiéncia do-
lorosa da ruptura transformou-se em oportunidade de aprendizagem e inovagdo. A leitura e a
escrita, nesse percurso, reafirmaram seu papel essencial na constru¢ao do conhecimento e na

formagao integral do ser humano.
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RESUMO

ABSTRACT

A abordagem deste estudo trata da educagdo am-
biental e sua influéncia em uma comunidade escolar
e local, verificando-se o impacto ambiental na re-
gido. Diante disso, definiu-se o seguinte problema de
investigagdo: Qual a importancia em se trabalhar a
Educagdo Ambiental em uma escola da Rede Muni-
cipal de Ensino de Vila Velha-ES, numa perspectiva
para diminuir os problemas e impactos ambientais
no bairro Santa Monica em Vila Velha-ES? Enquanto
objetivo geral pretende-se analisar a relevancia social
e comunitaria da Educa¢gdo Ambiental em uma esco-
la da Rede Municipal de Ensino de Vila Velha-ES, no
intuito de amenizar o impacto ambiental do descarte
de residuos solidos no bairro Santa Moénica em Vila
Velha-ES. O estudo é relevante ainda por mostrar
uma realidade vivenciada na regido de Santa Moénica,
bairro do municpio de Vila Velha-ES, a fim d ese ver-
ficiar os cuidados e impactos ambientais vivenciados
na regido. Nesse sentido, a escola surge comoum elo
de ligacdo que permitird fomentar um trabalho de
consicentizagdo ecoldgica no bairro. As conclusoes
finais demonstraram que no bairro Santa Monica a
questdo Ambiental ndo é percebida em seu todo, pois
conforme resposta das entrevistas, no bairro, os pro-
prios moradores muitas vezes nio tém zelo e cuidado
com a preservagao ambiental.

Palavras-chave: Educa¢iao. Ambiental. Escola. Muni-
cipal. Santa Monica.
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This study addresses environmental education and its
influence on a school and local community, examin-
ing its environmental impact on the region. Therefore,
the following research question was defined: What
is the importance of implementing Environmental
Education in a school within the Vila Velha-ES Mu-
nicipal Education Network, with a view to reducing
environmental problems and impacts in the Santa
Monica neighborhood of Vila Velha-ES? The gener-
al objective is to analyze the social and community
relevance of Environmental Education in a school
within the Vila Velha-ES Municipal Education Net-
work, in order to mitigate the environmental impact
of solid waste disposal in the Santa Monica neigh-
borhood of Vila Velha-ES. The study is also relevant
because it shows a reality experienced in the Santa
Mbnica region, a neighborhood in the municipality
of Vila Velha-ES, in order to verify the environmental
care and impacts experienced in the region. In this
sense, the school emerges as a link that will allow for
the promotion of ecological awareness work in the
neighborhood. The final conclusions demonstrated
that in the Santa Monica neighborhood, environ-
mental issues are not fully perceived, as, according to
interview responses, residents themselves often lack
concern and care for environmental preservation.

Keywords: Education. Environmental. School. Mu-
nicipal. Santa Ménica.



1. INTRODUCAO

Este estudo aborda a tematica da educagao ambiental e seu impacto dentro de uma comu-
nidade escolar e local, analisando os efeitos no meio ambiente da regido. Conforme descrito
por Bolea, “o impacto ambiental é caracterizado como uma modificagao, positiva ou negativa,
no meio ambiente ou em algum de seus componentes, resultante de a¢des ou atividades espe-
cificas” (MARGULIS, 1996, p. 13).

Os impactos ambientais podem ser classificados como diretos ou indiretos; podem mani-
festar-se a curto ou longo prazo; ter duragdo curta ou prolongada; ser reversiveis ou irreversi-
veis; ou ter natureza cumulativa e sinérgica. Essas caracteristicas dificultam a simples identifi-

cacdo dos impactos sobre o meio ambiente em grandes projetos.

A quantificacdo dos impactos ambientais ainda é um desafio, pois o conhecimento atual
permite avaliagdes quantitativas precisas apenas em alguns casos especificos. No entanto, nao

devemos ignorar os impactos que s6 podem ser avaliados qualitativamente.

De modo geral, a avaliagdo dos impactos ambientais é afetada por uma subjetividade ine-
rente: “diferentes grupos de interesse afetados por um projeto podem avaliar os efeitos de for-
ma distinta, havendo casos em que um mesmo impacto é considerado benéfico por alguns e
prejudicial por outros” (MARGULIS, 1996, p. 14).

As dificuldades mencionadas para identificagdo e mensura¢ao dos impactos ambientais
representam grandes obstaculos a utilizagdo eficaz de metodologias na tomada de decisées. Co-

letar o volume necessario de dados para sua aplicacao em tempo hébil é um desafio adicional.

O Meio Ambiente é um dos temas abordados na BNCC como um assunto transversal,
tornando-se cada vez mais relevante nas salas de aula. Para os educadores, o Meio Ambiente
ndo se limita apenas ao ambiente fisico e biologico, mas também engloba as relagdes sociais,
econdmicas e culturais. O objetivo é estimular reflexdes que levem os alunos a enriquecerem

sua cultura, qualidade de vida e preocupagdo com o equilibrio ambiental.

Nesse contexto, o seguinte problema de pesquisa foi definido: Qual a importancia de abor-
dar a Educagdo Ambiental em uma escola da Rede Municipal de Ensino de Vila Velha-ES, vi-

sando reduzir os problemas e impactos ambientais no bairro Santa Monica em Vila Velha-ES?

O objetivo geral ¢ analisar a relevancia social e comunitaria da Educagdo Ambiental em uma
escola da Rede Municipal de Ensino de Vila Velha-ES, buscando diminuir o impacto ambiental

causado pelo descarte inadequado de residuos sélidos no bairro Santa Ménica em Vila Velha-ES.

Entre os objetivos especificos, destacam-se: apontar as dificuldades em integrar te-
oria e pratica pedagdgica em relagdo ao trabalho ambiental na escola; verificar a efetivi-

dade da relacao entre alunos e professores no contexto da educa¢do ambiental; analisar
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como ocorre a transmissao de conhecimentos aos alunos e sua capacidade de aprender
de forma flexivel, tornando-se conscientes de suas habilidades e possibilidades de autor-
regulacao no ambito da educa¢do ambiental; identificar a releviancia social e comunitaria
proporcionada pelo trabalho em Educagdao Ambiental em uma escola da Rede Municipal
de Ensino de Vila Velha-ES; repensar o processo de descarte de residuos sélidos pela co-
munidade; e sensibilizar os moradores do bairro Santa Monica em Vila Velha-ES para a

importéancia da sustentabilidade.

Esse tema ¢ relevante, pois destaca que a perspectiva ambiental consiste em uma visao de
mundo que reconhece as inter-relagdes e a interdependéncia dos diversos elementos na consti-
tuicdo e manutencio da vida. Na educacio, essa perspectiva contribui para enfatizar a necessi-
dade de um trabalho fundamentado nos principios da dignidade humana, da participagio, da

corresponsabilidade, da solidariedade e da equidade.

O estudo ¢ relevante também por retratar a realidade vivenciada na regido de Santa Moni-
ca, bairro de Vila Velha-ES, permitindo a andlise dos cuidados e impactos ambientais enfren-
tados nessa localidade. Nesse sentido, a escola desempenha um papel importante como elo de

ligagdo para promover a conscientizagao ecoldgica na comunidade local.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1. Sistema educacional e
a educa¢ao ambiental

No Brasil, a Lei 9.795/99, instituiu a Politica Nacional de Educagao Ambiental, que em seu

Art. 2°, reforca a inteng¢do da sociedade no desenvolvimento de um ensino mais voltado para
esta tematica, quando diz que:

A Educagdo Ambiental é um componente permanente da educagio nacional, devendo estar pre-

sente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater

formal e nio - formal.

Em seu Art. 3°, esta Lei determina que:
[...] todos tém direito a educagdo ambiental, incumbindo:

I - ao Poder Publico, nos termos dos arts. 205 e 225 da Constituigdo Federal, definir politicas publi-
cas que incorporem a dimensdo ambiental, promover a educa¢iao ambiental em todos os niveis de

ensino e o engajamento da sociedade na conservagao, recuperagio e melhoria do meio ambiente;

II - as institui¢cdes educativas, promover a educa¢do ambiental integrada aos programas educacio-

nais que desenvolvem [...].
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Em 1988 com a promulgacdo da Constitui¢gdo da Republica Federativa do Brasil con-
quistou-se um capitulo especial sobre o Meio Ambiente (cap.VI) e um item sobre EA
(Art.125, inciso VI) incumbindo o Poder Publico a promog¢do da EA em todos os niveis
de ensino e a conscientizagdo publica para a preservacdo do meio ambiente. Santos et al
afirmam que:

E necessario que os educadores tenham uma formacio intelectual para entender que o meio am-
biente é uma dimensio que se proteja para tudo, do planetario até a fabrica, passando pelo nacio-
nal, estadual e municipal e envolvendo os habitos e relagdes do dia-a-dia da populagao. Cabe as
Universidades a dificil tarefa de preparar professores e pesquisadores na area de ciéncias ambien-

tais. Evidentemente que ndo bastam boas intengdes ou pequenos artificios para constituir cursos

de ecologia ou professores ou doutores em ciéncias ambientais (SANTOS, et al, 2007, p. 2).

As universidades, sejam publicas ou privadas, tém uma grande responsabilidade em esta-
belecer um sistema eficiente de educa¢ao ambiental que forme educadores competentes capa-

zes de abordar um processo educativo abrangente e aplicavel em vérias disciplinas.

Nio ¢ suficiente apenas cuidar do meio ambiente sem também considerar as causas das
desigualdades sociais e regionais. Compreender ou descrever uma favela sem analisar suas
causas geograficas e sociais nao ¢ o bastante, assim como adiar a discussdo das condi¢des am-

bientais na esperanca de que um dia a pobreza e a miséria desaparecam da face da terra.

As reformas educacionais em vigor no pais tém demonstrado esfor¢os de atualizacao
dos curriculos pelas autoridades responsaveis pelo Sistema de Ensino Brasileiro. No en-
tanto, essas tentativas nem sempre resultam em mudancas significativas nas escolas, uma
vez que esses curriculos nem sempre abordam questdes importantes, como a Educacao
Ambiental (EA). Embora os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) contemplem esse
tema, na pratica, atividades efetivas de EA nas escolas sao pouco observadas (BARRETO,
2000, p.2).

Diante desse cendrio, é importante que as empresas e as escolas definam suas po-
sicbes nesse debate. Para isso, é necessario analisar trabalhos relevantes realizados em
todo o mundo sobre essa questao e buscar subsidios para o desenvolvimento da EA no
contexto escolar. Assim, considerar os conceitos mencionados por Dias (2000), obtidos
de eventos globais, torna-se fundamental, ja que esses eventos demonstram uma evolugao
conceitual da EA ao longo do tempo. Conforme Dias (2000), na Conferéncia de Tbilisi
(1977), a EA foi definida como:

[...] uma dimensdo dada ao conteudo e & pratica da educagio, orientada para a resolu¢do dos pro-

blemas concretos do meio ambiente, através de um enfoque interdisciplinar e de uma participagao

ativa e responsavel de cada individuo e da coletividade (DIAS, 2000, p.98-99).
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Observa-se que, frequentemente, a abordagem ecoldgica ou ambiental é limitada a pre-
servacao de ambientes naturais intocados e ao combate a polui¢do. Todavia, outras questdes
importantes, como saneamento, saude, cultura e decisdes relacionadas a politicas de energia,
transporte, educacdo e desenvolvimento, sdo consideradas extrapolagdes que ndo devem ser

abrangidas pelos ambientalistas.

Ressalta-se que “a disciplina de educagdo ambiental ndo esta presente na grade curricular
da educacdo basica e nem na maioria dos cursos do ensino superior” (VARGAS, 2015, p.28).
Isto significa que a EA é considerada um tema transversal, assim, sendo aplicada através de
todas as disciplinas, resultando em 15 ag¢des educativas que permitem uma reflexdo critica de

forma coletiva por meio da interdisciplinaridade.
Dias (2000, p. 19) afirma que:

Educagdo Ambiental é um processo que consiste em propiciar as pessoas uma compreensao cri-
tica e global do ambiente, para elucidar valores e desenvolver atitudes que lhes permitam adotar
uma posicdo consciente e participativa, a respeito das questdes relacionadas com a conservagio
e adequada utilizagdo dos recursos naturais, para melhoria da qualidade de vida e elimina¢do da

pobreza extrema e do consumismo desenfreado.

Atualmente, a maioria dos defensores do meio ambiente estd alinhada com a ideia de
construir uma sociedade que seja mais sustentavel, justa socialmente e ecologicamente equi-
librada. Isso implica que a prote¢ao ambiental hoje envolve também preocupagao com o apri-
moramento das condi¢des econdmicas, especialmente para aqueles que estao em situagdo de

pobreza ou miséria, representando a grande maioria da populagao global.

2.2. Meio ambiente no ensino
formal e informal

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) define a educag¢ao ambiental como os pro-
cessos em que individuos e grupos constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, ati-
tudes e competéncias voltadas para a preservacao do meio ambiente, que é um bem de uso

comum e essencial para uma qualidade de vida saudavel e sustentavel.

Entretanto, é importante destacar que a nova BNCC néo trata a Educa¢do Ambiental
como uma area de conhecimento especifica. Dentro dos "itinerdrios formativos" previstos
na reforma do ensino médio, é possivel incluir a Educagao Ambiental. Parte da formacgéo
dos alunos (40%) sera direcionada para uma énfase escolhida pelo préprio aluno, en-
quanto a outra parte (60%) seguird a formagao comum definida pela BNCC (OLIVEIRA;
NEIMAN, 2020).
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Branco, Royer e Branco (2018, p. 20):

analisaram a abordagem da Educagdo Ambiental nos documentos Pardmetro Nacional Curricu-
lar - PCNs, nas Diretrizes Curriculares Nacionais e na nova BNCC, concluindo que essa temdtica
aparece de forma limitada na nova Base, sem despertar expectativas de avangos significativos para

uma educag¢io mais efetiva nessa area e a supera¢do de suas demandas.

Os pesquisadores Oliveira e Royer (2019, p. 22) analisaram a forma como a Educa¢ao Am-
biental é abordada na nova versao aprovada da BNCC para o Ensino Médio, notando uma falta
de énfase nesse tema em compara¢io com versdes anteriores do documento. Eles identificaram

que as palavras mais frequentes estao relacionadas a categoria socioambiental e sustentavel.

Para que a Educagdo Ambiental seja realmente eficaz, ¢ fundamental que as escolas nao
se limitem apenas a transmitir informacoes e conceitos, mas também se dediquem a trabalhar
atitudes e valores, ensinando habilidades e procedimentos. Esse desafio representa uma grande

oportunidade para a educacéo.

Os comportamentos "ecologicamente corretos” serdo aprendidos e internalizados através

das praticas didrias na escola, incluindo gestos de solidariedade, habitos de higiene pessoal e

ambiental, bem como a participa¢ao em pequenas negociagdes, que podem servir como exem-
plos significativos nesse contexto.

Ha outros componentes que vém se juntar a escola nessa tarefa: a sociedade é responsével pelo

processo como um todo, mas os padrdes de comportamento da familia e as informacdes veicula-

das pela midia exercem especial influéncia sobre as criangas. No que se refere a drea ambiental, ha

muitas informagoes, valores e procedimentos que sdo transmitidos a crianga pelo que se faz e se

diz em casa. Esse conhecimento devera ser trazido e incluido nos trabalhos da escola, para que se

estabelecam as relagdes entre esses dois universos no reconhecimento dos valores que se expressam

por meio de comportamentos, técnicas, manifestacdes artisticas e culturais (BRASIL, 1997, p. 29).

A intengdo é mostrar que ¢ importante que o professor trabalhe com o objetivo de desen-
volver, nos alunos, uma postura critica diante da realidade, de informagdes e valores veiculados

pela midia e daqueles trazidos de casa.

Loureiro (2012), reforca a EA e o seu respectivo tratamento interdisciplinar, o que impoe

a necessidade dela estar bem referenciada na nova Base.

(...) significa dizer que a esta cabe o conhecimento (ecoldgico, cientifico e politico-social) e o com-
portamento, mas, para que isso ocorra simultaneamente: a participacio ativa das pessoas e grupos na
melhoria do ambiente; a autonomia dos grupos sociais na construgio de alternativas sustentaveis; o
amplo direito a informagdo como condigdo para a tomada de decisdo; a mudanga de atitude; a aqui-

sicdo de habilidades especificas; a problematizacio da realidade ambiental (LOUREIRO, 2012, p. 84).
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A educagao ambiental na educagao escolar é aquela que ocorre dentro dos curriculos das
instituicdes de ensino publicas e privadas, abrangendo todos os niveis e modalidades de ensi-

no, conforme estabelecido no artigo 9 da lei em questao.

A formacao de professores, em todos os niveis de ensino, deve priorizar a incorporagio da
"dimensao ambiental". Dessa forma, o estudo se concentrara em abordar teoricamente autores
que tratam da questdo ambiental e da cidadania, enfatizando sua importancia no processo de

ensino-aprendizagem dos alunos do Ensino Fundamental.

Por outro lado, a Educa¢do Ambiental ndo-formal engloba um conjunto de praticas e
acoes educativas com o objetivo de sensibilizar a coletividade sobre as questdes ambientais e

incentiva-la a se organizar e participar na defesa da qualidade do meio ambiente.

A educagao ambiental nao-formal é um processo abrangente e integrado, buscando ca-
pacitar os individuos a compreender amplamente as diferentes repercussoes ambientais das

atividades humanas, capacitando-os a agir de forma ativa em defesa da qualidade ambiental.

A Educagao Ambiental nas institui¢des escolares ainda nao alcangou uma consolidagao
efetiva, resultando em praticas fragmentadas, pontuais e desconexas em relagao aos conteudos
especificos e a realidade dos estudantes (OLIVEIRA; ROYER, 2019). De acordo com Guima-
raes (2004), o papel da escola vai além da sensibilizagio para os problemas ambientais, deven-

do ser abrangente e interdisciplinar.

O autor Refatti (2013) destaca que a escola deve reconstruir conhecimentos e informagoes
para os alunos, tornando a Educagdo Ambiental um projeto interdisciplinar em que todos os
professores possam contribuir para formar cidaddos responsaveis e conscientes do ambiente
em que vivem. Sob essa perspectiva, a Educagdo Ambiental é vista como uma ferramenta es-
sencial para a gestao ambiental (SEIFFERT, 2009).

A educacao informal em prol do meio ambiente é encontrada em diversas institui¢des, tais
como igrejas, ONGs, associagdes, organizagdes do terceiro setor, clubes e Ministério Publico,

entre outras.

3. METODOLOGIA

Nesta pesquisa bibliografica, sdo considerados conhecimentos prévios sobre a literatu-
ra relacionada ao tema, além da selecdo de outros autores e obras. Serdo realizadas leituras
dos titulos selecionados, com resumos ou fichamentos de cada obra. A pesquisa bibliografica,
também conhecida como de fontes secundarias, abrange toda bibliografia ja publicada sobre
o tema em estudo, incluindo publica¢des avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas,
monografias, teses, material cartografico, entre outros (LAKATOS E MARCONI, 2001).
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Na visao de Oliveira (2007, p. 69), a “pesquisa bibliografica é uma modalidade de estudo
e analise de documentos de dominio cientifico, como livros, enciclopédias, periddicos, ensaios

criticos, diciondrios e artigos cientificos”.

O trabalho foi realizado em uma escola da Rede Municipal de Ensino de Vila Velha-ES,
com alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, durante a disciplina de Ciéncias. Sujeitos: Alu-
nos: Aproximadamente 384 alunos matriculados na escola. Entrevista com os pais dos alunos,

com uma amostra representativa de 100 pais de alunos.

A coleta de dados foi realizada através de questionarios e entrevistas nas institui¢oes de
ensino, que fardo parte do universo do tema abordado. Em seguida, os dados serdo tabulados

e analisados para a elaboracao do relatorio final.

O questionario foi escolhido pela sua capacidade de alcan¢ar um maior nimero de pesso-
as em um curto periodo de tempo, enquanto as entrevistas informais também serao utilizadas.
A coleta de dados ocorreu por meio de questionarios, pesquisando os habitos de descarte de
residuos solidos e, em seguida, apresentando pequenos videos sobre os impactos do descarte

inadequado.

Apos a consulta as familias e a apresentagdo dos videos sobre impactos ambientais, os
estudantes tiveram a oportunidade de apresentar propostas de formas alternativas de descarte
consciente de residuos. Por fim, foram apresentados videos que mostram formas sustentaveis
de descarte de residuos solidos na comunidade de Santa Monica. A coleta de dados ocorreu em
duas etapas: localizacao ou levantamento relacionado a escola e levantamento do nimero real

de alunos matriculados na UMEF, seguido da aplicacdo de questionarios.

Essa pesquisa estatistica baseou-se nos dados coletados de um questionario aplicado aos
pais de alunos de uma escola do Ensino Fundamental no municipio de Vila Velha-ES. A amos-
tra selecionada demonstrou, através do questionario, suas observagdes sobre as interagdes en-
tre a Educagdao Ambiental. Esses resultados estatisticos contribuiram com graficos estatisticos

para uma reflexdo sobre o desenvolvimento da educacdo ambiental no bairro.

4. RESULTADO E DISCUSSAO

O trabalho foi realizado em uma escola da Rede Municipal de Ensino de Vila Velha-ES,
envolvendo estudantes do quinto ano do Ensino Fundamental e seus pais, por meio de aulas
de Ciéncias. Os alunos responderam a questionarios sobre os habitos de descarte de residuos

solidos e assistiram a pequenos videos sobre os impactos ambientais do descarte inadequado.

Apos consulta as familias e apresentagao dos videos sobre impactos ambientais, os estu-

dantes tiveram a oportunidade de apresentar propostas de formas alternativas e conscientes
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de descarte de residuos. Por fim, foram exibidos videos que mostram praticas sustentaveis de

descarte de residuos solidos na comunidade de Santa Mdnica.

A seguir, apresentamos o resultado das entrevistas realizadas com os pais dos alunos da

escola, abordando a questdo ambiental no bairro.

Grafico 1. Expressoes que Ihe ocorrem quando o assunto é meio ambiente

Fonte: Préprio autor. 2023.

O Grafico 1 questionou sobre as expressdes que lhe ocorrem quando o assunto é meio
ambiente, mostrou que 48% dos entrevistados disseram que ser educagdo ambiental; 37% con-

servagao e preservagao; e 15% planejamento e gestao ambiental.

Grafico 2. No cotidiano do seu bairro Santa Ménica, qual a impressao primeira que vocé tem do "meio ambiente”

Fonte: Préprio autor. 2023.

O Grafico 2 perguntou sobre o cotidiano do bairro Santa Mdnica, qual a impressao pri-
meira que vocé tem do "meio ambiente". As respostas mostraram que: 62% disseram que em
geral o bairro ¢ agradavel, bem c cuidado e conservado; 16% contaram que tem lugares bem
cuidados e conservados e outros lugares nem tanto; 13% afirmaram que tem lugares muito de-
gredados e poucos bem cuidados e conservados; e por fim, 9% afirmaram que acham o bairro

muito desagradavel em todos os lugares.
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Grafico 3. Acha que poderia ter uma participacdo mais efetiva
em relacdo as questodes relacionadas ao meio ambiente

Fonte: Préprio autor. 2023.

O Grafico 3 questionou junto aos pais, se acham que poderia ter uma participagao mais
efetiva em relacao as questoes relacionadas ao meio ambiente, 87% disseram que sim e outros

13% afirmaram nao ver essa necessidade.

Grafico 4. No seu bairro, vocé acha que existe divulgacao das normas de protecdo do meio ambiente

Fonte: Préprio autor. 2023.

O Grifico 4 perguntou aos entrevistados se no bairro, acha que existe divulgagao das nor-
mas de prote¢do do meio ambiente. As respostas emitidas evidenciaram que 67% acreditam

que sim; e outros, 33% disseram nao acreditar.
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Grafico 5. Que tipo de "problemas, conflitos ou impactos ambientais"
vocé identifica no seu cotidiano no bairro Santa Moénica

Fonte: Préprio autor. 2023.

O Grafico 5 questionou que tipo de "problemas, conflitos ou impactos ambientais” vocé
identifica no seu cotidiano no bairro Santa Monica. Os entrevistados disseram que: 26% des-
carte irregular de lixo urbano; 14% esgoto correndo a céu aberto; 13% polui¢ao sonora e baru-

lhos; 12% respectivamente, poeira e fuligem e contaminagao em recursos hidricos.

Grafico 6. Sabe onde é depositado o Lixo Urbano do municipio

Fonte: Préprio autor. 2023.

Quando questionados se sabem onde é depositado o Lixo Urbano do municipio, 85% dos
pais entrevistados afirmaram que ndo; e outros 15% disseram que sim, sabem que vai para o

lixo municipal.
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Gréfico 7. Considera que a limpeza urbana do bairro é eficiente

Fonte: Prdprio autor. 2023.

O Grafico 7 perguntou se considera que a limpeza urbana do bairro ¢é eficiente. As respos-

tas evidenciaram que para 69% sim; e para 31% nao.

Grafico 8. Faz separacdo de seu lixo para a coleta seletiva

Fonte: Préprio autor. 2023.

O Grafico 8 perguntou se faz separagdo de seu lixo para a coleta seletiva, 87% disseram que

nao fazem; e outros 13% afirmaram que sim.
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Grafico 9. Os residuos de obras, de poda, eletrénicos, moveis e utensilios "velhos" vocé sabe para onde destinar

Fonte: Préprio autor. 2023.

No Grafico 9, perguntou-se aos pais entrevistados se sabem para onde sao destinados os
residuos de obras, de poda, eletronicos, méveis e utensilios "velhos". 95% afirmaram que nio

e outros 5% disseram que sim.

Grafico 10. Principais causas que vocé apontaria para estes "problemas,
conflitos ou impactos Ambientais" no bairro

Fonte: Préprio autor. 2023.

No Grafico 10, questionou-se junto aos pais entrevistados, quais as principais causas que
apontariam para estes "problemas, conflitos ou impactos Ambientais" no bairro. As respostas
mostraram que: 42% falta de prioridade do poder publico; 31% poucos investimentos publicos;
12% falta de conscientizacao da populagao; 5% descumprimento de normas e leis; e por fim,

3% deficiéncia do poder municipal.
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Grafico 11. Quem mais degrada os recursos ambientais no bairro

Fonte: Préprio autor. 2023.

O Grifico 11 questionou junto aos entrevistados a respeito de quem mais degrada os re-
cursos ambientais no bairro, na visao deles. As respostas mostraram que: para 61% as ativi-
dades relacionadas ao comércio; 31% a populacao em geral; e 8% disseram ser as atividades

relacionadas a industria.

Apos a conclusao da entrevista com os pais dos alunos, tornou-se evidente que os pro-
fessores precisam estar bem informados sobre o assunto e, de modo geral, buscar junto com
seus alunos fontes adicionais de informagdes, seja em publicagdes ou através de especialistas.
Essa abordagem reflete a maturidade do professor, uma vez que temas contemporaneos, em
constante evoluc¢do, requerem uma atualizacdo continua. Além disso, envolver os alunos nesse
processo representa uma excelente oportunidade para desenvolver habilidades essenciais de
pesquisa e organizacao de informacdes, realizacao de medidas, consideragdes quantitativas,

apresentacao e discussdo de resultados, entre outras praticas.

5. CONCLUSAO

Apos a conclusido do estudo, percebeu-se que é fundamental estabelecer uma aproximagao
da Educagao Ambiental com os alunos da escola municipal objeto de pesquisa. Esse processo
de ensino ndo se limita apenas a preparar os estudantes para a escolarizacao tradicional, mas
também os capacita com outras habilidades, valores e atitudes essenciais. A escolarizacao se
torna um meio para abordar temas como meio ambiente, preservagio ambiental, formacédo
cultural, profissional, pessoal e cidada, considerando as situacdes e caracteristicas individuais

dos alunos, seus desejos, sonhos e aspiragdes.

As conclusdes finais revelaram que, no bairro Santa Monica, a questao ambiental néo é
plenamente percebida. De acordo com as respostas das entrevistas, os proprios moradores

muitas vezes ndo demonstram cuidado e zelo pela preserva¢ao do meio ambiente.
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A escola desempenha um papel fundamental ao ensinar que a Educagao Ambiental esta
diretamente relacionada com nossa forma de vida como um todo: desde nossos habitos ali-
mentares e moradia até nossos padrdes de consumo e trabalho. Nossa atitude diante do coti-
diano, nossos comportamentos e até mesmo nossas ocupagoes profissionais estdo interligados

com a Educa¢do Ambiental.

Diante disso, as conclusdes finais destacaram que a escola demonstra uma preocupagao
por parte dos educadores em promover um ensino interdisciplinar, buscando melhorar o apro-

veitamento e o desempenho académico dos alunos, valorizando assim as questdes ambientais.
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