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RESUMO

ABSTRACT

Este artigo investiga o passado de resisténcia,
presente de tradicdo: memoria dos quilombos de
Conceigao da Barra em conjunto com o papel da
religido e da educagdo da Comunidade Quilom-
bola de Concei¢do da Barra, Espirito Santo. A
pesquisa destaca como essas instituicdes tém sido
fundamentais para a preservagido da identidade
cultural e histérica dos quilombolas, que frequen-
temente enfrentam o silenciamento de suas vozes
e histdrias. Através de entrevistas, observacgdes e
andlise de praticas educativas e religiosas, o estu-
do revela que a religiosidade serve como um es-
paco de resisténcia e fortalecimento comunitario,
enquanto a educagio é vista como uma ferramen-
ta crucial para a conscientizagdo e mobilizacido
social. O artigo conclui que a intersec¢do entre
religido e educagdo ¢ vital para a valorizagdo da
memoria quilombola e para a luta por direitos e
reconhecimento, propondo que essas vozes silen-
ciadas sejam ouvidas e respeitadas na construgdo
de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Palavras-chave: Mulheres quilombolas. Lideran-
¢as femininas. Histéria de vida. Espiritualidade
quilombola.

This article investigates the past of resistance
and the present of tradition: the memory of the
quilombos of Concei¢do da Barra, in conjunction
with the role of religion and education within the
Quilombola Community of Concei¢do da Barra,
Espirito Santo. The research highlights how these
institutions have been fundamental for preserving
the cultural and historical identity of the quilom-
bolas, who often face the silencing of their voices
and histories. Through interviews, observations,
and the analysis of educational and religious prac-
tices, the study reveals that religiosity serves as
a space for resistance and community empower-
ment, while education is seen as a crucial tool for
raising awareness and promoting social mobiliza-
tion. The article concludes that the intersection of
religion and education is vital for valuing quilom-
bola memory and for the struggle for rights and
recognition, proposing that these silenced voices
be heard and respected in the construction of a
more just and inclusive society.

Keywords: Quilombola women. Female leader-
ship. Life history. Quilombola spirituality.



1. INTRODUCAO

A luta pela valorizagao e reconhecimento das comunidades quilombolas no Brasil é um
tema de grande relevancia social e cultural, especialmente em regides como Conceigdo da Bar-
ra, no Espirito Santo. Este artigo, intitulado "Vozes Silenciadas: O Trabalho da Religido e da
Educagdo no Resgate da Memoria sobre a Luta pelo Reconhecimento da Comunidade Qui-
lombola", busca explorar como a intersec¢do entre religido e educagdo pode atuar como um

poderoso instrumento de resgate e valorizagdo da memdria histérica dessas comunidades.

As comunidades quilombolas, formadas por descendentes de africanos escravizados, en-
frentam desafios significativos em sua luta por reconhecimento e direitos. Muitas vezes, suas
vozes e histdrias sdo silenciadas, tanto pela falta de visibilidade quanto pela marginalizagdo so-
cial. Nesse contexto, a religido e a educagdo emergem como espagos de resisténcia e afirmagao

identitaria, onde praticas culturais e saberes ancestrais sao preservados e transmitidos.

Ao iluminar as vozes silenciadas e destacar o papel da religido e da educagio, este artigo
pretende ndo apenas contribuir para o debate académico sobre a memoria e a identidade qui-
lombola, mas também fomentar uma reflexdo critica sobre a importancia do reconhecimento
e da valorizacao das culturas afro-brasileiras na constru¢ao de uma sociedade mais justa e

igualitaria.

2. HISTORICO DA COMUNIDADE QUILOMBOLA

O Quilombo Linharinho é um exemplo notavel da resisténcia de grupos afrodescenden-
tes que, ao longo dos séculos, preservaram suas tradi¢oes e cultura, apesar das adversidades
histéricas e sociais. Hoje, essa comunidade continua a lutar pelo reconhecimento legal de seu
territdrio e pelo direito a valorizagdo de sua identidade. A memoria, que circula de forma oral
e espiritual entre os membros, mantém viva a histéria dos antepassados e das dificuldades

enfrentadas, além de reforgar as praticas culturais como um meio de afirmagéo e resisténcia.

O ponto de partida deste percurso académico, ao adentrar o Quilombo Linharinho, foi
entender como a memoria, a religido e a educacdo se entrelagam para garantir a continuidade
dessa luta. A memoria, carregada de histdrias de resisténcia, tem sido fundamental na trans-
missdo de valores e experiéncias de geragcdo em geragdo, principalmente no que diz respeito
a preservacao da terra e das praticas culturais. A religido, com suas raizes nas tradigdes afro-
-brasileiras, ¢ uma for¢a unificadora que, além de ser um espago de fé, também é um campo de
resisténcia cultural e politica. Ja a educagdo, muitas vezes negligenciada no contexto quilom-
bola, ¢ vital nao sé para o fortalecimento da identidade, mas também como um mecanismo de

articulagdo politica e de luta por direitos.



A luta por reconhecimento, muitas vezes abafada pela invisibilidade histdrica e pelas dis-

putas territoriais, reflete a luta mais ampla dos quilombos brasileiros.

Assim, o percurso iniciado no Quilombo Linharinho visa nao apenas registrar e preservar
a memoria da comunidade, mas também refletir sobre as formas de resisténcia cultural e os de-
safios contemporaneos que ainda precisam ser superados para que a luta por reconhecimento

e valoriza¢do dessas comunidades se concretize de forma plena.

3. PAPEL DA RELIGIAO

A religido, especialmente as manifestacoes religiosas afro-brasileiras, desempenha um papel
central na constru¢do da memoria e na resisténcia cultural das comunidades quilombolas. Em
Linharinho, praticas religiosas como o Candomblé, a Umbanda, e outras manifesta¢oes de fé de

origem africana ndo sao apenas espacos de espiritualidade, mas também de afirmacao identitaria.

A religido funciona como um espago de resiliéncia, onde sdo resgatadas as historias de
luta dos ancestrais, celebradas as tradi¢des e feitas invocacdes @ memoria coletiva. As festas re-
ligiosas, as oragdes e os rituais sdo momentos em que as vozes do passado ecoam no presente,
permitindo que a memoria de um povo resista ao tempo e a opressao. As igrejas e terreiros sao
locais de resisténcia, onde, além de cultuar, os membros da comunidade se reinem para discu-

tir suas questdes de pertencimento, identidade e luta por reconhecimento.

Por exemplo, os rituais religiosos de Linharinho podem ser espacos de reflexdo sobre as
conquistas e desafios da comunidade na luta pela terra, pela cultura e pelo direito a educagao.
Muitas vezes, essas praticas religiosas se entrelagam com a memoria histérica da escravidao
e da luta pela liberdade, oferecendo um ambiente simbdlico e espiritual onde a resisténcia se

renova e se fortalece.

4. EDUCACAO E MEMORIA

A educagdo na comunidade quilombola Linharinho também é um pilar fundamental para
o resgate da memoria historica. A educagdo quilombola nao se limita ao curriculo formal das es-
colas, mas envolve a constru¢ao de um conhecimento que valorize as raizes, os saberes ancestrais
e a cultura quilombola. Assim, a educagao se torna uma forma de resisténcia e de ressignificagao

do passado, uma maneira de afirmar a identidade e lutar pela justica social e o reconhecimento.

Nos ultimos anos, a educa¢ao nas comunidades quilombolas tem buscado, com mais for-
¢a, incluir contetidos que falem sobre a histdria do Brasil sob a 6tica das comunidades negras
e quilombolas. Isso ndo apenas valoriza a cultura afro-brasileira, mas também fortalece a luta

pelo reconhecimento dos direitos dessas comunidades.
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Em Linharinho, as escolas locais, muitas vezes, tém sido espagos onde as criangas e os jovens
aprendem sobre as lutas de seus antepassados, sendo sensibilizados para a importancia da preser-

vagdo das tradi¢des culturais e da luta pelo reconhecimento da comunidade no cendrio nacional.

A memoria coletiva de Linharinho também é construida por meio de praticas educativas
informais, como rodas de conversa, encontros comunitarios e oficinas culturais, que reforcam
a transmissdo da histdria e dos valores quilombolas. Nesse contexto, as escolas e as praticas
religiosas se tornam parceiras, promovendo um aprendizado que é tanto académico quanto

cultural, espiritual e politico.

5. DESAFIOS E CONQUISTAS

O processo de reconhecimento das comunidades quilombolas, incluindo Linharinho, tem
sido um longo caminho de lutas juridicas e politicas, envolvendo tanto o reconhecimento do
territorio quanto a valorizagao das praticas culturais. O trabalho da religido e da educagao, ao
resgatar a memoria, fortalece o movimento de reconhecimento dessas comunidades e ajuda a

superar os desafios impostos pela marginalizagdo social.

Ainda existem desafios, como o racismo estrutural, a falta de acesso a direitos basicos e
a exclusdo social das comunidades quilombolas. No entanto, o fortalecimento da memoria
coletiva, a afirmagao da identidade e o trabalho de educagio e religiosidade podem contribuir
para um futuro mais justo, onde o reconhecimento e os direitos das comunidades quilombolas

sejam respeitados e valorizados.

A pesquisa sobre a religido e a educagdo no Quilombo Linharinho, em Conceigdo da Bar-
ra, revela a forca e a resiliéncia dessa comunidade na luta pelo reconhecimento e pela preserva-
¢ao de sua memoria historica e cultural. Através da religiosidade, que serve como um elo com
os ancestrais, e da educagdo, que assegura a transmissdo dos saberes e da historia, as mulheres
e os homens quilombolas t¢ém mantido viva a luta por seus direitos. Ao fazer isso, contribuem
para o fortalecimento da identidade quilombola e para o reconhecimento de sua importincia

histdrica e cultural, enfrentando os desafios do racismo e da marginalizagdo social.

6. TESTEMUNHOS E VOZES

Dona Mitda, como uma das lideres espirituais de sua comunidade, foi responsavel por
manter vivos os rituais religiosos que uniam a fé catélica com praticas de matriz africana. Suas
oragoes, rituais e a condugdo de celebragoes religiosas eram momentos fundamentais para re-
afirmar a memoria quilombola, sempre destacando o legado de resisténcia dos antepassados e

as historias de resisténcia e luta pela libertacao.
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No trabalho de Dona Miuda, o sincretismo religioso entre o catolicismo e as religides de
matriz africana era uma forma de preservar a memoria histdrica, pois permitia que os ensi-
namentos sobre Iansa, por exemplo, fossem transmitidos como uma forma de celebragao de
resisténcia, liberdade e for¢a feminina. A festa de Santa Barbara, com suas relacoes com Iansa,
era um evento que Dona Miuda utilizava para educar a comunidade, especialmente os jovens,

sobre a importéncia de conhecer a histdria e de valorizar suas origens.

O trabalho de educacao realizado por Dona Miuda também foi central para a luta pela
manuten¢do da memoria quilombola, especialmente no contexto do Quilombo Linharinho. A
educacdo, tanto formal quanto informal, ndo se limitava ao ensino tradicional, mas envolvia a
transmissao de valores culturais, a histéria de luta pela liberdade e, sobretudo, a formacao de

uma identidade quilombola sélida que passasse de geracao em geragao.

Dona Miuda, como uma das memdrias vivas da comunidade, utilizava sua sabedoria para
ensinar as novas geragdes sobre a historia do quilombo, destacando a importancia da luta pela
terra, pelos direitos e pela manuten¢ao da cultura. Por meio da oralidade, ela repassava os sa-
beres ancestrais, incluindo histdrias sobre a resisténcia dos quilombos e a importancia de Santa
Barbara/lansa como protetora. Dona Miuda, por meio de reunides comunitarias, organizava
rodas de conversa onde se discutia sobre a historia da comunidade e se refletia sobre a impor-
tancia de preservar a memdria coletiva. Esses momentos eram fundamentais para o fortaleci-
mento da identidade quilombola, promovendo a unidade e a solidariedade entre os membros

da comunidade.

O trabalho religioso de Dona Mitida também tinha um componente educacional, uma
vez que a religiosidade era utilizada como um canal de aprendizado para as questdes sociais e
culturais. Ao realizar celebragdes e rituais, Dona Mitida nao apenas transmitia ensinamentos
espirituais, mas também criava uma oportunidade educativa para que os mais jovens pudes-

sem compreender o legado de luta dos quilombolas.

As histdrias contadas por “Dona Miuda” e outras mulheres da comunidade sdo funda-
mentais para a preservacdo da memoria coletiva. Essas narrativas ndo apenas documentam a

historia da comunidade, mas também reforcam a identidade e a coesao social.

7. CONSIDERACOES FINAIS

A luta pelo reconhecimento da comunidade quilombola de Conceigdo da Barra, especial-
mente a comunidade de Linharinho, é uma jornada profunda que envolve ndo apenas o en-
frentamento de desafios territoriais, mas também a constru¢do de uma memoria coletiva que
resgata as raizes culturais, histdricas e identitdrias de seus membros. Nesse processo, os traba-

lhos da religido e da educagdo desempenham papéis centrais no fortalecimento da identidade
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quilombola e na luta pela conquista de direitos essenciais, como o reconhecimento formal do

territdrio e a valorizagdo das tradi¢des da comunidade.

A religiosidade nas comunidades quilombolas, como a de Linharinho, é uma forga uni-
ficadora e de resisténcia. Ao longo da histéria, as praticas religiosas, muitas vezes ligadas a
cultos afro-brasileiros e religides de matriz africana, tém sido instrumentos de fortalecimento
da identidade e de resisténcia contra a opressdo e o racismo. A Festa de Santa Barbara, por
exemplo, é uma das expressoes mais visiveis da religiosidade popular quilombola, funcionan-
do como um espa¢o ndo apenas de expressao espiritual, mas também de afirmagédo cultural e

solidariedade comunitdria.

As praticas religiosas ajudam a preservar e transmitir o conhecimento tradicional, funcio-
nando como um canal de transmissao intergeracional da histdria e das memorias de luta. Além
disso, a religidao tem sido um ponto de apoio na resisténcia a preconceitos e na mobilizagao
pela titulagao e reconhecimento dos territdrios, promovendo a integragdo e o fortalecimento

da comunidade.

A educacio, especialmente no contexto das comunidades quilombolas, desempenha um
papel crucial no resgate da memdria histérica e na afirmacdo da identidade. No caso de Linha-
rinho, a educacio tem sido uma ferramenta poderosa para combater a invisibilidade histdrica
e para garantir que as novas geragdes compreendam a importancia da luta pela posse da terra

e pelo reconhecimento de direitos.

A educagao escolar vinculada a histdria e cultura afro-brasileira ajuda a descolonizar o
saber, promovendo uma reflexdo critica sobre a histdria da escravidao, a resisténcia dos qui-
lombos e os desafios enfrentados pelas comunidades na atualidade. O ensino de valores comu-
nitarios, como a solidariedade, o respeito a diversidade e o orgulho pela ancestralidade, con-
tribui para a constru¢do de uma geragao de jovens conscientes de sua identidade quilombola e

comprometidos com a luta por direitos.

Além disso, o trabalho da educagdo no resgate da memdria se estende a iniciativas de for-
magcao continuada para adultos, muitas vezes organizadas pela prépria comunidade ou com o
apoio de parceiros externos, que tém como objetivo preservar a historia local e criar espagos de

didlogo e aprendizado coletivo.

O resgate da memoria da comunidade quilombola de Linharinho nao pode ser dissociado
da integracao entre religido e educagdo. Ambas as esferas, enquanto aparentemente distintas,
estdo profundamente conectadas na constru¢do de uma narrativa coletiva que fortalece a iden-

tidade e a luta politica da comunidade.

A religido oferece os meios simbolicos e espirituais para a preservagao da histéria e das

tradi¢Oes, enquanto a educagido oferece a estrutura intelectual e a critica social necessaria para
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compreender e refletir sobre essa historia, ampliando o impacto da luta pelo reconhecimento
de direitos. Ambas as areas se complementam, permitindo que as memorias silenciadas sejam
trazidas a tona, refor¢ando a importéncia da memoria coletiva para o enfrentamento das injus-

ticas sociais e raciais e para o fortalecimento da luta por reconhecimento.

Apesar dos avangados esfor¢cos da comunidade quilombola de Linharinho, o caminho para
o reconhecimento completo do territério e da histéria quilombola ainda é repleto de desafios.
A discriminagao racial, os preconceitos religiosos, a falta de politicas publicas adequadas e as

dificuldades na regularizacao fundidria ainda sdo obstaculos significativos.

No entanto, o trabalho da religido e da educa¢ao tem mostrado ser um instrumento pode-
roso de resisténcia e mobilizagdo, permitindo que a memdria da luta seja preservada e trans-
mitida, garantindo a continuidade da luta pela justica social e pelo direito a terra. As geragoes
futuras de Linharinho, armadas com o conhecimento da sua histéria e fortalecidas pela sua
identidade religiosa e educacional, tém uma base solida para continuar a defender e avangar

nas conquistas sociais, politicas e culturais da comunidade.
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RESUMO

ABSTRACT

Este artigo analisa a evolucdo das escolas publicas e
privadas no Brasil nos tltimos dez anos, destacando os
avancos tecnologicos, os desafios enfrentados e o im-
pacto das politicas publicas sobre a educagio basica,
técnica e superior. A educagio, reconhecida como um
pilar essencial para o desenvolvimento social e econo-
mico, reflete, no Brasil, as desigualdades histéricas e
regionais que afetam o acesso e a qualidade do ensino.
A coexisténcia dos sistemas publico e privado eviden-
cia disparidades estruturais, nas quais as escolas pua-
blicas, apesar de atenderem a maioria dos estudantes,
enfrentam limita¢des financeiras e de infraestrutura,
enquanto o setor privado mantém sua lideranga, espe-
cialmente no ensino superior. A pesquisa justifica-se
pela necessidade de compreender as transformagdes
recentes no setor educacional e os reflexos das politicas
publicas na redugio das desigualdades regionais e so-
ciais. A metodologia baseia-se na analise quantitativa e
descritiva de dados dos Censos Escolar e da Educagéo
Superior (2019-2023), com foco na dependéncia ad-
ministrativa das escolas e na oferta de vagas nos niveis
técnico e superior. Os resultados apontam avangos na
ampliagdo do acesso, mas revelam desafios persisten-
tes na qualidade do ensino e na equidade entre regides
e setores. Este estudo contribui para o debate sobre a
construcdo de um sistema educacional mais inclusi-
vo e eficiente, capaz de atender as demandas de uma
sociedade em constante transformacio e promover a
justica social por meio da educacio.

Palavras-chave: Desigualdade educacional; Redes de
ensino; Educagdo publica e privada; Politicas educa-
cionais; Qualidade da educagio.

This article analyzes the evolution of public and private
schools in Brazil over the past ten years, highlighting
technological advancements, the challenges faced, and
the impact of public policies on basic, technical, and
higher education. Education, recognized as an essential
pillar for social and economic development, reflects,
in Brazil, the historical and regional inequalities that
affect access to and the quality of education. The coex-
istence of public and private systems reveals structural
disparities, in which public schools, despite serving
the majority of students, face financial and infrastruc-
tural limitations, while the private sector maintains its
leadership, especially in higher education. The study is
justified by the need to understand recent transforma-
tions in the education sector and the effects of public
policies on reducing regional and social inequalities.
The methodology is based on a quantitative and de-
scriptive analysis of data from the School Census and
Higher Education Census (2019-2023), focusing on
the administrative dependency of schools and the pro-
vision of places in technical and higher education. The
results indicate progress in expanding access but reveal
persistent challenges in the quality of education and
equity across regions and sectors. This study contrib-
utes to the debate on building a more inclusive and ef-
ficient educational system, capable of meeting the de-
mands of a constantly changing society and promoting
social justice through education.

Keywords: Education systems; Public and private
schools; Social inequality; Educational quality; Brazil.



1. INTRODUCAO

A educagdo é um dos principais fundamentos para o desenvolvimento de uma socieda-
de mais igualitaria e préspera. No Brasil, a coexisténcia de sistemas publicos e privados de
ensino reflete as desigualdades e complexidades de um pais de dimensdes continentais. Nos
ultimos dez anos, o setor educacional passou por mudangas significativas, impulsionadas

por politicas publicas voltadas a ampliagdo do acesso a educagao basica, técnica e superior.

Embora avangos tenham sido registrados, como o aumento no numero de instituicdes
e vagas, os desafios persistem. A qualidade do ensino, a equidade no acesso e a integragao
entre as redes publicas e privadas permanecem como barreiras importantes. Diferencgas
estruturais entre escolas federais, estaduais, municipais e privadas ainda refletem desigual-
dades regionais e sociais, dificultando o alcance de uma formagéao plena para milhoes de

estudantes.

Diante desse cenario, questiona-se em que medida as transformagdes recentes no siste-
ma educacional brasileiro tém contribuido para a redugdo ou a reproducao das desigualda-

des entre as redes publicas e privadas de ensino.

Assim, este artigo tem como objetivo analisar a evolugdo das escolas publicas e privadas
no Brasil na ultima década, com foco nas desigualdades de acesso e qualidade educacional,
considerando os avangos tecnoldgicos, os desafios estruturais e o impacto das politicas pu-

blicas sobre a organizagao e a oferta educacional nos diferentes niveis de ensino.

Parte-se da hipotese de que, apesar da ampliacao do acesso a educagdo, especialmente
nos niveis técnico e superior, as desigualdades entre as redes de ensino permanecem, refletin-
do limitagdes estruturais, financeiras e regionais que dificultam a consolida¢ao de um sistema

educacional mais equitativo.

2. REFERENCIAL TEORICO
2.1. Breve Histdrico da Educagdo no Brasil

A historia da educagdo no Brasil reflete transformacdes sociais, politicas e econdmicas que
moldaram o pais ao longo dos séculos. Durante o periodo colonial, a educagdo era controlada
pelos jesuitas, com foco na catequizagdo indigena e na formagao das elites. Com a indepen-
déncia e a Constituicao de 1824, surgiram iniciativas voltadas a criacdo de escolas primarias,
embora o acesso permanecesse restrito. Na Republica Velha, a descentraliza¢do educacional
atribuiu aos estados e municipios a responsabilidade pelo ensino, porém as escolas publicas
eram frequentemente precarias, enquanto as institui¢des privadas, muitas vezes vinculadas a

Igreja Catolica, desempenhavam papel central.

17



O governo de Getulio Vargas promoveu a centralizagao e a expansao da educagao publi-
ca, incluindo reformas que fortaleceram o ensino técnico, ainda que voltadas, em grande me-
dida, para os grupos socialmente privilegiados. Durante o regime militar, o ensino técnico
consolidou-se, a0 mesmo tempo em que o setor privado, especialmente no ensino superior,

apresentou crescimento significativo.

Com a redemocratizagdo, a Constituicdo de 1988 ampliou o acesso a educagdo, ao es-
tabelecer a universalizagdo do ensino fundamental, enquanto a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (1996) regulamentou a coexisténcia entre os sistemas publico e privado.
Atualmente, as escolas publicas predominam na educagdo basica, enquanto o setor privado
exerce maior presenc¢a no ensino superior, evidenciando a persisténcia de desafios histéricos

relacionados a desigualdade e ao financiamento da educagéo no Brasil.

2.2. Politicas Educacionais e Desigualdades no Brasil

As politicas educacionais no Brasil tém desempenhado papel relevante na amplia-
¢do do acesso a educagdo, especialmente nas ultimas décadas. Programas como o Fundo
de Manutencio e Desenvolvimento da Educacdo Basica (FUNDEB) e iniciativas voltadas
ao ensino superior, como o Programa Universidade para Todos (ProUni) e o Fundo de
Financiamento Estudantil (FIES), tém contribuido para o aumento do nimero de vagas
nos diferentes niveis de ensino. Essas agdes evidenciam uma estratégia de ampliacao do
acesso, com foco na redugdo de barreiras financeiras e na promog¢ao da inclusiao social.
No entanto, a efetividade dessas politicas ainda enfrenta limita¢des, sobretudo em razao
das desigualdades histdricas que caracterizam o sistema educacional brasileiro, as quais,
conforme argumenta Pierre Bourdieu, tendem a ser reproduzidas pelas proprias estruturas

institucionais de ensino (Bourdieu; Passeron, 1990).

As desigualdades educacionais no Brasil manifestam-se, sobretudo, em dimensdes
regionais e sociais. Regides mais desenvolvidas, como o Sudeste e o Sul, concentram me-
lhores condi¢cdes de infraestrutura escolar, maior disponibilidade de professores quali-
ficados e melhores indicadores de desempenho académico. Em contrapartida, o Norte
e o Nordeste enfrentam desafios relacionados a precariedade das condigdes de ensino, a
escassez de recursos e ao acesso limitado a educagao de qualidade. No plano social, essas
desigualdades sao agravadas por diferencas econémicas, que dificultam a permanéncia
de estudantes de baixa renda no sistema educacional, mesmo quando o ensino é gratuito,
reforcando o que Francois Dubet (Dubet, 2011) denomina como desigualdades de per-
curso, nas quais o acesso nao garante, necessariamente, condi¢des equitativas de perma-

néncia e sucesso escolar.



Nesse sentido, a amplia¢do do acesso a educacgao, embora relevante, ndo implica au-
tomaticamente a superagdo das desigualdades estruturais entre regides e redes de ensino,
inseridas em um contexto mais amplo de desigualdade socioeconémica, conforme dis-
cutido por Thomas Piketty (2014). Como destacam estudos contemporaneos sobre po-
liticas educacionais, a democratizagdo do acesso deve ser acompanhada por estratégias
que assegurem qualidade, permanéncia e equidade, sob o risco de reproduzir assimetrias
histdricas entre diferentes grupos sociais. No contexto brasileiro, essa dindmica evidencia
a necessidade de compreender a educagdo nao apenas como expansao de vagas, mas como
um campo marcado por disputas sociais, econdmicas e simbélicas, que influenciam dire-

tamente os resultados educacionais.

Como argumenta Ribeiro (1996), a educa¢ao no Brasil foi historicamente estruturada
de modo a refletir os aspectos sociais e econdmicos que moldaram o sistema educacional,
com énfase nas diferengas entre as escolas publicas e privadas. O autor destaca a educa-
¢do como uma ferramenta de controle social desde o periodo colonial, quando os jesuitas
estabeleceram uma estrutura voltada a formacao das elites e a catequizagdo dos povos
indigenas. Nesse contexto, o acesso ao ensino médio e superior permaneceu, por longo
periodo, restrito as classes privilegiadas, contribuindo para a reprodugdo de desigualdades

que persistem até os dias atuais.

Souza (2004) ressalta que as reformas educacionais no Brasil frequentemente priori-
zaram interesses econdmicos em detrimento da ampliacao efetiva da equidade no sistema
educacional. Organismos internacionais, como a UNESCO (2023), destacam que as refor-
mas educacionais ao longo dos diferentes periodos histéricos, incluindo aquelas promovi-
das durante o Estado Novo, ampliaram a abrangéncia do sistema publico, mas ndo foram
suficientes para eliminar o elitismo no acesso ao ensino superior nem para equilibrar as

desigualdades entre os setores publico e privado.

Esses autores reforcam a compreensao de que o desenvolvimento do sistema educacional
brasileiro foi fortemente influenciado por interesses politicos e econdmicos, priorizando, em
muitos momentos, a formagdo de grupos privilegiados em detrimento da universalizagao do
acesso a educacdo de qualidade. Essa dinamica reflete-se na coexisténcia das redes publicas e
privadas, em que o setor publico concentra a maior parte das matriculas na educagao basica,
enquanto as institui¢des privadas predominam no ensino superior e técnico, especialmente

nas regides mais desenvolvidas.

Essas abordagens sdo fundamentais para compreender as desigualdades educacionais
contemporaneas e os desafios enfrentados pelas politicas publicas na promo¢ao da equidade

entre os sistemas de ensino.



No plano normativo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB n°9.394/1996)
estabelece a educagdo como direito de todos e dever do Estado e da familia, sendo promovida
com a colaboragao da sociedade (Art. 2°). O sistema educacional organiza-se em dois grandes
setores: o publico, que abrange escolas federais, estaduais e municipais; e o privado, que inclui

institui¢coes particulares, confessionais e filantrépicas.

O artigo 3° da LDB define os principios do ensino no Brasil, incluindo a igualdade de con-
di¢des de acesso e permanéncia na escola, bem como a garantia de padrao de qualidade. Esses
principios evidenciam a responsabilidade do Estado em reduzir desigualdades e promover a

equidade educacional.

O artigo 4° reforca a obrigatoriedade e a gratuidade do ensino publico nas etapas funda-
mentais, destacando o dever do Estado em assegurar o acesso universal a educagédo basica. Ja
o artigo 7° estabelece que a iniciativa privada pode atuar no campo educacional, desde que
submetida a autorizagao e supervisao do poder publico, reforcando o carater regulado da coe-

xisténcia entre os setores publico e privado.

A LDB também define a organizagao federativa da educagdo, distribuindo responsabili-
dades entre Unido, estados e municipios, o que contribui para a estruturacao do sistema, mas
também evidencia desigualdades regionais decorrentes das diferentes capacidades de financia-

mento entre os entes federados.

Por fim, destaca-se o papel da Unido na defini¢ao de normas gerais e na avaliagdo da qua-
lidade educacional, por meio de indicadores como o IDEB, que permite monitorar o desempe-

nho das instituicdes de ensino e comparar resultados entre diferentes redes.

O referencial tedrico apresentado evidencia que a coexisténcia dos sistemas publico e
privado no Brasil reflete tanto avancos quanto desafios estruturais no campo educacional.
Enquanto as escolas publicas desempenham papel central na democratizagdo do acesso a
educacdo, especialmente nas etapas iniciais, as instituicdes privadas se destacam pela infra-
estrutura e pelo desempenho académico, a0 mesmo tempo em que contribuem para a ma-

nutengao de desigualdades historicas.

As politicas publicas adotadas nas ultimas décadas, como o FUNDEB e o ProUni,
tém buscado reduzir essas disparidades, promovendo maior inclusdo social e regional.
No entanto, as andlises tedricas e historicas indicam que as desigualdades no acesso, na
permanéncia e na qualidade da educagdo permanecem como desafios centrais do sistema

educacional brasileiro.

Nesse contexto, torna-se fundamental compreender como essas dinamicas se manifestam
empiricamente, especialmente no que se refere a organizacdo das redes de ensino e a oferta de

vagas nos diferentes niveis educacionais, justificando a analise proposta neste estudo.
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3. METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem quantitativa, de natureza
descritivo-analitica, baseada na analise de dados secundarios provenientes dos Censos Escola-
res e do Censo da Educagio Superior, realizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), no periodo de 2019 a 2023.

Esses levantamentos anuais fornecem informagdes sobre a estrutura das instituicdes de en-
sino no Brasil, permitindo uma analise da evolu¢ao das redes publicas e privadas, bem como da
oferta de vagas nos niveis técnico e superior. Os dados foram analisados de forma comparativa e
temporal, considerando a distribui¢do das instituicdes por dependéncia administrativa (federal,

estadual, municipal e privada) e a evolucdo da oferta de vagas ao longo do periodo estudado.

No que se refere a dependéncia administrativa, foram examinados os percentuais de par-
ticipacdo de cada rede no total de institui¢oes de ensino, destacando as diferencas entre as

esferas publicas e o setor privado.

A analise da oferta de vagas concentrou-se nos niveis técnico e superior, considerando, no
ensino técnico, as redes federal, estadual, municipal e privada, e, no ensino superior, a partici-

pac¢ao de institui¢des publicas e privadas na oferta de matriculas.

Os dados foram organizados em tabelas e graficos comparativos, com o objetivo de evi-
denciar tendéncias de crescimento, diferencas regionais e assimetrias entre os setores. Como
limitacdo, destaca-se que a pesquisa se baseia exclusivamente em dados secundarios, nao
contemplando analises qualitativas sobre as condi¢des pedagdgicas e os processos de ensi-

no-aprendizagem.

4. RESULTADOS E DISCUSOES

Os dados obtidos a partir dos Censos Escolares e do Censo da Educa¢ao Superior (2019-
2023) revelam mudangas importantes na estrutura educacional brasileira, com énfase na de-
pendéncia administrativa das escolas e na oferta de vagas nos niveis técnico e superior. Esses

resultados refletem tanto os avangos quanto os desafios enfrentados no setor educacional.

Dependéncia Administrativa das Escolas (2019-2023)

A analise dos dados do Censo Escolar demonstra que, entre 2019 e 2023, as redes muni-
cipais continuam sendo responsaveis pela maior parte das instituicdes de educagdo basica no
Brasil, representando cerca de 60% do total. As redes estaduais correspondem a aproximada-
mente 16%, enquanto as federais representam menos de 1% das escolas. O setor privado, por

sua vez, mantém participacgdo significativa, com cerca de 23% das instituicoes.
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Grdéfico 1 - Distribuicao das instituicdes de educacao basica por dependéncia administrativa (2019-2023)

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), Censo da Educagdo Superior (2022).

Esses nimeros evidenciam a centralidade das redes publicas na garantia do acesso a edu-
cacgdo basica, especialmente nas etapas iniciais. No entanto, também revelam a persisténcia de
assimetrias estruturais entre os diferentes niveis de ensino, sobretudo quando comparados ao
setor privado, cuja presenca se torna mais expressiva no ensino médio, especialmente nas regi-
oes Sul e Sudeste. Esse cenario dialoga com a perspectiva de Pierre Bourdieu, ao indicar que a

ampliacao do acesso nao implica, necessariamente, a redu¢io das desigualdades educacionais.

Oferta de Vagas no Ensino Técnico (2019-2023)

A oferta de vagas no ensino técnico apresentou crescimento ao longo do periodo anali-
sado, impulsionada principalmente pela Rede Federal de Educacgdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica. Em 2022, essa rede foi responsavel por 20,2% das matriculas, enquanto as redes
estaduais concentraram a maior parcela, com 53,4%. As redes municipais e privadas participa-

ram com 1,2% e 25,2%, respectivamente.

Grafico 2 - Distribuicao das matriculas no ensino técnico por rede administrativa (2022)

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), Censo da Educagdo Superior (2022).
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Embora o ensino técnico tenha se expandido, os dados indicam a permanéncia de dis-
paridades regionais relevantes. Regides como o Norte e o Nordeste apresentam menor oferta
de cursos técnicos, o que limita o acesso a formagdo profissional. Esses dados sugerem que a
expansdo do ensino técnico ocorre de forma desigual entre as regides, evidenciando limites
das politicas publicas no que se refere a promogio de equidade territorial e & democratizaciao

efetiva da educagdo profissional.

Observa-se, portanto, que as redes estaduais e privadas concentram a maior parte das
matriculas no ensino técnico, com destaque também para a participacdo da rede federal, que

desempenha papel estratégico na qualificagdo profissional no pais.

Oferta de Vagas no
Ensino Superior (2019-2023)

No ensino superior, conforme o Grafico 3, os dados confirmam a predominancia das
instituicdes privadas, responsaveis por cerca de 75,8% das matriculas em 2022, fendmeno

associado ao processo de expansdo e massificagao do ensino superior, conforme discutido
por Martin Trow (1973).

Gréfico 3 - Distribuicao das matriculas no ensino superior por categoria administrativa (2022)

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), Censo da Educagdo Superior (2022).

As institui¢des publicas, embora minoritarias, mantém relevincia, especialmente as
universidades federais, que concentram 63,2% das matriculas publicas, seguidas pelas esta-
duais (34,1%) e municipais (2,7%).
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Grafico 4 - Distribuicao de vagas por esfera administrativa no ensino superior publico (2022)

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), Censo da Educacdo Superior (2022).

O Grafico 4 evidencia a predominéncia das institui¢des federais na oferta de vagas no
ensino superior publico, indicando o papel central da Unido na sustentagdo desse nivel

educacional.

A predominancia do setor privado no ensino superior reforca a logica de segmentacao
do sistema educacional brasileiro, na qual diferentes grupos sociais acessam distintas for-
mas de formagdo. Conforme aponta Francois Dubet, a amplia¢do do acesso nao elimina as

desigualdades, podendo reorganiza-las em novas formas de estratificagdo educacional.

As universidades federais permanecem como referéncia em qualidade de ensino e pes-
quisa, mas enfrentam desafios relacionados a expansao e ao financiamento. Por outro lado,
o crescimento do setor privado, especialmente por meio da educagédo a distancia, tem am-
pliado o acesso, embora levante questionamentos quanto a qualidade e as condi¢des de

formacao oferecidas.

Desigualdades e Desafios

Os resultados evidenciam a persisténcia de desigualdades regionais e sociais no sistema
educacional brasileiro. Regides como o Norte e o Nordeste continuam enfrentando limi-
tacoes relacionadas a infraestrutura, ao acesso e a qualidade do ensino. O setor publico,
embora seja responsavel pela maior parte das matriculas na educagdo basica, ainda lida com

restricdes financeiras e estruturais que impactam os resultados educacionais.

No ensino superior, a predominancia do setor privado e a competicao desigual entre
estudantes de escolas publicas e privadas nos processos seletivos reforcam barreiras de aces-

so, especialmente para alunos de baixa renda. Esses resultados indicam que a amplia¢ao da
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oferta educacional, embora relevante, ndo ¢ suficiente para garantir equidade no sistema
educacional, corroborando analises internacionais, como as da OECD (2022), que apontam

que o aumento do acesso ndo elimina, por si s6, as desigualdades educacionais.

Dessa forma, torna-se fundamental a formulacao de politicas publicas que articulem
ndo apenas o aumento de vagas, mas também a permanéncia, a qualidade do ensino e a re-

ducao das desigualdades estruturais entre regides e redes de ensino.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A analise dos dados dos Censos Escolares e da Educagdo Superior entre 2019 e 2023 evi-
dencia avangos na ampliacdo da oferta de vagas e na organizagio das redes publicas e privadas
no Brasil. As redes municipais permanecem como principais responsaveis pela educacdo ba-
sica, enquanto as institui¢des federais se destacam na oferta de ensino técnico e superior, de-
sempenhando papel estratégico na ampliagdo do acesso. Por sua vez, o setor privado consolida
sua predominéancia no ensino superior, especialmente com a expansao da educac¢ao a distancia,

ampliando o alcance desse nivel de ensino.

No entanto, os resultados indicam que tais avangos ndo foram suficientes para reduzir de for-
ma significativa as desigualdades estruturais entre as redes de ensino. As disparidades regionais e
sociais persistem, especialmente em regides como o Norte e o Nordeste, onde a oferta educacional
e as condi¢oes de infraestrutura ainda se mostram limitadas. Nesse sentido, confirma-se a hipotese
deste estudo de que a ampliagdo do acesso a educagdo nao implica, necessariamente, a superacao

das desigualdades, as quais permanecem associadas a fatores estruturais, financeiros e regionais.

Dessa forma, em resposta ao problema de pesquisa, conclui-se que as transformacdes re-
centes no sistema educacional brasileiro tém contribuido mais para a reorganiza¢ao do acesso

do que para a efetiva redugao das desigualdades entre as redes publicas e privadas de ensino.

Esses resultados reforcam a necessidade de politicas publicas mais integradas, que arti-
culem nao apenas a ampliacdo de vagas, mas também a garantia de permanéncia, qualidade e
equidade no sistema educacional. Investimentos em infraestrutura, formacao docente e estra-
tégias de inclusao social tornam-se fundamentais para a constru¢ao de um sistema educacional

mais justo e eficiente.

Por fim, destaca-se que este estudo contribui ao evidenciar, a partir de dados empiricos recen-
tes, as dindmicas de desigualdade que atravessam o sistema educacional brasileiro, oferecendo sub-
sidios para o desenvolvimento de politicas educacionais mais eficazes. Como limitacao, ressalta-se
o uso exclusivo de dados quantitativos, indicando a necessidade de pesquisas futuras que apro-

fundem a analise qualitativa das condi¢cdes educacionais e dos processos de ensino-aprendizagem.
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RESUMO

ABSTRACT

O presente artigo analisa a correlagdo entre a dis-
seminac¢do de discursos de 6dio contra mulheres
em ambientes digitais e a persisténcia de elevados
indices de violéncia de género no Brasil, com re-
corte no Espirito Santo. De natureza quanti-quali-
tativa, o texto realiza um cruzamento de dados do
Anudrio Brasileiro de Seguranca Publica (2023-
2025), SaferNet, NetLab/UFR] e SESP/ES. A ana-
lise revela uma simbiose entre o mundo virtual e
o fisico: a sofisticacdo das redes de 6dio online e
o aumento de crimes cibernéticos encontram pa-
ridade no crescimento da letalidade feminina, evi-
denciado pelo aumento de 11,4% nos feminicidios
capixabas em 2024. Fundamentado na pedagogia
dos multiletramentos, o texto apresenta resultados
parciais de uma pesquisa de mestrado (UNIVC)
que busca o enfrentamento da misoginia por meio
do letramento critico. A intervengéo propde a co-
criagdo de hipercontos como ferramenta de enga-
jamento, concluindo que a escola pode instrumen-
talizar estudantes para desconstruir narrativas
violentas e interromper o continuum da violéncia
simbdlica.

Palavras-chave: Misoginia. Violéncia Digital.
Multiletramento. Letramento Critico. Hiperconto.
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This article analyzes the correlation between
the dissemination of hate speech against wom-
en in digital environments and the persistence
of high rates of gender-based violence in Brazil,
focusing on the state of Espirito Santo. Using a
mixed-methods approach (quantitative and quali-
tative), the text cross-references data from the Bra-
zilian Yearbook of Public Security (2023-2025),
SaferNet, NetLab/UFR]J, and SESP/ES. The anal-
ysis reveals a symbiosis between the virtual and
physical worlds: the sophistication of online hate
networks and the increase in cybercrimes are mir-
rored in the growth of female lethality, evidenced
by an 11.4% increase in femicides in Espirito San-
to in 2024. Grounded in the pedagogy of multi-
literacies, the text presents partial results from a
master's thesis (UNIVC) that seeks to confront
misogyny through critical literacy. The interven-
tion proposes the co-creation of hyper-stories as
an engagement tool, concluding that schools can
equip students to deconstruct violent narratives
and interrupt the continuum of symbolic violence.

Keywords: Misogyny. Digital Violence. Multiliter-
acy. Critical Literacy. Hyperfiction.



1. INTRODUCAO

A violéncia contra a mulher é um fendmeno estrutural e sistémico que opera em multi-
plas dimensdes, da linguagem cotidiana a letalidade do feminicidio. A onipresencga das tec-
nologias digitais e a centralidade das redes sociais na formacao da subjetividade juvenil trou-
Xeram novas variaveis para essa equa¢do, a internet tornou-se um espago de disseminacéo,
amplifica¢do e naturaliza¢ao de discursos misoginos. O presente artigo nasce da necessidade
de compreender estatisticamente como essas duas esferas, a violéncia online e a violéncia of-

fline, se interconectam e discutir como a escola pode atuar como mediadora nesse processo.

Este texto deriva de uma proposta de intervengdo pedagogica intitulada “Vai Lavar Va-
silha!’: Hiperconto e Letramento Critico no Enfrentamento da Misoginia no 8° Ano do Ensi-
no Fundamental”, que sera desenvolvido na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
(EEEFM) Nossa Senhora da Saude, em Ibiragu, Espirito Santo. A motiva¢do para o estudo
surgiu da observacgdo empirica de interagdes discursivas entre estudantes, onde ofensas de
cunho machista eram reproduzidas sob a justificativa de humor ou replicadas a partir de

influenciadores digitais.

O objetivo deste artigo é duplo, buscando realizar um levantamento e uma analise de
dados estatisticos recentes sobre a violéncia contra a mulher no Brasil e no Espirito Santo,
contrastando-os com indicadores de propagacao de 6dio e misoginia em plataformas digitais.
A intencdo é problematizar a relagdo entre a cultura digital misdgina e a realidade da violéncia
fisica, investigando se o aumento do discurso de 6dio online encontra paridade nos indicado-
res de crimes de género. O artigo também visa discutir brevemente o papel da escola e do le-
tramento critico no combate a esse cendrio, apresentando o hiperconto como uma ferramenta

pedagogica capaz de engajar os estudantes na reescrita dessas narrativas violentas.

A metodologia adotada para a construgao deste artigo é de natureza quanti-qualitativa,
combinando uma revisdo bibliografica de conceitos, como misoginia, multiletramentos e le-
tramento critico, com a andlise documental de relatdrios estatisticos. Foram examinados dados
das edigdes de 2023, 2024 e 2025 do Anuario Brasileiro de Seguranca Publica, produzido pelo
Forum Brasileiro de Seguranca Publica (FBSP); indicadores da Central Nacional de Dentincias
de Crimes Cibernéticos da SaferNet Brasil; relatérios do Laboratério de Estudos de Internet e
Redes Sociais da Universidade Federal do Rio de Janeiro (NetLab/UFR]); e dados da Secretaria
de Estado da Seguranca Publica e Defesa Social do Espirito Santo (SESP/ES).

A estrutura do texto organiza-se da seguinte forma: inicialmente, apresenta-se o referen-
cial tedrico que sustenta a compreensdo da misoginia como pratica social e o papel dos multile-
tramentos. Em seguida, o texto traz a analise dos dados estatisticos, dividida entre o cenario da

violéncia factual (feminicidios, estupros, violéncia doméstica) e o cendrio da violéncia digital
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(discurso de 6dio, comunidades masculinistas). A discussao dos resultados foca na correlac¢do
entre esses universos e na proposta do uso da producao de hipercontos como resposta edu-
cativa. Por fim, as conclusdes sintetizam os achados e apontam possiveis caminhos para uma

politica educacional que promova o combate a misoginia.

2. A MISOGINIA COMO MECANISMO DE CONTROLE PATRIARCAL

A fundamentagao tedrica deste estudo articula uma espécie de sociologia da violéncia, a
aportes da linguistica aplicada e da pedagogia dos multiletramentos para criar um quadro in-
terpretativo capaz de dar sentido aos dados estatisticos apresentados posteriormente. E neces-
sario compreender que os numeros da violéncia nao sdo abstragdes matematicas, mas reflexos

de estruturas sociais consolidadas.

Para analisar os dados de violéncia, parte-se da premissa de que a misoginia nao se resume
a um sentimento individual de aversdo as mulheres, mas opera como um sistema politico e
social. Seguindo a fildsofa Kate Manne (2018), entendemos que a misoginia deve ser entendida
como o brago de execugdo da ordem patriarcal. Sua fun¢ao pode ser entendida como uma agao
de policiar e punir as mulheres que desafiam as normas de género estabelecidas, que rompem

com a expectativa de subserviéncia ou que ocupam espacos tradicionalmente masculinos.

Nessa perspectiva, o patriarcado, um dos principais sistemas de geragao de estruturas mi-
séginas, ¢ definido por bell hooks (2025) como um sistema politico-social que insiste na domi-
nancia inerente dos homens e no direito de manter essa dominancia através de varias formas
de violéncia e terrorismo psicoldgico. A violéncia fisica e o feminicidio sdo, portanto, as ex-
pressoes extremas desse mecanismo de controle, acionados quando outras formas de coercao

falham ou quando a autoridade masculina é percebida como ameagada.

Historicamente, essa estrutura foi consolidada pela constru¢ao da mulher como o outro
em relacao ao homem, conforme postulado por Beauvoir (2009). Essa alteridade radical justifi-
ca a desumanizacao necessdria para a perpetracdo da violéncia. Quando um estudante em sala
de aula profere a frase "vai lavar vasilha" para silenciar uma colega, ele estd, inconscientemente
ou nao, segundo nossa interpretagdo de Aronovich (2019), reativando séculos de uma divisao
sexual do trabalho que confina a mulher ao espago doméstico e retira sua legitimidade no es-

paco publico e intelectual.

2.1. A linguagem como pratica social e ideoldgica

Refletir sobre discursos de ddio online exige uma concepgdo de linguagem que va além

da transmissdo de informagdes. Bakhtin (1997) ensina que a lingua penetra na vida através
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dos enunciados concretos e que estes sdo sempre carregados de valores ideoldgicos. Nao
existem palavras neutras, todo discurso é uma resposta a discursos anteriores e uma anteci-

pacdo de respostas futuras.

Quando jovens reproduzem memes misdginos que degradam a imagem feminina, eles es-
tao se apropriando de palavras alheias que carregam valores especificos. Paula e Oliveira (2019)
reforcam a ideia de que qualquer palavra dita é um ponto de vista avaliativo. No contexto es-
colar, ignorar essas manifestagdes discursivas é consentir com a perpetuagdo da ideologia que
as sustenta. A violéncia verbal e simbolica, portanto, nao é um preludio inofensivo da violéncia

tisica, mas parte integrante do mesmo processo continuo de desumanizagao.

Diante da complexidade do cendrio informacional atual, a escola precisa adotar uma
pedagogia de multiletramentos. Segundo Rojo (2020), essa abordagem reconhece a multipli-
cidade de linguagens e de midias que constituem as praticas culturais dos alunos. Trabalhar
com multiletramentos significa partir das culturas de referéncia do alunado, incluindo os

memes e as redes sociais, para promover uma analise critica.

O letramento critico, nesse contexto, é a ferramenta analitica que permite ao estudante
desvelar as relagdes de poder implicitas nos textos. Arruda (2023) sugere que o letramento
critico é compreender como as narrativas de verdade sdo construidas e a quem elas servem,
e ndo apenas saber falar mal de algo. Trata-se de uma pratica contra-hegemonica que visa a

transformacao social.

O hiperconto, género escolhido para a intervengdo pedagégica do estudo por tras desse
texto, materializa esses conceitos. Definido por Spalding (2009) como o conto da era digital,
o hiperconto caracteriza-se pela ndo-linearidade, pela multimodalidade e pela interativida-
de. Ao participar da cocriacdo de um hiperconto, o estudante-autor precisa planejar cami-
nhos, prever consequéncias para as escolhas do leitor e integrar diferentes interpretacio de
significados através de signos. Essa estrutura oferece um modelo para simular e refletir sobre
situagdes de violéncia de género, onde as escolhas levam a desfechos distintos, permitindo

um exercicio de ética e empatia.

3. 0 PANORAMA DA VIOLENCIA CONTRA A MULHER:
DADOS FISICOS E LETAIS

A analise dos dados de seguranga publica revela que a violéncia contra a mulher no
Brasil possui dinamicas proprias, muitas vezes dissociadas de tendéncias de queda da cri-
minalidade violenta no pais. Enquanto homicidios gerais tendem a cair em determinados
periodos, os crimes de género mantém-se estaveis ou em crescimento, evidenciando uma

raiz cultural do problema.
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De acordo com o Férum Brasileiro De Seguranc¢a Publica (2024) o Brasil registrou 1.467
vitimas de feminicidio em 2023, o maior numero ja registrado desde a tipificagao do crime em
2015. Isso representa um crescimento de 0,8% em relagdo a 2022. O dado referente as tentativas

de feminicidio registrou 2.797 casos, um aumento de 7,1% em comparagao ao ano anterior.

Ao analisarmos os dados preliminares para 2024, divulgados pelo Ministério das Mulhe-
res (Brasil,2025), observa-se uma leve oscilacdo, com cerca de 1.450 feminicidios contabiliza-
dos. Contudo, a estabilidade em patamares tao elevados pode indicar que as politicas publicas

de protecdo ainda encontram barreiras na prevengao da letalidade.

No estado do Espirito Santo, os dados do Painel de Monitoramento da Violéncia Contra
a Mulher (Espirito Santo, 2025), também revelam um cendrio de alerta. Em 2023, o estado
registrou 35 feminicidios, mantendo a estabilidade em relagdo a 2022. No entanto, os dados
consolidados de 2024 apontam para uma piora da violéncia letal de género. O estado encerrou

o0 ano de 2024 com 39 vitimas, um aumento de 11,4% em relacdo ao ano anterior.

Além dos feminicidios (crimes onde a motivagao de género é comprovada na investigacao
inicial), o nimero total de tentativas de feminicidio no Espirito Santo também cresceu. Foram

85 vitimas, frente a 78 em 2023, representando um aumento de 8,9%.

A Tabela 1 sintetiza essa evolugdo, permitindo uma visualizacdo da tendéncia de alta no

recorte estadual.

Tabela 1 - Evolugao dos Casos de Feminicidio e Homicidios de Mulheres (2022-2024)

Fonte: Os autores com dados Férum Brasileiro de Seguranca Publica e Secretaria de Estado
da Seguranga Publica do Espirito Santo.

A andlise do perfil das vitimas no Espirito Santo em 2024, conforme Painel de Monitora-
mento da Violéncia Contra a Mulher (Espirito Santo, 2025), refor¢a o carater interseccional da
violéncia. A maioria das vitimas de tentativa de feminicidio eram mulheres negras (64,7% negras
e pardas) e jovens, situadas na faixa etaria de 18 a 44 anos (78,8% dos casos). Quanto a autoria,
a violéncia possui rosto conhecido, em 2024, em 59% dos feminicidios no Estado, o autor era o

marido, companheiro ou namorado, e em 23% era ex-companheiro, ex-marido ou ex-namorado.
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A violéncia sexual e doméstica compde o cendrio de crimes de género ao lado dos femi-
nicidios. Segundo o Férum Brasileiro De Seguranga Publica (2024), o Brasil registrou 83.988
vitimas de estupro em 2023, o que equivale a um estupro a cada 6 minutos. Houve um cresci-

mento de 6,5% em relagdo a 2022.

O perfil das vitimas de violéncia sexual revela a vulnerabilidade extrema de criangas e ado-
lescentes, do total de vitimas, 64.237 eram vulneraveis, ou seja, menores de 14 anos. Esse dado
é crucial para a escola, pois indica que a violéncia sexual é uma realidade presente na vida de

uma parcela significativa do corpo discente do Ensino Fundamental.

Segundo o Férum Brasileiro De Seguranca Publica (2024), a violéncia doméstica, medida pelos
registros da Lei Maria da Penha, também apresentou tendéncia de alta. Em 2023, foram contabili-
zados 22.135 casos, um aumento de 8,0% em relagdo a 2022. Esse foi o maior patamar observado na
série historica 2018-2023. Em 2024, os canais de denuncia continuaram a registrar alta demanda.
O servigo Ligue 180 registrou, no Espirito Santo, um aumento de 21% no nimero de dentincias em

2024 em comparagao a 2023, totalizando 2.670 registros diretos de violagdes (Brasil, 2025b).

Tabela 2 - Indicadores de Violéncia Sexual e Doméstica (Brasil e ES)

Fonte: Os autores com dados Férum Brasileiro de Seguranca Publica e Secretaria de Estado da Seguranga Publica.
*O dado do Ligue 180 refere-se a comparacao entre 2023 e 2024 (Brasil, 2025b).

Esses numeros demonstram que a violéncia contra a mulher ndo é um fenémeno em retra-
¢do. O aumento das notificagdes pode indicar, por um lado, uma maior conscientizagdo e dis-
posic¢do para denunciar, mas também aponta para a ineficiéncia dos mecanismos de prevencao

primadria, que deveriam atuar antes que a agressao ocorresse.

3.1. A propagacao da misoginia e do 6dio nas redes sociais

Paralelamente aos indices de violéncia fisica, o ambiente virtual tem se consolidado como
um territdrio hostil para as mulheres. A analise de dados sobre crimes cibernéticos revela uma
correlagdo temporal e cultural preocupante entre a expansao do acesso a internet e a sofistica-

¢do dos discursos de édio.

A organizagdo nio governamental SaferNet Brasil, que mantém a Central Nacional de De-
nuncias de Crimes Cibernéticos, monitora indicadores de diversos crimes de ¢dio, incluindo
a misoginia. A série histdrica recente mostra o crescimento desses indicadores, especialmente

em anos de polarizagdo politica e social.
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Entre 2021 e 2022, as denuncias de misoginia recebidas pela SaferNet cresceram 251%, sal-
tando de nimeros relativamente baixos para patamares de dezenas de milhares (Cruz, 2023).
No acumulado de 2017 a 2022, (Agéncia Lusa, 2024) a misoginia foi o crime de 6dio que apre-
sentou o maior crescimento percentual na plataforma, com um aumento de quase 30 vezes no
periodo, totalizando mais de 74 mil dentncias em cinco anos (somando-se a apologia a crimes

contra a vida).

Em 2024, a SaferNet reportou uma queda geral de 33% no volume total de dentincias de
crimes cibernéticos em relagdo ao pico de 2023 (Cruz, 2025). No entanto, essa redugdo nao
deve ser interpretada necessariamente como uma diminuigdo da violéncia, mas sim como uma
muta¢do do fenomeno. Conforme analise da prépria organiza¢ao (Cruz, 2023), houve uma
migrac¢do dos discursos de 6dio da web aberta (redes sociais) para ambientes fechados e cripto-
grafados, como grupos de aplicativos de mensagens e féruns da deep web. Essa invisibilizacdo
dificulta o monitoramento e a dentincia, criando camaras de eco onde a misoginia se radicaliza

sem o contraponto publico.

Um estudo fundamental para compreender esse ecossistema foi realizado pelo NetLab da
UFR] (Santini et al.,2024b), em parceria com o Ministério das Mulheres, divulgado no final de
2024. O relatério mapeou a existéncia de uma rede de masculinidade radical brasileira no You-
Tube, identificando 137 canais que produzem e monetizam contetido explicitamente misdgino,

acumulam juntos mais de 3,9 bilhdes de visualizagdes.

O conteudo disseminado inclui a pregacao de ideologias de grupos como Red Pills (que
defendem que os homens sao as verdadeiras vitimas da sociedade), Incels (celibatarios invo-
luntéarios que culpam as mulheres por suas frustracdes sexuais e sociais) e MGTOW (homens
que seguem seu proprio caminho) (Santini et al.,2024b). A pesquisa do NetLab (Santini et
al.,2024b) identificou que esses influenciadores lucram com a propagagao de estereétipos que
desumanizam as mulheres, ensinam técnicas de manipula¢ao psicoldgica e, em casos extremos,

justificam o estupro e a violéncia fisica como formas de corre¢do ou direito natural masculino.

Além do conteudo orgéanico, o NetLab (Santini et al.,2024a) identificou 1.565 anuncios
publicitarios em plataformas da Meta (Facebook, Instagram) direcionados a mulheres que fo-
ram classificados como problematicos, irregulares ou fraudulentos. Muitos desses antncios
utilizam a pressdo estética e a inseguranga feminina como gatilho para golpes, reforcando a
violéncia simbdlica.

De acordo com o Comité Gestor da Internet no Brasil (2024), 93% da populagao brasileira
entre 9 e 17 anos é usudria de internet. Um dado alarmante é a exposigdo a discriminagao, 42%
das criangas e adolescentes relataram ter visto alguém ser discriminado na internet no tltimo
ano e 12% contaram que forma tratados de forma ofensiva. A discriminagdo por aparéncia fisica,
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género e orientacao sexual sdo as mais frequentes. Além disso, a pesquisa detectou que uma par-
cela significativa desses jovens utiliza a internet para consumir conteidos que podem ser portas

de entrada para a radicalizagdo, muitas vezes sem a mediagdo critica de um adulto responsavel.

3.2. Analise cruzada: a retroalimentac¢ao da violéncia

Ao sobrepor os dados da violéncia fisica com os dados da violéncia digital, emerge uma
correlagdo entre os universos fisico e digital. Nao se trata de afirmar uma causalidade simples e
direta "a internet causa o feminicidio", mas de reconhecer um ecossistema de retroalimentacéo.

Os dados apontam para:

1. Validagao Discursiva: O aumento das dentncias de misoginia online e a existéncia de ca-
nais com bilhdes de visualizagées que pregam a submissao feminina criam um amparo ide-
olégico que valida as atitudes violentas no mundo fisico. Quando um influenciador diz que
n . " n . . 4 " e

mulher tem que lavar vasilha" ou que "feminismo é praga”, ele fornece um vocabulario e uma

justificativa moral para que o agressor doméstico exerga seu controle.

2. Transbordamento: Relatérios internacionais, como o “The Chilling" da UNESCO (2022) e
estudos da ONU Mulheres (UN WOMEN, 2025), mostram que a violéncia online frequente-

mente transborda para o mundo fisico.

3. Radicalizacao Juvenil: O relatério "Ataque as escolas no Brasil" (MEC, 2023) iden-
tificou que a misoginia é um elemento central na ideologia de grupos extremistas que
cooptam jovens para cometer massacres em escolas. O 6dio a mulher atua como um fator
de coesdo nesses grupos, servindo como porta de entrada para outras formas de édio (ra-

cismo, neonazismo).

4. Sincronia de Alta: Observa-se que os picos de denuncias de discurso de édio (como em
2022) coincidem com periodos de alta ou manutengdo de elevados indices de feminicidio e
violéncia sexual. O ano de 2023, recorde em estupros, foi precedido por anos de intensa radi-

calizagdo do discurso misdgino online.

Quadro 1 - Comparativo de Tendéncias: Violéncia Online vs. Offline

Fonte: Os autores.
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Essa analise sugere que a escola ndo pode tratar o bullying ou as piadas machistas como
eventos menores. Eles sdo a manifestagao local, na sala de aula, de uma estatistica macroscopi-

ca de 6dio que mata mulheres diariamente.

4. 0O MULTILETRAMENTO COMO ESTRATEGIA ESCOLAR DE COMBATE
A MISOGINIA

Diante dessa teia que conecta a violéncia digital a violéncia fisica, a escola se apresenta
como um espago estratégico de intervengdo. Além de reprimir comportamentos inadequa-
dos pontuais, cabe a instituigdo promover uma educagao para a cidadania digital que instru-
mentalize os estudantes a decodificar, questionar e resistir aos discursos de ¢dio. Praticas de
letramento, neste contexto contemporaneo, deve transcender a competéncia técnica da leitura
e escrita para abracar toda abrangéncia do discurso digital, ou seja, o multiletramento, capaci-

tando os jovens a lerem o mundo através das multiplas linguagens que compdem seu cotidiano.

Nesse cenario o letramento critico pode operar como uma ferramenta de desconstru¢ao
da naturalizacdo da violéncia. Ao trazer para a sala de aula os géneros digitais que circulam nas
redes sociais dos estudantes, como memes que ridicularizam mulheres, letras de musicas que
objetificam corpos femininos ou videos de influenciadores que pregam a submissao, o educa-

dor abre um espago de investigacao sobre as ideologias subjacentes a esses textos.

Essa abordagem pedagégica pode permitir que os alunos percebam que o que muitas vezes
¢ compartilhado sob o rétulo de humor, brincadeira ou entretenimento carrega, na verdade,
violéncia simbolica que sustenta as estatisticas de feminicidio e agressao. A analise linguistica e
semidtica desses materiais revela como a linguagem ¢ utilizada para manter hierarquias de po-
der. Compreender que a linguagem nao é neutra e que os discursos online tém consequéncias
reais na vida das pessoas é o primeiro passo para interromper o ciclo de reproducao do 6dio e

fomentar uma postura ética nas interagoes digitais.

Dentro desse universo virtual de disputa de narrativas, a produgdo de hipercontos apre-
senta-se como uma estratégia pedagdgica para o engajamento juvenil. Por sua natureza es-
trutural ndo linear e interativa, o hiperconto obriga tanto o autor quanto o leitor a tomarem

decisdes constantes e a lidarem com as consequéncias de cada escolha.

Ao serem convidados a coproduzir narrativas digitais que tematizem as relagdes de géne-
ro, o consentimento e a violéncia, os estudantes deixam a posi¢ao passiva de consumidores de
conteudo, muitas vezes moldados por algoritmos que favorecem o engajamento pelo 6dio, para
assumir a agéncia de produtores de cultura. A construgio colaborativa de uma narrativa rami-
ficada permite simular cenarios complexos da vida real, onde atitudes de machismo, omissao

ou apoio podem levar a desfechos drasticamente diferentes.
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Esse exercicio de autoria criativa funciona como um laboratério ético seguro, onde é pos-
sivel vislumbrar e testar reagoes e solugdes para situagdes que, na realidade estatistica, frequen-
temente terminam em tragédia. Assim, a pratica do multiletramento a partir do hiperconto,
une a competéncia digital a reflexdo humanistica, fortalece a empatia e a responsabilidade so-
cial, competéncias essenciais para a constru¢do de uma sociedade capaz de superar a cultura

da violéncia contra a mulher.

5. CONCLUSAO

A analise dos dados estatisticos de violéncia contra a mulher no Brasil e no Espirito Santo,
quando confrontada com os indicadores de édio digital, revela uma simbiose perigosa. A esta-
bilidade e o crescimento dos feminicidios e estupros ndo ocorrem no vacuo, eles parecem ser

sustentados por uma cultura digital que monetiza a misoginia e radicaliza jovens.

O aumento de feminicidios no Espirito Santo e a sofisticagdo das redes de ddio online,
impode a educagdo um senso de urgéncia, pois nao é possivel combater a violéncia fisica sem

desarmar a violéncia simbolica que a precede.

A proposta de intervengédo via multiletramentos e hiperconto apresenta-se, portanto, como
uma estratégia pedagogica baseada em evidéncias. Ao promover o letramento critico, a escola
capacita os estudantes a lerem tanto as palavras quanto os numeros da violéncia e as intenc¢des
por tras dos discursos digitais. Se a estatistica nos mostra o retrato tragico do presente, a edu-
cagdo ¢ uma das poucas ferramentas capazes de projetar um grafico diferente para o futuro,
onde a frase "vai lavar vasilha" seja reconhecida ndo como uma ordem natural, mas como um

retrocesso inaceitavel de uma sociedade que decidiu superar o 6dio.
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RESUMO

ABSTRACT

Esta pesquisa teve como objetivo compreender como
a ludicidade pode contribuir nas praticas pedagogicas
das professoras na transi¢do do tempo parcial para o
integral em um CMEI de Vitéria-ES. O estudo buscou
identificar estratégias pedagogicas, a organizacdo de
tempos e espagos, buscara mapear os principais desa-
fios a serem superados, suas principais potencialidades
apresentadas no processo, alinhado aos documentos
oficiais da Educac¢io Infantil, a Educa¢do de tempo In-
tegral a ludicidade. Para tal foi realizada uma pesquisa
com abordagem qualitativa de cunho exploratério com
questionario aplicado as professoras do CMEI. O estu-
do consubstanciou-se nas ideias de Freire (2015) que
tratam de entender o fazer pedagogico dos professores,
nas contribuicoes de Frigotto (2012) e suas concepgdes
sobre aludicidade. Para a andlise dos dados foram utili-
zadas as contribui¢cdes de Bardin (2011) e os resultados
encontrados apontaram que é possivel compreender
que a integracdo exige uma revisio do planejamen-
to pedagogico, relacionando as categorias emergentes
aos campos de experiéncias e direitos de aprendizagem
previstos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2017), bem como com os marcos legais que asseguram
os direitos das criangas, tais como o Estatuto da Crian-
¢a e do Adolescente (ECA, 1990), a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB, 1996) e a Consti-
tuicdo Federal de 1988. Também foram consideradas
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio
Infantil (DCNEI, 2009), além das diretrizes curricula-
res municipais de Vitoria. Além disso, construiu-se no
final da pesquisa construir um produto educacional,
um e-book em formato de guia pedagdgico com orien-
tagOes praticas, propostas ludicas e sugestdes de orga-
niza¢io colaborativa entre docentes, visando valorizar
o tempo pedagogico na jornada integral.

Palavras-chave: Educacio Infantil. Ludicidade. Tempo
Parcial e Integral.
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This research aims to understand how the playfulness
can contribute in the teacher’s pedagogical practices
during the transition from partial-time to the full-time
in a CMEI of Vitéria-ES. The study searched to iden-
tify pedagogic strategies, the organization of time and
space, search to map the main challenges to be solved,
it’s principal potentials presented in the process,
aligned with the official documents of the Early Child-
hood Education and Full-time Education through play.
For that it was performed a research using a qualitative
approach with a questionnaire applied to the teachers
of CMEI. The study was based of Freire ideas (2015)
that try understanding the pedagogical doings of the
teachers, the contributions of frigotto (2012) and his
conception of playfulness. For the analysis the data it
was utilized the contributions of Bardin (2011), and
the results that were found indicate that it’s possible to
understand that the integration needs a revision of the
pedagogic planning, relating the emerging categories on
the fields of experience and learning rights, foreseen in
the National Common Curricular Base (BNCC,2017),
as well as the legal frameworks that guarantee childrens
rights, such as the Statute of Children and Adolescents
(ECA,1990), the law of Guidelines and Bases of Nation-
al Education (LDB,1996), and the federal constitution
of 1988. The National Curriculum Guidelines for Early
Childhood Education (DCNEIL2009) were also consid-
ered, in addition to the municipal curriculum guide-
lines of Vitdria. Furthermore, at the end of the research,
an educational product was created: an e-book in the
form of a pedagogical guide with practical guidelines,
playful proposals, and suggestions for collaborative or-
ganization among teachers, aiming to value pedagogi-
cal time in the full-time school day.

Keywords: In-service teacher education; Pedagogical
knowledge; Teaching practice; Continuing education;
Public education.



1. INTRODUCAO

A Educagao Infantil no Brasil é um direito assegurado pela Constituicdo Federal de 1988,
detalhado em marcos como o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, Lei 8.069/1990) e a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei 9.394/1996). As Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a Educa¢ao Infantil (DCNEI/2009) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC/2017) orientam concepgdes, principios e praticas que reconhecem a crianga como su-

jeito de direitos, produtora de cultura e protagonista de sua aprendizagem.

No cendrio contemporaneo, cresce a implementagdo de jornadas em tempo integral na
Educagao Infantil, buscando ampliar oportunidades educativas e integrar experiéncias que
contemplem o desenvolvimento fisico, afetivo, cognitivo, social e cultural. Essa expansao, en-
tretanto, impde desafios organizacionais e pedagogicos, sobretudo em processos de transi¢ao
do regime parcial para o integral no mesmo espago escolar. Tal mudanca exige replanejamento
dos tempos e espagos, revisdo de rotinas, reorganizacao de equipes e, principalmente, reconhe-

cimento da ludicidade como eixo estruturante da pratica docente.

A literatura especializada indica que a qualidade da Educacao Infantil depende do respei-
to aos tempos, ritmos e experiéncias das criancas, contrapondo-se a escolarizagdo precoce e a
modelos rigidos. A ludicidade, por meio de jogos, brincadeiras, faz de conta, expressdo corpo-
ral, musica, artes, exploracdo do ambiente constitui meio privilegiado de aprendizagem e de
desenvolvimento integral (VYGOTSKY,1993).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) organiza o curriculo da Educagdo Infantil
em Campos de Experiéncias, os quais articulam dimensdes socioemocionais, corporais, es-
téticas, linguisticas e cognitivas: O eu, o outro e o nds; Corpo, gestos e movimentos; Tragos,
sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginagdo; e Espagos, tempos, quantida-
des, relagdes e transformagdes. Esses campos orientam praticas de aprendizagem ancoradas na
construcdo de sentidos, na participacao e na autoria infantil, reafirmando a centralidade das
interagoes e da brincadeira como eixos pedagogicos (BRASIL, 2017; MELLO, 2021).

A presente pesquisa teve como problematica compreender como a ludicidade pode con-
tribuir para as praticas pedagdgicas das professoras no processo de transi¢do do tempo parcial
para o tempo integral. Assim, estabelece como objetivo geral analisar essa contribui¢do em um
Centro Municipal de Educagdo Infantil (CMEI) de Vitéria-ES. Como objetivos especificos,
busca-se relatar praticas pedagogicas ludicas, descrever a organiza¢ao dos tempos e espagos
educativos, identificar desafios e potencialidades desse processo e elaborar um produto educa-

cional em formato de guia pedagégico.

A justificativa fundamentou-se no fato de a instituicao investigada estar em processo de

transicdo para o tempo integral no mesmo espago escolar, o que exige ndo apenas a ampliagdo
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da jornada, mas a reorganiza¢ao da rotina, dos espagos e das praticas docentes, garantindo o
direito de brincar como elemento central da aprendizagem. A relevancia do estudo também
se evidencia por abordar uma tematica ainda pouco explorada, articulando Educa¢do Infantil,

ludicidade e tempo integral em um mesmo contexto.

2. DIALOGO COM A PESQUISA
DA AREA- REVISAO DA LITERATURA

Neste capitulo, apresenta-se os trabalhos académicos que fundamenta o desenvolvimento
desta pesquisa, com proposito de enriquecer a pesquisa, foi realizado um levantamento no
banco de dados do Catalogo de Teses e Dissertacdes, na plataforma CAPES que colaboram
para o prosseguimento de coleta de dados, utiliza como critério pesquisas publicadas entre
2014 a 2024, e que estejam relacionados aos seguintes descritores: Educacgao Integral, Ludici-

dade e Praticas Pedagogicas.

Mediante levantamento das produg¢des académicas, identificou-se o seguinte quantitativo

de pesquisas que versam sobre a tematica:

Tabela 1 - Quantitativos de Pesquisas na CAPES com base nos descritores

DESCRITORES CAPES CAPES PERIODOS
(Banco eletronico) (Banco eletronico) 2015 a 2025
Total de Pesquisas Registros de Doutorado,
Encontradas Mestrado Profissional
Educagdo Integral 87.253 98.157 178.609
Ludicidade 124.125 189.268 246.540
Praticas Pedagogicas 185.563 215.426 322.218

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
E importante ressaltar que, ao acessar o site de Periddicos da CAPES, notou-se uma quan-
tidade de pesquisas inferior a do Catalogo de Teses e Dissertagoes da mesma instituigao.

A partir de um levantamento das produgdes académicas relacionadas aos descritores, fo-
ram identificadas seis dissertacdes que despertaram o interesse desta pesquisadora e que con-

tribuiriam para o desenvolvimento do estudo.
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Tabela 2 - Producdes académicas utilizadas

4 TRABALHOS AUTORIA/ ANO NATUREZA DO DEMAIS
& ALIADOS A TRABALHO DESCRITORES
© | PROPOSTA DA
= PESQUISA
Q
a
a
Escola de tempo Roseane do Espirito Disserta¢ao em Tempo Integral, Saberes
= Integral: saberes, Santo Lima Educagéo, da
é concepgdes e praticas (2024) Universidade do
T} do Ensino Integral na do Estado do Para
~ Cidade de Belém/PA -Belém-PA
|,
& Jornada escolar (parcial | Fernanda Aparecida Disserta¢io Politica Educacional
19: e integral) na educagdo | Oliveira Silva em educagio Plano Municipal de
O infantil das (2024) Universidade Estadual | Educagéo
5 Redes municipais de Paulista Marilia - SP
2 ensino das capitais
= brasileiras: estudo
Comparado
Formagcao ludica, para Rafaela Sousa Dissertacido Ludicidade; Praticas
qué? Guimaraes em Educagio Pedagdgicas
as concepgoes (2021) Cientifica, Inclusdo e Formagao de Professor.
de ludicidade de Universidade Federal
professoras e o processo da Bahia
= ~
= de construgéo da
g docéncia
o
A Evidéncias da Katiucia e Silva Dissertacdo em Ludicidade; Educagéo
=) ludicidade na formagdo | (2022) Planejamento e Analise | Infantil; Formacéo
= docente a partir dos de Politicas Publicas Docente; Projeto
projetos politicos Humanas e Sociais, Politico Pedagogico;
pedagogicos Universidade Estadual
Paulista
Franca - SP
2 Experiéncias estéticas Andréia Haudt da Silva | Dissertacdo em Educacdo infantil.
vy U | naeducac¢io infantil - (2019) educagio da Experiéncias estéticas.
5 O | préticas pedagogicas Universidade Federal Formagao docente
5 8 desenhadas pela arte de Pelotas - RS
3
=
A

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

Os trabalhos citados suscitam reflexdes e questionamentos acerca das da ludicidade nas

praticas pedagdgicas durante o processo de transi¢cdo, no mesmo espago escolar, do tempo par-

cial para o tempo integral. As contribui¢des desses autores oferecem fundamentos teéricos e

metodolégicos que orientam intervengdes mais eficazes, favorecendo no processo educacional

desses alunos no ambiente escolar.

Estudos recentes sobre Educagao em Tempo Integral e ludicidade evidenciam a complexi-

dade da organizacdo pedagdgica e curricular nesse contexto. A pesquisa de Lima (2024) desta-

ca a importancia de compreender os saberes, metodologias e praticas docentes que estruturam
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a rotina escolar na jornada ampliada, evidenciando desafios e possibilidades na articulagao
entre cultura escolar e curriculo. De forma complementar, Oliveira (2024) aponta que, histo-
ricamente, a Educacao Infantil em tempo integral esteve associada a fun¢des assistencialistas,
revelando desigualdades e diversidade de organizacao entre redes de ensino, com predominén-

cia ainda da jornada parcial nas capitais brasileiras.

No campo da formac¢ao docente, Silva (2022) evidencia que, embora o brincar esteja pre-
sente nos curriculos de Pedagogia, a ludicidade ainda ndo é plenamente compreendida como
conceito estruturante da pratica pedagdgica. Ja Guimaraes (2021) demonstra que a ludicidade
se relaciona diretamente a construc¢do da identidade docente, sendo percebida como estratégia

de ensino, embora frequentemente associada apenas a jogos e atividades recreativas.

Por sua vez, Haudt (2019) destaca a relevancia da arte na Educa¢ao Infantil, apontando
que, apesar do reconhecimento de sua importancia, as praticas pedagdgicas ainda enfrentam
limitagdes decorrentes da formagdo docente e da organizagido dos tempos e espagos escolares.
Em conjunto, esses estudos indicam que a efetivagao da Educagao Integral na infancia depende
da articulagao entre formagao docente, organizagdo pedagogica, valorizagio da ludicidade e
condicdes institucionais adequadas, evidenciando desafios persistentes, mas também poten-

cialidades para a construc¢ao de praticas educativas mais significativas e integradas.

3. DESENVOLVIMENTO

Para tornar a pesquisa mais completa e facilitar a compreensao do contexto, neste capitulo
vamos citar alguns termos essenciais que ajudam na anadlise deste estudo. Para isso, vamos nos
basear nas ideias de autores como CAVALIERE (2017), COELHO (2017) e IPOLITO (2021).

A Educagio Infantil no Brasil passou por importantes transformagdes, especialmente a
partir da Constituigdo Federal de 1988, que reconheceu a crianga como sujeito de direitos e
atribuiu ao Estado a responsabilidade pela garantia da educa¢ao desde a primeira infancia.
Esse avanco foi consolidado por marcos legais como o Estatuto da Crianca e do Adolescente e
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, além das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil e da Base Nacional Comum Curricular, que orientam praticas peda-

gogicas centradas na crianga, nas interagdes e na brincadeira.

A BNCC organiza o curriculo por campos de experiéncias e explicita direitos de aprendi-
zagem que valorizam a participagdo, a expressao e o protagonismo infantil. Nesse contexto, a
crian¢a é compreendida como produtora de cultura, exigindo praticas pedagdgicas que consi-
derem suas multiplas linguagens e promovam experiéncias significativas. A articulagdo entre
educar e cuidar é entendida como dimensao indissociavel do processo educativo, contribuindo

para o desenvolvimento integral.
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Sob a perspectiva da psicologia histérico-cultural, especialmente a partir das contribui-
¢des de Lev Vygotsky, o brincar assume papel central no desenvolvimento infantil, pois possi-
bilita a construcdo de conhecimentos por meio da interacdo social e da media¢ao, ampliando

as capacidades cognitivas, sociais e afetivas das criangas.

No que se refere ao tempo integral, a literatura aponta que sua efetividade nao se limita
a ampliacdo da jornada escolar, mas depende da qualificagdo das experiéncias vividas pelas
criangas. E necessario garantir equilibrio entre brincadeiras, atividades pedagégicas, cuidados,

descanso e alimentagao, evitando a reprodugdo de rotinas fragmentadas e escolarizadas.

Por fim, destaca-se que a implementagao do tempo integral exige condi¢des institucio-
nais adequadas, como planejamento pedagdgico coerente, formacgao docente, reorganizagio de
tempos e espacos e articulacao com a comunidade. Assim, a ampliacdo do tempo escolar sé se
configura como avango quando promove experiéncias significativas, continuas e intencionais,

centradas no desenvolvimento integral e no protagonismo infantil.

No municipio de Vitoria, as politicas de Educagdo Infantil em tempo integral materiali-
zam-se por meio de normativas locais que orientam a organiza¢ao pedagdgica e a gestao das
unidades. A legislagdo que institui os Centros Municipais de Educagao Infantil estabelece di-
retrizes operacionais, critérios de funcionamento e parametros para ampliacdo das matriculas,
evidenciando um compromisso politico e pedagogico com a garantia dos direitos das criangas.
As diretrizes curriculares municipais, alinhadas a Base Nacional Comum Curricular, reforcam
a centralidade das interagdes e das brincadeiras, orientando praticas que valorizam multiplas
linguagens e promovem a autoria infantil. Nesse contexto, a portaria da Secretaria Municipal
de Educagdo complementa esse conjunto normativo ao definir aspectos como curriculo, car-
ga hordria e organizagao institucional, reafirmando os eixos educar, brincar e interagir como
fundamentos da pratica pedagogica. Assim, o tempo integral ndo se reduz a ampliacao da
jornada escolar, mas configura-se como uma experiéncia qualitativamente diferenciada, que
exige reorganizagao da rotina, dos espacos e das praticas docentes, garantindo equilibrio entre

cuidado, exploragédo, descanso e aprendizagem.

A ludicidade, nesse cendrio, assume papel central como fazer pedagégico na Educagio
Infantil, sendo compreendida como forma de expressio, interacdo e constru¢ido de conheci-
mentos. Na perspectiva historico-cultural, especialmente a partir de Lev Vygotsky, o brincar
possibilita que a criancga atue além de seu nivel de desenvolvimento real, por meio da media¢ao
do adulto e da interagdo com os pares. O jogo, enquanto linguagem, manifesta-se em diferentes
modalidades — simbolica, de regras e de constru¢ao — contribuindo para o desenvolvimento
cognitivo, social e cultural. No contexto do tempo integral, torna-se fundamental garantir tem-
pos ampliados e continuos para o brincar, favorecendo a retomada de experiéncias e o aprofun-

damento das aprendizagens. Dessa forma, o brincar é concebido como direito da crianga e eixo
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estruturante do curriculo, devendo ser planejado de forma intencional e articulado aos campos
de experiéncias da BNCC, especialmente diante dos desafios relacionados a reorganizagao dos

tempos, dos espagos e das praticas pedagogicas.

Nessa perspectiva, a organizagao intencional dos tempos e espagos educativos revela-se fun-
damental para a efetivacdo de um tempo pedagdgico significativo. A literatura destaca a distin-
¢do entre tempo cronoldgico e tempo pedagogico, enfatizando que a ampliagdo da jornada es-
colar sé se torna relevante quando associada a qualidade das experiéncias vividas pelas criancas.
A reorganizagao dos ambientes escolares, por meio da criagio de microambientes como cantos
de leitura, ateliés e espagos de experimentacéo, favorece a autonomia, a interacao e o desenvolvi-
mento infantil, sendo o espago compreendido como mediador da aprendizagem. A rotina deve
priorizar a continuidade das experiéncias, com blocos amplos de brincadeira e integracio entre
diferentes linguagens, respeitando os ritmos da infancia. Além disso, a gestao compartilhada dos
espagos e a organiza¢ao em cantos simultaneos fortalecem o protagonismo infantil. Assim, a efe-
tividade do tempo integral depende da construgdo de uma rotina significativa, baseada na ludi-

cidade, na intencionalidade pedagodgica e na garantia do desenvolvimento integral das criangas.

4. DELINEAMENTO DA PESQUISA METODOLOGIA

A presente pesquisa teve como objetivo compreender a ludicidade nas praticas pedago-
gicas de professoras que atuaram em turmas em transicio do tempo parcial para o tempo
integral na Educagdo Infantil, no mesmo espago escolar, investigando seus impactos, desa-
fios e potencialidades. Para isso, adotou-se uma abordagem qualitativa de carater exploratorio,
que possibilitou analisar percep¢des, experiéncias e a complexidade do contexto educativo. A
coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas, permitindo compre-
ender aspectos relacionados a organizagdo dos tempos e espagos, as praticas pedagogicas e a
articula¢do do brincar no cotidiano escolar. A anélise dos dados foi orientada pela técnica de
analise de conteudo, conforme Bardin, visando identificar significados e dimensdes implicitas

nas praticas docentes.

O estudo foi desenvolvido em um Centro Municipal de Educagao Infantil (CMEI) da rede
publica de Vitdria/ES, que se encontrava em processo de transicdo para o atendimento em
tempo integral no mesmo espaco fisico. A institui¢ao atendia criangas em jornadas parcial e in-
tegral, contando com equipe composta por professores regentes, docentes de areas especificas,
profissionais da Educacao Especial, estagiarios e equipe de apoio. A escolha do l6cus justificou-
-se pela possibilidade de observar diretamente as dindmicas desse processo de reorganizagao
institucional, bem como pelos vinculos da pesquisadora com o contexto investigado, garantin-

do proximidade com o campo sem comprometer o rigor cientifico.
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O percurso metodologico envolveu etapas de aprofundamento teérico, caracteriza-
¢do do cendrio e dos participantes, realizacao da pesquisa empirica mediante autorizagao
institucional e consentimento dos sujeitos, analise dos dados e identificagdo de desafios e
potencialidades. Participaram da pesquisa sete professoras, cujas identidades foram pre-
servadas. Os resultados foram apresentados por meio de analises qualitativas e recursos
complementares, com o objetivo de compreender como a ludicidade se inseriu nas praticas
pedagdgicas e contribuir para a elaboragdo de propostas que qualificassem a Educagao

Infantil em tempo integral.

5. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os resultados da pesquisa evidenciam que a ludicidade ocupa um papel central nas pra-
ticas pedagdgicas das professoras da Educa¢ao Infantil, sendo compreendida como princi-
pio estruturante do processo educativo e ndo como atividade complementar. O brincar foi
identificado como elemento fundamental para a promog¢ao da aprendizagem significativa,

do desenvolvimento integral e da organizagdo das experiéncias no cotidiano escolar.

Observou-se elevado engajamento das criangas nas atividades ludicas, caracterizado
por participagdo ativa, curiosidade e construcao de vinculos, o que refor¢a o protagonismo
infantil e a aprendizagem mediada pelas interacdes. Nesse contexto, o brincar se configura

como espaco de expressdo, socializacao e construgdo de identidades.

Entretanto, os dados também revelam a existéncia de tensdes entre as concepgdes peda-
gogicas defendidas pelas docentes e as condigdes concretas de trabalho. Entre os principais
desafios destacam-se a superlotagao das turmas, a escassez de recursos humanos e materiais,
limitacdes de espaco fisico e demandas burocraticas, fatores que dificultam a efetivacdo plena

de praticas ludicas intencionais.

No que se refere ao tempo integral, os resultados indicam que sua amplia¢ao pode poten-
cializar as experiéncias educativas, desde que esteja associada a uma reorganizagao qualitativa
do tempo pedagogico, pautada no respeito aos ritmos da infancia, no equilibrio entre cuidado,

brincadeira e aprendizagem, e na intencionalidade das praticas.

Além disso, evidenciou-se a importancia do planejamento coletivo, da formagao continu-
ada docente e da parceria com as familias como elementos essenciais para a consolidacdo de
uma Educagao Infantil de qualidade. De modo geral, os achados apontam que a efetividade
do tempo integral depende ndo apenas da ampliagdo da jornada escolar, mas de condi¢des es-
truturais adequadas, valorizagdo docente e alinhamento com os principios da ludicidade e dos

direitos de aprendizagem das criangas.
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O produto educacional teve como objetivo principal oferecer uma proposta para uma ne-
cessidade identificada ao longo da pesquisa, devendo ser relevante, inovador, aplicavel e capaz
de contribuir para o avan¢o do conhecimento na area. Trata-se de um material destinado a

apoiar o ensino, a aprendizagem ou o desenvolvimento de habilidades especificas.

Considerando o contexto educacional e a demanda por novas possibilidades na Educa-
¢do Infantil, propde-se um produto alinhado aos Campos de Experiéncias (O Eu, o Outro e
o Nos; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento
e imaginagdo; Espago, tempo, relagdes e transformagdes) e aos Direitos de Aprendizagem
(conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se). O material apresenta orien-
tagdes e informacdes sobre a ludicidade nas praticas pedagogicas dos professores na jornada

de tempo integral.

Nesse sentido, a proposta consiste na constru¢do de um produto educacional em forma
de um Guia Pedagégico com praticas lidicas que colaborem com o fazer pedagdgico de pro-
fessores no processo de transicdo do Tempo Parcial para o integral, servindo como orientagao

pratica para profissionais da educa¢ao e para a comunidade em geral.

6. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo analisar as praticas ludicas desenvolvidas por pro-
fessoras da Educagdo Infantil no contexto da transi¢do do tempo parcial para o tempo integral
no mesmo espago escolar, considerando os desafios, as potencialidades e as condi¢des insti-
tucionais que atravessam esse processo. A pesquisa foi realizada em um Centro Municipal de
Educagao Infantil de Vitdria-ES, cuja organizagdo estrutural e pedagdgica possibilitou a obser-
vagdo das dinamicas do tempo integral e das praticas docentes voltadas ao desenvolvimento

integral das criangas.

A andlise dos dados, fundamentada na Andlise de Conteudo de Bardin (2016) e em dia-
logo com os aportes tedricos de Campos, Arroyo e Freire, evidenciou que as professoras reco-
nhecem o tempo integral como uma proposta potente para ampliar as experiéncias educati-
vas, fortalecer vinculos e favorecer aprendizagens significativas. No entanto, essa ampliacdo do
tempo escolar nao se efetiva automaticamente como ampliacao da qualidade educativa, uma
vez que esta condicionada a formacgao continuada, a organiza¢ao da rotina, a intencionalidade

pedagdgica, as condi¢des de trabalho docente e ao apoio da gestao escolar.

Os resultados revelaram que a ludicidade ocupa lugar central nas praticas pedagdgicas
das professoras, sendo compreendida como direito da criancga e eixo estruturante da Educagao
Infantil. As professoras destacam o brincar como estratégia essencial para o desenvolvimento

cognitivo, social, emocional e corporal, reafirmando sua fun¢io pedagdgica para além do ca-
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rater recreativo. Contudo, também apontam desafios relacionados ao cansago das criangas, a
gestdo do tempo e a necessidade de planejamento mais cuidadoso no contexto do tempo inte-

gral, evidenciando tensdes proprias dos processos de mudanga institucional.

A organizagao da rotina e o brincar intencional emergiram como elementos fundamentais
para a efetivacdo de uma Educagado Infantil em tempo integral comprometida com os direitos
das criancas. Alinhados as orientagdes da BNCC e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagéo Infantil, os achados indicam que a ampliagdo da jornada pode favorecer experiéncias
mais ricas e diversificadas, desde que respeite os tempos da infancia e promova praticas peda-

gogicas integradas, democraticas e humanizadoras.

Como desdobramento da pesquisa, foi elaborado um produto educacional em formato de
Guia Didatico, construido a partir dos relatos das professoras e dos resultados da investigacao.
O material busca apoiar o trabalho docente no processo de transi¢ao do tempo parcial para o
integral, oferecendo praticas pedagdgicas ludicas articuladas aos Campos de Experiéncia e aos
Direitos de Aprendizagem. Assim, o produto educacional configura-se como uma proposta
formativa e pratica, contribuindo para o fortalecimento do fazer pedagégico na Educagdo In-
fantil e reafirmando o brincar como principio fundamental do desenvolvimento e da aprendi-

zagem das criangas.
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RESUMO

ABSTRACT

Este artigo apresenta um recorte de uma pesqui-
sa de natureza qualitativa que teve como objetivo
identificar as concepg¢des de professores da EME-
EF Jorge Duffles Andrade Donati sobre os confli-
tos entre alunos e analisar as estratégias utilizadas
para a mediagdo dessas situacdes no contexto es-
colar. O estudo foi desenvolvido a partir de um
estudo de caso, buscando compreender, em pro-
fundidade, as percepcdes, praticas e desafios en-
frentados pelos docentes diante dos conflitos in-
terpessoais. A coleta de dados ocorreu por meio de
entrevistas semiestruturadas, que possibilitaram
aos participantes expressar suas experiéncias e en-
tendimentos de forma contextualizada. Os resul-
tados indicam que os professores compreendem
os conflitos como parte inerente da convivéncia
escolar e ressaltam o didlogo, a escuta e a cons-
trucdo de vinculos como estratégias fundamentais
para a mediacdo. Evidencia-se, ainda, a neces-
sidade de investimentos continuos em formagdo
docente, bem como o fortalecimento de praticas
educativas voltadas a prevencdo da violéncia e a
promog¢do de uma cultura de convivéncia demo-
cratica. Conclui-se que a escola, ao assumir uma
postura formativa e relacional, pode transformar
os conflitos em oportunidades de aprendizagem e
desenvolvimento socioemocional.

Palavras-chave: Conflitos escolares. Mediacdo de
conflitos. Formagdo docente. Convivéncia escolar.
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This article presents a section of a qualitative re-
search study that aimed to identify the concep-
tions of teachers at the Jorge Duffles Andrade
Donati Elementary School regarding conflicts
among students and to analyze the strategies used
to mediate these situations in the school con-
text. The study was developed from a case study,
seeking to understand, in depth, the perceptions,
practices, and challenges faced by teachers in the
face of interpersonal conflicts. Data collection
occurred through semi-structured interviews,
which allowed participants to express their expe-
riences and understandings in a contextualized
way. The results indicate that teachers under-
stand conflicts as an inherent part of school life
and emphasize dialogue, listening, and building
relationships as fundamental strategies for medi-
ation. Furthermore, the need for continuous in-
vestment in teacher training is evident, as well as
the strengthening of educational practices aimed
at preventing violence and promoting a culture
of democratic coexistence. It is concluded that
the school, by adopting a formative and relational
stance, can transform conflicts into opportunities
for learning and socio-emotional development.

Keywords: School conflicts. Conflict mediation.
Teacher training. School coexistence.



1. INTRODUCAO

A violéncia escolar constitui um fendmeno complexo e persistente, que afeta de maneira
significativa o bem-estar dos individuos e das comunidades, impactando alunos, professores,
familias e o préprio ambiente educativo. Trata-se de um problema de longa data, que se mani-
festa de multiplas formas, fisicas, verbais, simbolicas e relacionais e compromete as interagdes

sociais e o processo de ensino e aprendizagem.

No cotidiano escolar, professores e estudantes convivem com uma diversidade de valores,
expectativas, crencas e modos de ser, o que torna o espa¢o da escola um ambiente marcado
por constantes relagdes interpessoais e, consequentemente, por situagdes de conflito. Embora
a diversidade seja um elemento constitutivo da experiéncia educativa, a auséncia de estratégias
adequadas para lidar com as diferencas pode favorecer o surgimento de tensées, indisciplina e

episodios de violéncia, especialmente no contexto da sala de aula.

As atitudes indisciplinadas percebidas pelos docentes assumem formas variadas e, por
vezes, complexas, sendo frequentemente encaminhadas aos profissionais da equipe pedagdgi-
ca como forma de contencdo ou adverténcia. Conforme destaca Duarte (2020), a indisciplina
escolar tem se consolidado como um problema recorrente e preocupante, evidenciado nos re-

latos constantes de conflitos e desavengas tanto no interior da escola quanto em seus entornos.

Nesse cenario, observa-se que muitos professores nao se sentem suficientemente prepara-
dos para lidar com conflitos escolares, o que contribui para a deterioragdo do clima escolar, o de-
sinteresse dos estudantes e o enfraquecimento do compromisso pedagogico. Tal realidade pode
ser atribuida, em parte, a uma formacao docente que historicamente prioriza a transmissao de
conteudos em detrimento do desenvolvimento de competéncias relacionais e socioemocionais,

fundamentais para a gestdo de conflitos e a construgdo de ambientes educativos saudaveis.

A violéncia e a indisciplina no ambiente escolar possuem causas multifatoriais, relacionadas
tanto a fatores externos, como condi¢des socioecondmicas e contextos sociais, politicos e cultu-
rais, quanto a fatores internos, associados as diferencas individuais entre os estudantes. Diante
disso, torna-se imprescindivel compreender as diversas manifestagdes da violéncia escolar e seus

impactos no clima institucional, bem como refletir sobre estratégias eficazes de enfrentamento.

Nessa perspectiva, a mediagao de conflitos emerge como uma ferramenta relevante para
o gerenciamento das situagdes de violéncia no contexto escolar. Fundamentada no dialogo,
no respeito as diferengas e na corresponsabilidade, a mediacao contribui para a promocgao de
relagdes interpessoais positivas e para a constru¢ao de uma cultura de paz. Segundo Matos et
al. (2021), a mediagao pedagdgica configura-se como uma estratégia valiosa na resolugao de
conflitos escolares, favorecendo a comunicacio entre os envolvidos e qualificando o processo

de ensino e aprendizagem.
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A mediagdo escolar, conforme Lago (2019) tem como objetivo central estimular a comu-
nicac¢do entre as partes em conflito, possibilitando a compreensao mutua e a analise das causas
subjacentes as tensoes. Ao separar interesses de sentimentos e promover solugdes criativas, o
processo mediador contribui para o desenvolvimento da responsabilidade individual e social,

além de favorecer o crescimento pessoal dos sujeitos envolvidos.

Embora ndo se trate de uma tematica recente no Brasil, a media¢do de conflitos no am-
biente escolar tem ganhado destaque nas discussdes educacionais contemporaneas, sobretudo
diante do aumento das situagdes de violéncia nas escolas e da caréncia de formacao especifica
dos professores para lidar com essas demandas. Como ressaltam Abramovay e Rua (2019), a
propria definigdo de violéncia varia de acordo com os atores escolares, suas posi¢des institucio-

nais e caracteristicas socioculturais.

2. REFERENCIAL TEORICO

A violéncia escolar configura-se como um fenémeno complexo, multifacetado e historica-
mente construido, influenciado por fatores sociais, culturais, econdmicos e institucionais. Nao
se trata apenas de manifestagdes fisicas, mas de um conjunto de praticas e relagdes que negam
direitos, dignidade e pertencimento aos sujeitos envolvidos no contexto educacional. Confor-
me Minayo (2005), a violéncia é compreendida a partir do julgamento moral da sociedade e
estd relacionada a negac¢ao de direitos, podendo manifestar-se tanto de forma explicita quanto

por meio da negligéncia, da omissao e das desigualdades estruturais.

Nesse sentido, a violéncia ndo ¢ um dado natural ou bioldgico, mas um comportamento
socialmente aprendido e, portanto, passivel de prevencédo e intervengdo (Flores, 2002). Dife-
renciar violéncia de agressividade torna-se fundamental, pois enquanto a agressividade pode
fazer parte do desenvolvimento humano, a violéncia caracteriza-se pela intencionalidade de
causar dano fisico, psicoldgico ou simbodlico ao outro (Andrade; Bezerra Jr., 2009). Charlot
(2002) reforga essa compreensao ao definir a violéncia como toda agdo ou situagao que trans-

forma o ser humano em objeto, negando-lhe sua condigdo de sujeito de direitos.

No ambiente escolar, a violéncia simbolica assume papel central, expressando-se por meio
de praticas naturalizadas que reproduzem desigualdades e relagdes de poder, muitas vezes com
a cumplicidade involuntaria de quem as sofre (Gomes; Fonseca, 2005). Grupos socialmente
marginalizados tendem a vivenciar com maior intensidade experiéncias de humilhagao, exclu-
sao e desvalorizagdo, o que pode resultar no uso da violéncia como forma de expressdo de ndo
pertencimento (Carreteiro, 2003). As consequéncias da violéncia escolar sao amplas e incluem
danos fisicos, traumas psicoldgicos, prejuizos ao desenvolvimento emocional e cognitivo, além

de impactos graves a satide mental de criangas e adolescentes (Pinheiro, 2006).

56



Entre as manifestacdes mais recorrentes da violéncia simbodlica no contexto escolar des-
taca-se o bullying, entendido como uma pratica sistematica de intimidagdo, humilhagdo ou
agressdo, marcada pela repeticdo e pelo desequilibrio de poder entre agressor e vitima (Abra-
movay et al., 2005; Tognetta; Vinha, 2012). O bullying pode assumir formas verbais, fisicas e
sociais, sendo frequentemente naturalizado como parte do desenvolvimento infanto juvenil,
o que contribui para sua perpetuagdo e agravamento (Lopes Neto, 2006). Estudos indicam
elevada incidéncia dessa pratica nas escolas brasileiras, com impactos significativos sobre o

bem-estar e a trajetdria escolar dos estudantes (Fischer et al., 2010).

Os conflitos no contexto escolar, embora frequentemente associados a violéncia, nao sao
necessariamente negativos. Conforme a UNESCO (2010), o conflito é inerente as rela¢des
humanas e pode assumir carater construtivo ou destrutivo, a depender de como é mediado.
Conflitos construtivos favorecem o dialogo, o reconhecimento das diferencas e o crescimento
dos envolvidos, enquanto conflitos destrutivos tendem a imposi¢ao, ao confronto e a violéncia
(Branco; Oliveira, 2012). Assim, o papel da escola ndo é eliminar os conflitos, mas desenvolver

estratégias de mediagdo que promovam uma cultura democratica, dialégica e cooperativa.

Nesse cendrio, a indisciplina escolar emerge como um desafio recorrente, muitas vezes
confundida com violéncia. Embora toda violéncia constitua uma forma de indisciplina, nem
toda indisciplina se configura como violéncia, pois envolve também comportamentos que di-
ficultam a convivéncia e o desenvolvimento das atividades pedagdgicas sem necessariamente

implicar agressao intencional (Tognetta; Vinha, 2012).

A disciplina, por sua vez, deve ser compreendida como um conjunto de regras de convi-
véncia construidas democraticamente, voltadas ao bem comum e a promog¢ao da civilidade
(Antunes, 2012). O enfrentamento da indisciplina exige dialogo, negociacao e participagdo

ativa dos estudantes, reforcando o carater educativo das normas e sangdes.

A violéncia escolar também afeta de forma significativa o trabalho docente. Estudos
apontam que professores vivenciam agressdes verbais, psicoldgicas e fisicas, o que impacta
diretamente sua motivagao, saide mental e pratica pedagdgica (Abramovay, 2005; Martins;
Torres, 2016).

A desmotivagao, a inseguranga, o adoecimento e o afastamento do trabalho sao conse-
quéncias recorrentes da violéncia no cotidiano escolar, comprometendo o processo de en-
sino-aprendizagem (Passeri, 2021). Torna-se, portanto, imprescindivel que as escolas forta-
legam praticas democraticas, inclusivas e participativas, capazes de promover um ambiente

seguro e respeitoso.

Nesse contexto, a mediagao de conflitos apresenta-se como uma estratégia fundamental

para a prevengdo da violéncia e a promogao da cultura de paz. A mediagdo pressupde a atua-
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¢do de um terceiro imparcial, que facilite o didlogo e auxilie as partes na construcao conjunta
de solugdes, sem impor decisdes (Chrispino, 2011). Ao integrar a media¢ao a cultura escolar,
¢ possivel intervir nos conflitos ainda em estagio inicial, evitando sua escalada para formas
mais graves de violéncia.
A mediagio de conflitos deixa de ser uma técnica especialmente estudada no campo cognitivo e
ensaiada na ac¢do pratica didatica, para fazer parte da cultura escolar, que diagnostica o conflito
quando ele ainda é um antagonismo e resolve o conflito com o respeito que seus membros exigem,

evitando que ele descambe para a manifestagdo violenta do conflito, que é o que se chama de vio-

léncia. (Chrispino, 2011, p. 63).

Experiéncias nacionais e internacionais demonstram a eficacia de programas de mediagao
e justica restaurativa no fortalecimento das relagdes interpessoais, na melhoria do clima escolar
e na reducdo de praticas violentas. Iniciativas implementadas em estados como Parand, Rio
Grande do Sul, Sao Paulo e Distrito Federal evidenciam que a media¢ao de conflitos, aliada a
participagdo da comunidade escolar, contribui para a construcao de ambientes educativos mais

cooperativos, inclusivos e democraticos (Chrispino et al., 2019).

Dessa forma, compreender a violéncia escolar em suas multiplas dimensdes e investir em
praticas de mediacdo de conflitos constitui um caminho essencial para promover a convivéncia
harmoniosa, o desenvolvimento social e a efetivacao de uma educacdo comprometida com os

direitos humanos e a cultura de paz.

3. METODOLOGIA

O presente artigo constitui-se como um recorte de uma pesquisa desenvolvida no ambito
de uma dissertagdo de mestrado, cujo objetivo foi analisar as concepg¢des de professores acerca
da violéncia no contexto escolar e das estratégias de media¢ao de conflitos. A investigacao foi
realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental II (EMEEF) Jorge Duftles Andrade Do-

nati, localizada no municipio de Barra da Conceigdo, no estado do Espirito Santo.

A pesquisa caracteriza-se como um estudo de natureza qualitativa, uma vez que buscou com-
preender percepgoes, significados e interpretagdes atribuidas pelos sujeitos investigados a partir
de suas experiéncias no ambiente escolar. Optou-se pelo delineamento do tipo estudo de caso, por
possibilitar a analise aprofundada de uma realidade especifica, considerando suas particularidades

institucionais, sociais e culturais, conforme defendem autores como Yin (2015) e Minayo (2017).

Os participantes da pesquisa foram professores que atuam no Ensino Fundamental II da
referida unidade escolar, selecionados de forma intencional, considerando sua vivéncia direta

com situagdes de indisciplina, conflitos e violéncia no cotidiano escolar. A coleta de dados
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ocorreu por meio de questionario estruturado, aplicado de forma on-line, utilizando a plata-
forma Google Forms, estratégia que favoreceu a participa¢do dos docentes e garantiu maior

agilidade no processo de obtengdo das informagoes.

Os dados obtidos foram organizados e analisados a luz da analise de conteudo, conforme
proposta por Bardin (2016), permitindo a categorizagao das respostas e a identificagao de te-
mas recorrentes relacionados as concepgdes dos professores sobre violéncia escolar e mediacao
de conflitos. Esse procedimento possibilitou a interpretacao dos dados de maneira sistematica

e coerente com os objetivos da pesquisa.

Todos os aspectos éticos foram respeitados, assegurando-se o anonimato dos participantes
e a confidencialidade das informagdes, em consonédncia com as diretrizes éticas que orientam

pesquisas envolvendo seres humanos.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados da pesquisa evidenciam percepgdes, praticas e desafios enfrentados pelos
professores da EMEEF Jorge Duffles Andrade Donati no que se refere a violéncia escolar e a me-

diagdo de conflitos, a partir das entrevistas realizadas com docentes do Ensino Fundamental II.

O perfil dos participantes revela um corpo docente heterogéneo, composto por professo-
res em inicio de carreira e docente com longa trajetdria profissional. Essa diversidade de tempo
de experiéncia indica a coexisténcia de diferentes repertdrios formativos e concepg¢des pedagd-
gicas, o que pode favorecer trocas profissionais e praticas colaborativas no cotidiano escolar. Os
professores atuam em distintas dreas do conhecimento, como Matematica, Lingua Portuguesa,
Ciéncias, Filosofia, Sociologia e Geografia, o que amplia a compreensao da realidade escolar a

partir de multiplas perspectivas disciplinares.

Todos os docentes entrevistados atuam no Ensino Fundamental I, etapa marcada por de-
safios especificos relacionados a adolescéncia, a constru¢ao da autonomia discente e as relagoes
interpessoais. Esse dado reforca que as percepgdes apresentadas refletem diretamente a vivén-
cia cotidiana com estudantes em processo de afirma¢do identitaria, o que impacta a dindmica

dos conflitos escolares.

No que se refere as dificuldades para a prevencdo da violéncia, os professores apontam
fatores que extrapolam o espago escolar, destacando a fragilidade da parceria entre escola e
familia, a vulnerabilidade social dos alunos, a auséncia de politicas publicas efetivas, a falta de
recursos e de equipes especializadas, bem como a insuficiéncia de atendimento psicossocial.
Esses elementos indicam que a violéncia escolar é compreendida como um fendmeno multifa-

torial, influenciado por desigualdades sociais e limitagdes institucionais.
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As causas da violéncia entre os alunos, segundo os docentes, estao fortemente associadas
ao contexto familiar e social, incluindo familias desestruturadas, auséncia de didlogo, influén-
cia de ambientes violentos, desigualdade social e uso excessivo de midias digitais. Também fo-
ram mencionados aspectos relacionados as habilidades socioemocionais, como falta de empa-
tia, respeito e dificuldades no manejo das emocdes, reforcando a percepgao de que os conflitos

escolares refletem tensoes sociais mais amplas.

Quanto a existéncia de ag¢des institucionais de prevencao, os resultados mostram que a
escola apresenta iniciativas pontuais, como palestras e intervenc¢des esporadicas com apoio
da Policia Militar ou do Conselho Tutelar, sem a consolidagdo de um programa estruturado e
continuo. Essa configuragdo revela uma atua¢do predominantemente reativa, com limitag¢oes

na promog¢do de uma politica integrada de convivéncia escolar.

No que diz respeito a formagdo docente, a maioria dos professores relatou nao ter par-
ticipado de capacitacoes especificas sobre mediacdo de conflitos, tendo contato apenas com
palestras isoladas. Essa lacuna formativa impacta diretamente a atuacdo pedagdgica frente aos

conflitos, evidenciando a necessidade de processos formativos continuos e contextualizados.

Apesar das limitacdes institucionais, os docentes afirmam utilizar predominantemente
o dialogo como principal estratégia de mediacao em sala de aula, associado a escuta indi-
vidual, estabelecimento de combinados, clareza das regras, rodas de conversa e, em alguns
casos, reorganizacdo da turma. Essas praticas indicam uma concepgao pedagdgica que va-
loriza a comunicagdo, o respeito e a construgao coletiva de solugdes, ainda que muitas agdes

ocorram de forma individual e ndo articulada a um projeto institucional mais amplo.

As maiores dificuldades enfrentadas na mediagao de conflitos envolvem a falta de apoio
familiar, a indisciplina, a diversidade sociocultural dos alunos, o despreparo emocional dos
estudantes e dos proprios docentes, além da auséncia de diretrizes claras e politicas publi-
cas efetivas. Esses desafios refor¢am a sobrecarga do professor e a necessidade de suporte

institucional.

Por fim, os resultados revelam baixa participacao dos professores no planejamento das
estratégias de mediagao de conflitos na escola, indicando fragilidades na gestao democratica
e na construgdo coletiva das a¢des de convivéncia. A maioria dos docentes nao participa
desses processos, o que contribui para a fragmentacao das praticas e para a pouca efetividade

das iniciativas existentes.

De modo geral, os resultados demonstram que a violéncia escolar é percebida pelos
professores como um fendémeno complexo e estrutural, demandando a¢des integradas, for-
magdo continuada, fortalecimento da parceria escola-familia e politicas institucionais que

promovam a mediagdo de conflitos de forma coletiva, sistematica e preventiva.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo analisou as percepg¢des e praticas de professores da EMEEF Jorge Duftles
Andrade Donati, no municipio de Barra da Concei¢ao/ES, acerca da violéncia escolar e da media-
¢do de conflitos no contexto do Ensino Fundamental II. A partir dos dados obtidos, foi possivel
compreender que a violéncia no ambiente escolar é percebida pelos docentes como um fendmeno

complexo, resultante da articulagao entre fatores sociais, familiares, institucionais e pedagdgicos.

Os resultados evidenciam que os professores associam a ocorréncia de conflitos e situacdes
de violéncia, predominantemente, as condi¢des de vulnerabilidade social dos estudantes, as fra-
gilidades dos vinculos familiares e a insuficiéncia de politicas publicas integradas que oferecam
suporte a escola. Essa compreensao reforca abordagens tedricas que situam a violéncia escolar
como expressao de desigualdades estruturais, e ndo como um problema restrito ao comporta-

mento individual dos alunos.

Observou-se que, embora o dialogo seja amplamente utilizado como principal estratégia
de mediagao de conflitos em sala de aula, tais praticas ocorrem de forma majoritariamente
individualizada e pouco articulada a agdes institucionais sistematicas. A inexisténcia ou fra-
gilidade de programas estruturados de prevencdo da violéncia e a baixa participa¢do docente
no planejamento das estratégias de convivéncia indicam limites na organizagao escolar e na

consolidagdo de uma cultura institucional voltada a mediacao de conflitos.

Outro achado relevante refere-se a formaciao docente, uma vez que a maioria dos profes-
sores ndo participou de capacitagdes especificas e continuas sobre mediacao de conflitos, tendo
contato apenas com agdes pontuais. Esse dado aponta para lacunas na formagao continuada e
ajuda a explicar a predominancia de praticas reativas ou improvisadas no enfrentamento dos

conflitos cotidianos.

De modo geral, os resultados demonstram que a media¢ao de conflitos, na realidade in-
vestigada, ainda ndo se configura como uma politica institucional consolidada, mas como um
conjunto de iniciativas fragmentadas, fortemente dependentes da atua¢io individual dos pro-
fessores. Tal cendrio evidencia a necessidade de maior articula¢ao entre gestao escolar, corpo

docente e politicas publicas, especialmente no que se refere a promogdo da convivéncia escolar.
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RESUMO

ABSTRACT

A educagdo inclusiva no Brasil constitui um processo
histérico marcado por avangos legais e pedagogicos,
mas ainda enfrenta desafios estruturais, metodologi-
cos e atitudinais que comprometem a plena partici-
pacio dos estudantes publico-alvo da Educagido Es-
pecial. Nesse contexto, as tecnologias digitais e, mais
recentemente, a inteligéncia artificial, tém assumido
papel estratégico no fortalecimento de praticas peda-
gogicas acessiveis e inovadoras. Este artigo tem como
objetivo analisar de que forma o ChatGPT e outros
recursos digitais podem contribuir para a construcio
de uma educagdo inclusiva, promovendo autono-
mia, personalizagdo da aprendizagem e equidade. A
pesquisa, de carater qualitativo e bibliografico, toma
como base estudos recentes sobre formagdo docente
na era digital, uso de tecnologias assistivas, poten-
cialidades do ChatGPT e priticas de inclusdo digital
mediadas pela inteligéncia artificial. Os resultados
apontam que, embora essas ferramentas oferecam
oportunidades significativas para a media¢do peda-
gogica, sua efetividade depende de politicas publicas
consistentes, da infraestrutura tecnolégica disponivel
e, sobretudo, da formacéo critica e reflexiva dos pro-
fessores. Conclui-se que a integragdo do ChatGPT e
de tecnologias digitais a educac¢io inclusiva pode re-
presentar um caminho promissor para superar bar-
reiras e consolidar uma escola democrética, plural e
acessivel.

Palavras-chave: Educagio Inclusiva; Tecnologias Di-
gitais; Inteligéncia Artificial; ChatGPT.
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Inclusive education in Brazil constitutes a historical
process marked by legal and pedagogical advanc-
es; however, it still faces structural, methodological,
and attitudinal challenges that hinder the full par-
ticipation of students who are the target audience of
Special Education. In this context, digital technol-
ogies and, more recently, artificial intelligence have
assumed a strategic role in strengthening accessible
and innovative pedagogical practices. This article
aims to analyze how ChatGPT and other digital re-
sources can contribute to the development of inclu-
sive education by promoting autonomy, personalized
learning, and equity. The research adopts a qualitative
and bibliographic approach, drawing on recent stud-
ies on teacher education in the digital age, the use of
assistive technologies, the potential of ChatGPT, and
inclusive digital practices mediated by artificial in-
telligence. The findings indicate that, although these
tools offer significant opportunities for pedagogical
mediation, their effectiveness depends on consistent
public policies, available technological infrastruc-
ture, and, above all, the critical and reflective train-
ing of teachers. It is concluded that the integration
of ChatGPT and digital technologies into inclusive
education may represent a promising pathway to
overcoming barriers and consolidating a democratic,
plural, and accessible school environment.

Keywords: Inclusive Education; Digital Technolo-
gies; Artificial Intelligence; ChatGPT.



1. INTRODUCAO

A educagdo inclusiva no Brasil constitui-se como um direito fundamental assegurado pela
Constituicdo Federal de 1988, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional - LDB
(Lei n° 9.394/1996) e pela Lei Brasileira de Inclusao (Lei n° 13.146/2015), garantindo o acesso
equitativo a educa¢io a todos os estudantes, independentemente de suas condigdes fisicas,
sensoriais, cognitivas ou sociais. Tal arcabougo legal representa um avango significativo no
reconhecimento da diversidade como principio estruturante do sistema educacional brasileiro,
reafirmando o compromisso com a justi¢a social e a democratizagdo do ensino. Entretanto,
apesar desses avan¢os no campo normativo e da ampliacdo de politicas publicas inclusivas, ain-
da persistem barreiras de natureza pedagogica, estrutural e atitudinal que dificultam a efetiva
participa¢ao dos estudantes publico-alvo da Educa¢ao Especial nos processos de ensino-apren-
dizagem. Essas barreiras manifestam-se, por exemplo, na auséncia de praticas pedagdgicas di-
ferenciadas, na precariedade de recursos didaticos acessiveis e na permanéncia de concepg¢oes
excludentes no cotidiano escolar (NARCISO et al., 2024, p. 18).

Nesse contexto, as tecnologias digitais emergem como instrumentos estratégicos para a
promogao de praticas pedagdgicas inclusivas, contribuindo para a ressignificagdo do ensino
e para a ampliacao das possibilidades de aprendizagem. Recursos como softwares de acessi-
bilidade, ambientes virtuais de aprendizagem, plataformas adaptativas e tecnologias assistivas
ampliam significativamente as condi¢des de comunicagio, interagao e autonomia dos estudan-
tes com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagdo. Tais
recursos favorecem nao apenas o acesso ao conteido escolar, mas também a participagao ativa
dos estudantes no processo educativo, fortalecendo o papel do Atendimento Educacional Es-
pecializado (AEE) como espaco complementar e articulado ao ensino comum (FERREIRA et
al., 2025, p. 42). Ademais, conforme destacam Mantoan (2006, p. 73) e Mendes (2012, p. 115),
a utilizacdo dessas tecnologias contribui para a superagdo de barreiras histéricas de exclusdo,
desde que esteja fundamentada em um planejamento pedagdgico intencional, critico e alinha-

do aos principios da educagido inclusiva.

Com o avanco das tecnologias contemporaneas, destaca-se a insercao da Inteligéncia Ar-
tificial (IA) no campo educacional, especialmente por meio de ferramentas como o ChatGPT,
que ampliam de forma significativa as possibilidades de media¢ao pedagégica. Esses sistemas
possibilitam a personaliza¢ao do ensino, a oferta de suporte em tempo real, a adaptacao de
conteudos as necessidades especificas dos estudantes e a facilitagdo da compreensao textual,
configurando-se como importantes aliados no processo de inclusdo educacional. Além disso,
a IA pode contribuir para o desenvolvimento da autonomia discente, ao permitir que os estu-
dantes acessem explicagoes, revisem contetidos e explorem conhecimentos de maneira mais
independente (LOVO; MELO; FREITAS, 2024, p. 67). Contudo, conforme alertam Rodrigues
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et al. (2024, p. 29), o uso dessas tecnologias deve ser orientado por principios éticos e pedagé-
gicos, uma vez que sua utilizagdo acritica pode gerar dependéncia, superficialidade no apren-

dizado e comprometimento da formacao intelectual dos estudantes.

A formacgdo docente, nesse cendrio, apresenta-se como um dos principais desafios para a
efetivagdo de praticas pedagdgicas inclusivas mediadas por tecnologias digitais e inteligéncia
artificial. Muitos professores ainda ndo dispdem de formacao inicial e continuada que contem-
ple o uso critico, ético e pedagdgico dessas ferramentas, o que limita sua integra¢ao no cotidia-
no escolar. Tal realidade evidencia a necessidade de investimentos em politicas publicas volta-
das a formagao docente, com foco no desenvolvimento de competéncias digitais, pedagdgicas
e inclusivas (ANDRADE; CARDOSO, 2025, p. 53). Estudos indicam que, quando ha suporte
institucional, infraestrutura adequada e formagdo continuada, os professores conseguem uti-
lizar tecnologias como o ChatGPT de forma significativa, promovendo inovagao pedagdgica,
inclusdo educacional e fortalecimento do letramento digital dos estudantes (CRUZ; GARCIA,
2024, p. 47). Nesse sentido, o professor assume um papel central como mediador do conhe-
cimento, articulando recursos tecnoldgicos a intencionalidade pedagdgica e ao compromisso
com a aprendizagem de todos (DEMO, 2008, p. 92; MORAES, 1997, p. 37).

Diante desse panorama, problematiza-se em que medida o uso do ChatGPT e de outras
tecnologias digitais pode contribuir efetivamente para a promog¢ao da autonomia, da aces-
sibilidade e da participagdo dos estudantes com deficiéncia no processo educativo, especial-
mente frente aos desafios estruturais, pedagogicos e formativos ainda presentes nas institui-
¢oes de ensino. A justificativa deste estudo fundamenta-se na relevéncia social e educacional
de investigar estratégias que promovam a equidade no acesso ao conhecimento, sobretudo
em um contexto marcado por desigualdades tecnologicas e pela insuficiéncia de formagao
docente para o uso dessas ferramentas. Além disso, a crescente inser¢ao da inteligéncia arti-
ficial na educagido demanda uma andlise critica de suas potencialidades e limitag¢des, a fim de
evitar praticas reducionistas, tecnicistas ou excludentes, que possam comprometer os prin-

cipios da educagéo inclusiva.

Dessa forma, este estudo tem como objetivo geral investigar de que maneira o ChatGPT
e outras tecnologias digitais podem contribuir para a construcao de praticas pedagdgicas in-
clusivas no 4mbito da Educagdo Especial, promovendo autonomia, acessibilidade e participa-
¢do dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem. Como objetivos especificos, busca-se
analisar as potencialidades dessas ferramentas no Atendimento Educacional Especializado e
no ensino regular, identificar praticas pedagdgicas mediadas por tecnologias digitais que fa-
vorecam a inclusao, compreender os desafios relacionados a formacao docente e propor estra-
tégias inovadoras que integrem tecnologia e educagédo inclusiva. Espera-se, assim, contribuir

para o desenvolvimento de praticas educacionais mais equitativas, democraticas e socialmente
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referenciadas, bem como para o fortalecimento de politicas publicas que assegurem o acesso, a
permanéncia e o sucesso escolar de todos os estudantes, em consonédncia com os principios de

uma educa¢do verdadeiramente inclusiva

2. REFERENCIAL TEORICO

A consolidacao da educagdo inclusiva no Brasil resulta de um processo histérico pauta-
do no reconhecimento do direito a equidade, a diversidade e ao acesso universal a educagao,
independentemente das condigdes fisicas, sensoriais, intelectuais ou sociais dos sujeitos. Tal
perspectiva encontra respaldo em marcos legais como a Constitui¢do Federal de 1988, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB (Lei n° 9.394/1996), a Lei Brasileira de
Inclusdo (Lei n° 13.146/2015) e a Politica Nacional de Educa¢ao Especial na Perspectiva da
Educaciao Inclusiva. No entanto, apesar desses avangos normativos, a efetivacao da inclusao
ainda enfrenta entraves significativos, sobretudo no que se refere as barreiras estruturais,
atitudinais e metodoldgicas presentes no cotidiano escolar. Conforme afirmam Narciso et al.
(2024, p. 18), tais barreiras comprometem a participacao plena dos estudantes publico-alvo
da Educagdo Especial. Nesse sentido, Mantoan (2006, p. 27) destaca que a inclusao implica
a transformagdo do sistema educacional como um todo, exigindo a superacdo de praticas
excludentes e a construgdo de uma escola que reconheca e valorize as diferengas como ele-

mento constitutivo do processo educativo.

Nesse cendrio, as tecnologias digitais assumem papel relevante como mediadoras do
processo de ensino-aprendizagem, configurando-se como ferramentas capazes de poten-
cializar praticas pedagdgicas inclusivas. Recursos como softwares de acessibilidade, siste-
mas de comunicag¢do alternativa, plataformas adaptativas e ambientes virtuais de aprendi-
zagem possibilitam a amplia¢do das formas de interagdo, a personalizagdo do ensino e o
fortalecimento da autonomia dos estudantes. De acordo com Ferreira et al. (2025, p. 42),
tais tecnologias contribuem significativamente para a construgdo de ambientes educacio-
nais mais acessiveis. No entanto, como ressalta Libaneo (2013, p. 85), a utilizagdo de recur-
sos tecnoldgicos no ensino deve estar articulada a uma intencionalidade pedagégica clara,
fundamentada em principios didaticos que orientem a aprendizagem significativa. Dessa
forma, a tecnologia nao pode ser compreendida como um fim em si mesma, mas como um

meio que, integrado a pratica docente, favorece a construgdo do conhecimento.

Entre as inovagdes tecnologicas contemporaneas, destaca-se a inteligéncia artificial
(IA), especialmente por meio de sistemas baseados em linguagem natural, como o Cha-
tGPT, desenvolvido pela OpenAl em 2022. Essa ferramenta apresenta potencialidades

significativas no contexto educacional, tais como o apoio a media¢do do conhecimento,
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a producdo textual assistida, a oferta de tutoria personalizada e a elabora¢do de ativida-
des pedagdgicas adaptadas as necessidades dos estudantes. Estudos indicam que, quando
utilizado de forma critica e orientada, o ChatGPT pode favorecer o engajamento discente
e ampliar a acessibilidade (LOVO; MELO; FREITAS, 2024, p. 67). Contudo, conforme
alertam Rodrigues et al. (2024, p. 29), o uso acritico dessas tecnologias pode gerar depen-
déncia cognitiva e superficialidade na aprendizagem. Nessa perspectiva, Freire (1996, p.
47) enfatiza que o processo educativo deve promover a autonomia e a consciéncia critica
dos sujeitos, o que exige uma pratica pedagdgica que va além da mera transmissao de
informacgdes, valorizando o didlogo, a problematizacdo e a construgao coletiva do conhe-
cimento. Assim, a inteligéncia artificial deve ser utilizada como ferramenta de apoio, e

nao como substituta da media¢ao docente.

Ademais, as tecnologias assistivas desempenham papel fundamental no dmbito do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), contribuindo para a adaptacido de mate-
riais didaticos, a amplia¢do das formas de comunicagao e o fortalecimento da autonomia
dos estudantes com deficiéncia. Esses recursos incluem desde leitores de tela e amplia-
dores de texto até dispositivos de comunicagao alternativa e softwares especificos para
diferentes necessidades educacionais. Segundo Mendes (2012, p. 115), tais tecnologias
favorecem a eliminagdo de barreiras e a participacdo ativa dos estudantes. Entretanto,
sua efetivacdo ainda enfrenta desafios relacionados a insuficiéncia de infraestrutura, a
limita¢do de investimentos publicos e a auséncia de formagao docente especifica (RO-
DRIGUES; MELO, 2018, p. 56). Nessa perspectiva, Perrenoud (2000, p. 23) destaca que
o professor precisa desenvolver competéncias profissionais que lhe permitam lidar com
a diversidade em sala de aula, mobilizando diferentes estratégias pedagogicas e recursos

didaticos para atender as necessidades dos alunos.

Por fim, destaca-se que a formagdo docente na era digital constitui um dos principais
desafios para a integragdo efetiva das tecnologias na educac¢ao inclusiva. Muitos professo-
res ainda ndo dispéem de preparo tedrico e pratico para utilizar criticamente ferramentas
digitais e recursos de inteligéncia artificial, o que restringe seu potencial pedagégico.
Andrade e Cardoso (2025, p. 53) enfatizam que a formagao continuada é essencial para o
desenvolvimento de competéncias digitais e pedagogicas. Nesse sentido, Libaneo (2013,
p- 92) ressalta que a pratica docente exige constante reflexdo critica e atualizag¢ao profis-
sional, enquanto Freire (1996, p. 32) refor¢a que ensinar implica aprender continuamen-
te. Assim, o professor é reafirmado como mediador do conhecimento, responsavel por
articular tecnologia, intencionalidade pedagdgica e compromisso ético com a inclusao,
contribuindo para a construcdo de uma educagido mais equitativa, democratica e social-

mente referenciada.
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3. METODOLOGIA

O estudo configura-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza explo-
ratdria e de cardter bibliografico. A adogdo desse delineamento metodoldgico justifica-se pela
necessidade de compreender, a luz da producio cientifica existente, as contribuicdes, poten-
cialidades e limitacdes das tecnologias digitais e da inteligéncia artificial, com destaque para
o ChatGPT, no contexto da educacgdo inclusiva. Para tanto, procedeu-se a andlise de artigos
cientificos, dissertagdes, teses e documentos institucionais, selecionados em bases de dados
reconhecidas, como Google Scholar, SciELO e Periédicos CAPES, bem como de legislagoes e

politicas publicas voltadas a Educagao Especial.

A andlise dos dados foi conduzida por meio de uma revisao critica da literatura, permitin-
do a sistematizacao e interpretacao dos achados a partir de quatro eixos analiticos centrais: a)
avancos e desafios da educacéo inclusiva no Brasil; b) potencialidades e limitagdes das tecno-
logias digitais e assistivas; c) aplicagdes pedagdgicas do ChatGPT e de outros sistemas de in-
teligéncia artificial; e d) formagdo docente para o uso critico dessas ferramentas. Essa aborda-
gem possibilitou a construgao de reflexdes tedrico-analiticas e a proposi¢ao de recomendagdes
voltadas ao desenvolvimento de praticas pedagdgicas inovadoras e inclusivas, em consonancia

com as demandas contemporaneas da educacao.

Adicionalmente, foram estabelecidos critérios rigorosos de inclusdo e exclusao para a se-
lecao do corpus tedrico analisado. Foram priorizadas produgdes académicas publicadas no
periodo de 2021 a 2025, nos idiomas portugués, inglés e espanhol, que apresentassem relagao
direta com os eixos tematicos definidos. Por outro lado, foram excluidos textos de natureza
meramente opinativa, publicacdes duplicadas e estudos que ndo abordassem de forma consis-
tente a interface entre tecnologias digitais, inteligéncia artificial e educagao inclusiva. Tal deli-
mitagdo metodoldgica contribuiu para assegurar maior rigor cientifico, consisténcia analitica e

relevancia dos dados obtidos.

Os materiais selecionados foram organizados por meio de fichamentos analiticos, contem-
plando informagdes como autoria, ano de publicagao, objetivos, procedimentos metodoldgicos,
principais resultados e limitagdes de cada estudo. Essa sistematizagdo permitiu identificar conver-
géncias e divergéncias entre as pesquisas analisadas, bem como evidenciar lacunas tedricas e empi-
ricas que ainda demandam investigagoes futuras. O processo analitico, portanto, nao se restringiu
a descricao dos contetidos, mas buscou interpreta-los criticamente a luz dos referenciais tedricos

que fundamentam a educagdo inclusiva e o uso de tecnologias digitais no contexto educacional.

Por fim, adotou-se uma perspectiva critica de revisdo da literatura, que ultrapassa a mera
compilagdo de estudos e se orienta pela articulagdo entre diferentes dimensdes, legais, peda-

gogicas, tecnolodgicas e formativas. Tal abordagem possibilitou a construgdo de uma analise
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integrada acerca das potencialidades e limitagdes do ChatGPT e das tecnologias digitais na
promogao de praticas educacionais inclusivas. Desse modo, o percurso metodoldgico adotado
contribuiu para a elaboragdo de uma compreensao ampliada e fundamentada sobre o papel
dessas ferramentas na construcido de uma educacao mais democratica, acessivel e alinhada as

exigéncias da contemporaneidade.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise da literatura evidencia que a educagdo inclusiva no Brasil tem apresentado avan-
¢os significativos nas tltimas décadas, especialmente no que se refere a consolida¢ao de marcos
legais e politicas publicas voltadas a garantia do direito a educagdo para todos. Instrumen-
tos normativos, como a Constituicio Federal de 1988 e a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°
13.146/2015), estabeleceram principios fundamentais relacionados a equidade, acessibilidade
e participa¢ao educacional. Contudo, a realidade das institui¢oes escolares ainda revela a per-
manéncia de desigualdades que comprometem a efetivagdo desses direitos. Entre os principais
entraves identificados destacam-se a insuficiéncia de infraestrutura adequada, a persisténcia de
barreiras atitudinais e a limitagao de praticas pedagogicas capazes de atender a diversidade dos
estudantes publico-alvo da Educagao Especial (NARCISO et al., 2024, p. 18). Nesse contexto,
torna-se imprescindivel refletir sobre o potencial das inovagdes tecnoldgicas como estratégias

capazes de mitigar tais desafios e ampliar as oportunidades de aprendizagem.

Os resultados da revisao indicam que as tecnologias digitais desempenham papel cen-
tral na construgdo de praticas pedagogicas mais acessiveis, flexiveis e personalizadas. Recursos
como softwares de leitura de tela, plataformas educacionais adaptativas e materiais didaticos
multimodais ampliam significativamente as possibilidades de participagao dos estudantes com
deficiéncia no processo de ensino-aprendizagem. Conforme destacam Vieira Junior e Melo
(2021, p. 64), a incorporagao dessas tecnologias favorece a diversificagao de estratégias pedago-
gicas e a criacdo de ambientes educacionais mais inclusivos. Todavia, a efetividade dessas pra-
ticas esta diretamente condicionada a capacidade dos docentes de integra-las de forma critica
e intencional ao curriculo, o que evidencia a centralidade da formacao continuada no processo

de inovagao pedagdgica.

Nesse cenario, a inteligéncia artificial (IA) configura-se como uma das mais relevantes
inovagdes contemporaneas no campo educacional, com destaque para o uso de modelos de
linguagem natural, como o ChatGPT. A literatura analisada aponta que essa tecnologia pode
desempenhar fung¢des pedagdgicas significativas, tais como o apoio a produgao textual, a faci-
litagao da compreensdo de contetidos complexos e a elaboragao de atividades personalizadas

(RODRIGUES et al., 2024, p. 29). Ademais, apresenta potencial para promover acessibilidade,
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especialmente no atendimento a estudantes com dificuldades relacionadas a linguagem e a co-
municagao. Entretanto, estudos também evidenciam limitagdes importantes, incluindo a possi-
bilidade de reproducao de vieses algoritmicos, a gerac¢ao de informacdes imprecisas e o risco de
dependéncia excessiva por parte dos estudantes (CATALANO; LORENZI, 2023, p. 12). Dessa
forma, o uso do ChatGPT requer uma abordagem critica, ética e pedagogicamente orientada, de

modo a preservar o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico.

Outro aspecto relevante evidenciado na literatura refere-se ao papel das tecnologias assisti-
vas no fortalecimento da inclusdo escolar. Esses recursos, amplamente utilizados no 4ambito do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), possibilitam a adapta¢ao de materiais didati-
cos, a amplia¢do das formas de comunica¢io e o desenvolvimento da autonomia dos estudantes
com deficiéncia. De acordo com Ferreira et al. (2025, p. 42), quando articuladas a metodologias
ativas e integradas ao curriculo escolar, as tecnologias assistivas contribuem de maneira signi-
ficativa para a participagdo efetiva dos estudantes, promovendo maior equidade no processo
educativo. Contudo, persistem desafios relacionados a insuficiéncia de infraestrutura tecnolé-
gica nas escolas publicas, a escassez de suporte técnico-pedagégico e as dificuldades de acesso

a equipamentos adequados, o que limita a efetividade dessas praticas (MENDES, 2012, p. 115).

Por fim, a analise refor¢a que a formagdo docente constitui um elemento determinante
para a efetiva integracao das tecnologias digitais e da inteligéncia artificial na educa¢ao inclu-
siva. Andrade e Cardoso (2025, p. 53) destacam que grande parte dos professores ainda nao
possui formagdo adequada para o uso critico dessas ferramentas, o que evidencia a necessidade
de investimentos em politicas publicas voltadas a formagéo inicial e continuada. Nesse sentido,
compreende-se que a presenca de tecnologias, por si s6, ndo garante inovagdo pedagogica nem
inclusio educacional. E a atuagdo do professor, pautada em uma postura critica, reflexiva e
eticamente comprometida, que possibilita a transformacao dos recursos tecnologicos em ins-
trumentos de emancipacdo e justica social. Assim, os avangos tecnoldgicos devem ser acompa-
nhados por investimentos estruturais, formativos e pedagogicos, de modo a consolidar praticas

educacionais inclusivas, democraticas e socialmente referenciadas.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A investigacao realizada possibilitou compreender que a educagdo inclusiva, embora
respaldada por um consistente arcabouco legal no contexto brasileiro, ainda enfrenta desa-
fios significativos que limitam a plena participa¢ao dos estudantes publico-alvo da Educacao
Especial. Os resultados evidenciaram que, apesar dos avangos normativos, persistem barrei-
ras de ordem estrutural, pedagogica e atitudinal que comprometem a efetivacdo de praticas

educacionais verdadeiramente inclusivas. Nesse cendrio, as tecnologias digitais e, mais re-
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centemente, a inteligéncia artificial, configuram-se como ferramentas estratégicas para a su-
peracdo desses entraves, desde que incorporadas de maneira critica, planejada e eticamente

orientada no processo de ensino-aprendizagem.

Os achados do estudo indicam que o ChatGPT apresenta potencialidades relevantes no
ambito educacional, especialmente no que se refere a personalizacao do ensino, a mediagao
do conhecimento e a amplia¢do das condi¢des de acessibilidade. Sua capacidade de oferecer
suporte em tempo real, adaptar contetdos e auxiliar na producao textual pode favorecer o
engajamento discente e contribuir para praticas pedagdgicas mais inclusivas. Contudo, tam-
bém foram identificadas limitagdes importantes, tais como o risco de uso acritico, a possibili-
dade de reproducao de vieses algoritmicos e a necessidade de acompanhamento pedagégico
constante. Desse modo, conclui-se que tais tecnologias ndo devem ser compreendidas como
substitutas da a¢do docente, mas como instrumentos complementares que potencializam a

pratica pedagogica quando articuladas a intencionalidade educativa.

No que se refere as tecnologias assistivas, os resultados evidenciam sua relevancia no
contexto do Atendimento Educacional Especializado, ao possibilitarem a adaptagdo de re-
cursos didéticos, a ampliagdo das formas de comunica¢ido e o fortalecimento da autonomia
dos estudantes com deficiéncia. Tais recursos contribuem diretamente para a promog¢ao da
equidade e da participagdo ativa no processo educativo. Entretanto, ainda se observam li-
mitagdes relacionadas a insuficiéncia de infraestrutura tecnoldgica, ao acesso desigual aos
recursos e a caréncia de formagdo docente especifica, o que reforga a necessidade de inves-
timentos continuos em politicas publicas que assegurem condi¢des materiais e pedagdgicas

adequadas para a efetivacdo da inclusao.

Ademais, a analise realizada evidencia que a forma¢do docente constitui o elemento
central para o éxito da integracdo das tecnologias digitais e da inteligéncia artificial na edu-
cagdo inclusiva. A auséncia de preparo adequado compromete o uso critico e pedagogico
dessas ferramentas, limitando seu potencial transformador. Nesse sentido, torna-se impres-
cindivel a implementagdo de programas de formagao inicial e continuada que contemplem o
desenvolvimento de competéncias digitais, pedagdgicas e inclusivas, permitindo que os pro-
fessores atuem de forma reflexiva, ética e inovadora. Assim, a media¢do docente reafirma-se
como eixo estruturante do processo educativo, sendo responsavel por articular tecnologia,

conhecimento e compromisso social.

Como perspectiva futura, recomenda-se a amplia¢do de estudos empiricos que investi-
guem a aplicagdo pratica do ChatGPT e de outras tecnologias digitais em diferentes contex-
tos educacionais, especialmente na Educa¢ao Especial. Sugere-se, ainda, o aprofundamento
de pesquisas que analisem os impactos dessas ferramentas na aprendizagem, na autonomia e

na participagdo dos estudantes, bem como a formulagao de diretrizes pedagdgicas que orien-
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tem seu uso de forma critica e inclusiva. Dessa forma, espera-se contribuir para o avanco de
praticas educacionais mais democraticas, acessiveis e socialmente referenciadas, alinhadas

aos principios da equidade e da justi¢a educacional.

Nesse sentido, vislumbra-se a adogdo de estratégias pedagdgicas inovadoras que inte-
grem o ChatGPT e outras tecnologias digitais ao cotidiano escolar de forma critica e plane-
jada. Entre elas, destaca-se a utilizagao do ChatGPT para apoiar a elaboragao de planos de
estudo personalizados no Atendimento Educacional Especializado, a criagdo de materiais
didaticos adaptados em multiplos formatos (texto, dudio e imagem) para ampliar a acessibi-
lidade, e 0 uso de tecnologias assistivas articuladas a metodologias ativas, favorecendo a par-
ticipacao colaborativa dos estudantes com deficiéncia. Tais praticas, quando acompanhadas
por formac¢do docente continuada e suporte institucional, podem potencializar a aprendiza-

gem significativa, democratica, plural e inclusiva.
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RESUMO

ABSTRACT

A presente pesquisa, de abordagem qualitativa, explo-
ratoria e interpretativa, tem como objetivo compre-
ender de que forma a formacio docente em servico
contribui para a articulagdo entre saberes pedagogi-
cos e praticos no cotidiano escolar. Fundamentada
na compreensdo de que os fendomenos educacionais
sdo complexos e construidos nas interacdes sociais, a
investigacdo busca apreender os sentidos atribuidos
pelos professores as suas experiéncias formativas. O
estudo foi realizado em uma escola puiblica da Rede
Estadual de Ensino Fundamental e Médio no Estado
do Espirito Santo, com a participacido de professores,
pedagoga e coordenador pedagdgico. A produgio dos
dados ocorreu por meio de entrevistas semiestrutu-
radas, questionario semiaberto, andlise documental e
narrativas reflexivas, com inspira¢do em autores como
Nilda Alves (2019), Cortelini (2021), Fonseca (2022),
garantindo a triangulagdo das informagdes. A andlise
foi conduzida com base de Contetiddo temadtica, con-
forme Bardin (2016), possibilitando a identificagao de
categorias relacionadas a formagao docente, a articu-
lagdo entre teoria e prética e aos desafios do cotidiano
escolar. Os resultados evidenciam que a formagao em
servico se configura como espaco relevante de refle-
x30, troca de experiéncias e reconstrugio das praticas
pedagogicas, destacando a necessidade de agdes for-
mativas mais contextualizadas, dialogicas e alinhadas
as demandas reais dos docentes. Como produto edu-
cacional, propde-se a realizacdo de um semindrio for-
mativo participativo, voltado & promogio do dialogo,
da reflexdo critica e da construcio coletiva de saberes,
além da elaboracdo de um e-book como material de
apoio as praticas pedagdgicas.

Palavras-chave: Formacio docente em servico; Sabe-
res pedagdgicos; Pratica docente; Formagdo continu-
ada; Educagéo publica.
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This study, adopting a qualitative, exploratory, and
interpretative approach, aims to understand how
in-service teacher training contributes to the articu-
lation between pedagogical and practical knowledge
in everyday school life. Grounded in the understand-
ing that educational phenomena are complex and
constructed through social interactions, the research
seeks to capture the meanings that teachers attribute
to their formative experiences. The study was con-
ducted in a public school within the State Network
of Elementary and Secondary Education in the State
of Espirito Santo, with the participation of teachers,
a pedagogue, and a pedagogical coordinator. Data
were produced through semi-structured interviews, a
semi-open questionnaire, document analysis, and re-
flective narratives, drawing on authors such as Nilda
Alves (2019), Cortelini (2021), and Fonseca (2022),
ensuring data triangulation. The analysis was carried
out based on thematic Content Analysis, according
to Bardin (2016), enabling the identification of cat-
egories related to teacher training, the articulation
between theory and practice, and the challenges of
everyday school life. The results show that in-service
training constitutes an important space for reflection,
exchange of experiences, and reconstruction of peda-
gogical practices, highlighting the need for more con-
textualized, dialogical, and demand-driven training
actions aligned with teachers’ real needs. As an edu-
cational product, the study proposes the implemen-
tation of a participatory training seminar aimed at
promoting dialogue, critical reflection, and the collec-
tive construction of knowledge, as well as the develop-
ment of an e-book to support pedagogical practices.

Keywords: In-service teacher education; Pedagogical
knowledge; Teaching practice; Continuing education;
Public education.



1. INTRODUCAO

A formagdo docente constitui um processo continuo, dindmico e contextualizado,
no qual os saberes profissionais sdo construidos a partir da articulagdo entre formagéao
inicial, experiéncia e contexto de atuagdo (TARDIF, 2014). Nesse sentido, a formagédo
em servico destaca-se como espago privilegiado de reflexdo, troca de experiéncias e re-
construgdo das praticas pedagogicas, especialmente quando desenvolvida no interior da
escola e alinhada as demandas reais dos docentes (NOVOA, 1992; FONSECA, 2022). A
experiéncia profissional evidencia que a escola deve ser compreendida como locus de
aprendizagem permanente, no qual o professor atua como sujeito ativo na construgao
do conhecimento, em processos colaborativos mediados pela coordenagao pedagogica
(FELIX, 2022), reforcando a necessidade de praticas formativas baseadas na escuta, no

didlogo e na valorizagdo dos saberes da experiéncia.

Nessa perspectiva, autores como Marlucy Alves Praiso e Nilda Alves (2019), desta-
cam o cotidiano escolar como espa¢o de producao de sentidos, saberes e praticas, eviden-
ciando que a formacao docente se constroi nas redes educativas e nas interagdes vividas
no dia a dia. Assim, a formagdo em servigo deve ser compreendida como movimento
continuo de “praticasteorias’, no qual os professores ressignificam suas a¢des e fortale-
cem sua profissionalidade, ultrapassando a légica de atualiza¢do de contetidos para as-
sumir um cardter coletivo, reflexivo e situado. Diante desse cenario, emerge a seguinte
problematica: de que maneira a formagdo em servigo, desenvolvida no contexto escolar,
contribui para a articulagdo e consolidacdo dos saberes pedagégicos e praticos que funda-
mentam a pratica docente, considerando o protagonismo dos professores e as demandas

reais do cotidiano escolar?

A partir dessa problematizagdo, o objetivo geral desta pesquisa consiste em compre-
ender como a formacgdo em servi¢co, desenvolvida no contexto escolar, contribui para a
articulacdo e consolidagdo dos saberes que fundamentam a pratica pedagdgica, consi-
derando o protagonismo docente no processo formativo e o potencial da escola como
espago de desenvolvimento profissional. Para tanto, estabelecem-se como objetivos es-
pecificos: verificar as demandas formativas percebidas pelos professores; identificar os
saberes pedagdgicos e praticos mobilizados no exercicio docente; investigar de que forma
a formacdo em servigo contribui para o entrelagamento entre teoria e pratica; e propor
um produto educacional, em formato de seminario formativo, voltado ao fortalecimento

da formagéao continuada no contexto escolar.

Justifica-se a realizacdo desta pesquisa pela compreensao de que a formag¢ao docen-
te em servico constitui elemento fundamental para a valorizagdo da profissdo e para a

melhoria da qualidade da educa¢do publica, ao possibilitar a mobilizagao e ressignifi-
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cagdo continua de saberes no cotidiano escolar. Considerando a escola como espago de
redes, experiéncias e produgdo de conhecimento (PARAISO, 2014; ALVES, 2022; 2023),
evidencia-se a necessidade de superar modelos formativos burocraticos e descontextua-
lizados, que pouco impactam a prética docente (FONSECA, 2022; FELIX, 2022). Assim,
ao reconhecer os professores como sujeitos ativos na construgdo do conhecimento, esta
pesquisa busca contribuir para o desenvolvimento de praticas formativas mais significa-
tivas, colaborativas e contextualizadas, capazes de fortalecer a profissionalidade docente

e promover uma educac¢ao de maior qualidade.

2. DIALOGO COM A PESQUISA DA AREA

Neste capitulo, apresenta-se trabalhos académicos que fundamenta o desenvolvi-
mento desta pesquisa, com proposito de enriquecer a pesquisa, foi realizado um levan-
tamento no banco de dados do Catalogo de Teses e Dissertacdes, na plataforma CAPES
que colaboram para o prosseguimento de coleta de dados, utiliza como critério pesquisas
publicadas entre 2015 a 2025, e que estejam relacionados aos seguintes descritores: Prati-

cas Pedagdgicas, Formac¢ao Continuada e Educagdo Contemporanea.

Mediante ao levantamento das produg¢des académicas, identificou-se o seguinte

quantitativo de pesquisas que versam sobre a tematica:

Tabela 1 - Quantitativos de Pesquisas na CAPES com base nos descritores

DESCRITORES CAPES CAPES PERIODOS
(Banco eletronico) (Banco eletronico) 2015 a 2025
Total de Pesquisas Registros de Doutorado,
Encontradas Mestrado e Mestrado
Profissional
Praticas Pedagogicas 55.853 52.450 108.303
Formacao Continuada 39.227 34.280 73.507
Educagio 15.651 18.439 36.136
Contemporanea

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

E relevante destacar que, ao consultar o site de Periédicos da CAPES, observou-se
um ndmero menor de pesquisas em comparagio ao Catalogo de Teses e Dissertagdes da
CAPES.

A partir de um levantamento das produgdes académicas relacionadas aos descritores,
foram identificadas quatro dissertacdes que despertaram o interesse desta pesquisadora e

que contribuiriam para o desenvolvimento do estudo.
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Tabela 2 - Produc¢bes académicas utilizadas

% TRABALHOS AUTORIA/ ANO NATUREZA DO DEMAIS
&~ ALIADOS A TRABALHO DESCRITORES
© | PROPOSTA DA
=~ PESQUISA
Q
2
=
a
< | Préticas pedagdgicas Monica Maria Avelar Tese de doutorado Saberes docentes
S | reflexivas e de Carvalho Nunes em educagio da Pratica pedagogica
< 8 metodologias ativas: (2019) Universidade Catolica
& & | possibilidades na escola de Brasilia-DF
= g publica municipal em
& & | Sao Luis - MA
< Necessidades formativas | Tays Fonseca (2022) Dissertagdo em Formagao docente.
a docentes: constru¢io de educagio Praticas reflexivas.
5 uma formagéo continua Universidade Estadual | Metodologias ativas.
Z significativa Paulista Presidente
B Prudente - SP
g
o O hordrio de formagdo | Célia Neves Félix Dissertagdo em Necessidades formativas
,% continuada em servico e | Trés educagio Formagao continua em
O o papel da coordenagio | (2022) Universidade Federal servico
< L
s pedagogica de Mato Grosso do Sul
& Campus de Trés Lagoas
g - Ms
5 Tecnologias digitais e Patricia Tarniowic Disserta¢ao Gestdo escolar.
Z | inovacdo na educagio: (2024) profissional em Tecnologias digitais.
(é Por uma gestao educagio
Q © | escolar democritica e Centro Universitario
<Ay . : .
O S | humanizada Internacional Uninter
S -SC
OH
2 Z
=3

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

As discussdes evidenciam a necessidade de ressignificacao do fazer docente diante das de-
mandas contemporaneas, destacando a importancia de praticas pedagdgicas criticas, reflexivas
e inclusivas. Os estudos analisados reforcam que a formagdo docente é elemento central para a

qualificagdo do ensino e para a promogao de aprendizagens significativas.

A pesquisa de Nunes (2019), apontou fragilidades na reflexdo dos estagiarios sobre a pro-
pria pratica, evidenciando a necessidade de fortalecer a postura reflexiva desde a formacao
inicial. Fonseca (2022) destacou a inadequagdo de programas formativos as demandas reais

dos docentes, ressaltando a importancia de propostas contextualizadas e continuas.

Ja Neves (2022) identificou que a formacao em servigo tem sido marcada por praticas de
controle e instrumentalizagao, indicando a necessidade de sua ressignificagdo como espago de
construcao coletiva de saberes. Por sua vez, Tarniowicz (2024) evidenciou o potencial das tec-
nologias digitais, quando integradas de forma critica e humanizada, para o fortalecimento das

praticas pedagdgicas e da gestdo escolar.
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De modo geral, os estudos convergem ao afirmar que a formacao docente deve ser conti-
nua, contextualizada e reflexiva, articulando teoria e pratica e superando modelos tradicionais,

a fim de atender as demandas atuais da educacéo.

3. FORMACAO DOCENTE EM SERVICO: DESLOCAMENTOS
CONCEITUAIS E EPISTEMOLOGICOS

A formacao docente em servigo, embora frequentemente associada a politicas institu-
cionais e programas de capacitagdo, revela-se um fendmeno mais complexo quando analisa-
do no cotidiano escolar. Conforme apontam Ball (2020) e Lopes (2021), as politicas educa-
cionais orientam praticas, mas ndo determinam integralmente os processos de constitui¢ao

profissional docente.

Nessa perspectiva, Nilda Alves (2019), propde compreender a formagdo como proces-
so que se produz nas redes educativas, nas interacdes, experiéncias e praticas vividas no
cotidiano. Assim, a escola passa a ser reconhecida como espago legitimo de produgdo de
conhecimento, no qual a formagao ocorre de forma continua, nas decisdes pedagogicas e nas

relacoes estabelecidas no dia a dia.

Essa abordagem rompe com modelos tecnicistas e prescritivos, ao evidenciar que os
professores ndo apenas aplicam orienta¢des, mas as reinterpretam e recriam conforme seus
contextos. Desse modo, a formagdo em servigo configura-se como um campo tensionado
entre prescri¢do e inven¢do, no qual os docentes exercem autoria e constroem sentidos sobre

sua pratica profissional.

4. COTIDIANO ESCOLAR E REDES EDUCATIVAS: ESPACOS DE
INVENCAO

A nogao de cotidiano, desenvolvida por Nilda Alves (2019), compreende o cotidiano
escolar como espago de producido de saberes, invencéo e resisténcia, rompendo com a ideia
de que se trata de um ambito trivial ou secundario (ALVES, 2001; 2019). Nesse contexto,
os saberes docentes sdo construidos nas praticas ordinarias e nas multiplas relacoes que

atravessam a vida escolar.

As redes educativas, por sua vez, configuram-se como tramas complexas que articulam
experiéncias escolares, culturais e sociais, ampliando a compreensdo de formag¢ao para além
de momentos formais. Assim, a forma¢do docente em servi¢o é entendida como processo
continuo, que ocorre nas interagdes cotidianas, nas trocas entre professores e nas reflexdes

sobre a pratica.
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Essa perspectiva rompe com a dicotomia entre teoria e pratica, ao reconhecer que a
pratica também produz conhecimento. Desse modo, compreender a formagao docente im-
plica valorizar o cotidiano como ldcus privilegiado de aprendizagem e producao de senti-

dos sobre o trabalho pedagégico.

5. FORMACAO DOCENTE E PRODUCAO DE SUBJETIVIDADES

A formagdo docente em servigo configura-se como pratica politica atravessada por re-
lagdes de poder que produzem subjetividades e regulam a identidade profissional docente
(CORTELINI, 2020). Inspirada em Michel Foucault, essa perspectiva compreende a formagao

como dispositivo de governamento que orienta praticas e estabelece normas.

Politicas educacionais e programas formativos, ao enfatizarem competéncias e desem-
penho, produzem efeitos de normalizagao e definem padrdes sobre o ser professor (LOPES,
2021; BALL, 2020). Contudo, os docentes nao sao sujeitos passivos, pois reinterpretam, ne-

gociam e resistem a esses discursos.

Assim, a formagdo em servico deve ser analisada criticamente, reconhecendo tanto seus

mecanismos de regulacao quanto as possibilidades de autonomia e criagdo na pratica docente.

6. CONVIVENCIA, EMOCAO E APRENDIZAGEM

As contribui¢des de Humberto Maturana e Francisco Varela (2001), permitem compreen-
der a formagao como um processo relacional, no qual o conhecimento emerge das intera¢oes
entre sujeito e meio (MATURANA; VARELA, 1984). Nessa perspectiva, aprender ndo se res-
tringe ao dominio cognitivo, mas ocorre na convivéncia, na linguagem e nas relagdes estabele-
cidas entre os sujeitos (MATURANA, 1998; 2001).

Maturana (2001), destaca que toda acao humana é sustentada por uma emogao, conferin-
do a dimensao emocional um papel estruturante no processo de conhecer. Assim, a aprendiza-

gem passa a ser entendida como fendmeno que envolve aspectos afetivos, relacionais e sociais.

No contexto da formag¢ao docente em servico, essa abordagem evidencia a importancia de
ambientes baseados em didlogo, confianga e cooperagio, os quais favorecem processos forma-
tivos mais significativos. Por outro lado, contextos marcados por controle excessivo e hierar-

quizagdo tendem a limitar a autonomia docente e a poténcia criadora da formagao.

Dessa forma, a formacao docente nao pode ser reduzida a transmissdo de conteudos,
devendo ser compreendida como um processo coletivo de construgao de sentidos, funda-
mentado na escuta, na intera¢do e no reconhecimento do outro como sujeito legitimo na

producao do conhecimento.
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7. CURRICULO, DIFERENCA
E MULTIPLICIDADE

A partir das contribui¢cdes de Marlucy Alves Paraiso (2020), o curriculo é compreen-
dido como um campo de disputas, atravessado por relagcdes de poder, no qual se produzem
identidades, subjetividades e diferengas (PARAISO, 2020; 2021). Nessa perspectiva pos-cri-
tica, o curriculo deixa de ser entendido como neutro e passa a ser reconhecido como pratica

cultural e politica, que legitima determinados saberes enquanto silencia outros.

Quando a formagdo docente em servigo se orienta por concepgdes prescritivas, tende a re-
forcar padronizagdes e invisibilizar a diversidade presente no cotidiano escolar. Em contrapar-
tida, ao reconhecer a diferenga como poténcia, abre-se espago para praticas pedagdgicas mais
contextualizadas e inclusivas, capazes de dialogar com as multiplas realidades dos estudantes
(PARAISO, 2021; SILVA, 2020).

Assim, formar professores implica problematizar concepgdes curriculares, questio-
nar processos de normalizagdo e valorizar a pluralidade de saberes, em consonancia com
uma perspectiva de justica social (LOPES; MACEDO, 2021). Como destaca Silva (2010),
o curriculo é um dispositivo cultural que produz identidades e diferengas, sendo funda-
mental analisa-lo criticamente para compreender as relacdes de poder que atravessam a

educacio.

8. EXPERIENCIA, NARRATIVA E AUTORIA DOCENTE

As narrativas docentes configuram-se como importantes dispositivos na producgdo de
conhecimento profissional e na constru¢ao da identidade docente, ao possibilitarem que os
professores ressignifiquem suas experiéncias e organizem sentidos sobre sua pratica (Névoa,
2022; Passeggi, 2021). Nesse processo, a narrativa assume func¢do formativa e epistemoldgica,
articulando saberes experienciais e académicos e promovendo reflexdo critica sobre o fazer

pedagégico (Imbernén, 2020; Zeichner, 2021).

A formagdo docente, nessa perspectiva, deve favorecer espacos dialdégicos nos quais te-
oria e pratica se integrem, contribuindo para o desenvolvimento profissional continuo. As
abordagens narrativas permitem compreender a docéncia como pratica situada e dinamica,
possibilitando ao professor analisar, reinterpretar e transformar sua atuagao (Day, 2020; Bo-
livar, 2021).

Assim, ao reconhecer a poténcia das narrativas como ferramentas formativas, a formacao
em servico fortalece a autoria docente, valoriza a experiéncia e promove a construgio coletiva de

saberes, deslocando-se de uma légica transmissiva para uma perspectiva reflexiva e colaborativa.
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9. FORMACAO DOCENTE EM SERVICO E POLITICAS EDUCACIONAIS
CONTEMPORANEAS

A formagédo docente em servico deve ser compreendida em articulagdo com as poli-
ticas educacionais que a estruturam, marcadas por reformas curriculares, avaliacdes em
larga escala e mecanismos de responsabilizacao. Esses processos influenciam diretamente
o trabalho docente, orientando a formagdo para metas de desempenho e adequacdo as

normativas institucionais.

A luz de Valdete Gusberti Cortelini (2021), tais politicas atuam como dispositivos re-
gulatérios que organizam praticas e definem padrdes sobre o ensinar. Contudo, ao dialogar
com Nilda Alves (2019), evidencia-se que a escola também é espaco de criagdo, onde profes-

sores reinterpretam e reinventam as prescri¢des a partir de seus contextos.

Assim, a formagao em servigo configura-se como um campo tensionado entre regulacao
e autonomia, no qual normas institucionais se articulam as experiéncias docentes. Compre-
endé-la implica reconhecer seu carater politico, vinculado as disputas por projetos educacio-

nais, concepgdes de curriculo e organizagao do trabalho pedagégico.

10. DELINEAMENTO METODOLOGICO

A presente pesquisa, de abordagem qualitativa, exploratdria e interpretativa, tem como ob-
jetivo compreender de que forma a formagdo docente em servigo contribui para a articulagdo
entre saberes pedagégicos e praticos no cotidiano escolar. Fundamentada na compreensao de
que os fendmenos educacionais sdo complexos e construidos nas interagdes sociais, a investi-

gacao busca apreender os sentidos atribuidos pelos professores as suas experiéncias formativas.

O estudo foi realizado em uma escola publica da Rede Estadual de Ensino Fundamental
e Médio no Estado do Espirito Santo, com a participagdo de professores, pedagoga e coorde-
nador pedagodgico. A produ¢do dos dados ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas,
questionario semiaberto, analise documental e narrativas reflexivas, garantindo a triangulagao
das informagoes. A andlise foi conduzida com base na Anélise de Contetido tematica, confor-
me Bardin (2016), possibilitando a identificagao de categorias relacionadas a formagdo docen-

te, a articulagdo entre teoria e pratica e aos desafios do cotidiano escolar.

Os resultados evidenciam que a formagao em servigo se configura como espago relevante
de reflexdo, troca de experiéncias e reconstru¢do das praticas pedagdgicas, destacando a ne-
cessidade de a¢des formativas mais contextualizadas, dialdgicas e alinhadas as demandas reais
dos docentes. Do ponto de vista ético, a pesquisa respeitou os principios estabelecidos pela

Resolugdo n° 510/2016, assegurando sigilo e participagdo voluntaria.
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Como produto educacional, propde-se a realizagdo de um semindrio formativo par-
ticipativo, voltado a promocao do didlogo, da reflexdo critica e da construgao coletiva de

saberes, além da elabora¢ao de um e-book como material de apoio as praticas pedagdgicas.

11. ANALISE E DISCUSSAO
DOS RESULTADOS

A analise das respostas obtidas por meio do instrumento de coleta de dados revela,
de forma consistente, que a formagao docente em servico é amplamente reconhecida
pelos participantes como um dispositivo fundamental para o desenvolvimento profissio-
nal continuo. Os docentes atribuem a esse processo um carater formativo permanente,
compreendendo-o como espago privilegiado de atualizacdo de conhecimentos, reflexdo
critica sobre a pratica pedagogica e ressignificagdo das a¢des desenvolvidas no cotidiano
escolar. Tal percep¢ao evidencia que a formagao em servigo ultrapassa uma dimensao
meramente técnica, assumindo contornos formativos que incidem diretamente sobre a

construcdo da identidade e da profissionalidade docente.

No que tange a organizagdo das formagdes, os dados indicam que estas se realizam,
predominantemente, em momentos institucionais ja previstos na dinamica escolar, como
planejamentos pedagogicos, reunides coletivas, jornadas pedagdgicas e encontros forma-
tivos mediados pela equipe gestora. Essa organiza¢do revela um movimento de institu-
cionalizagdo da formagdo em servigo, integrando-a a rotina escolar. Nesse cendrio, desta-
ca-se o papel da coordenagao pedagdgica, que emerge como agente central na mediagao
dos processos formativos, assumindo fun¢des de planejamento, articulagao, condugéo e
acompanhamento das atividades, além de atuar como elo entre as diretrizes da politica

educacional e a pratica docente desenvolvida no interior da escola.

Entretanto, ao analisar a articulagdo entre teoria e pratica, evidencia-se uma tensao
significativa presente nas falas dos participantes. Embora haja um reconhecimento ex-
plicito da importancia dessa relacio como elemento estruturante da formagao docente,
observa-se que, na pratica, tal articulagcao ainda se mostra fragilizada. Os participantes
apontam que as formagdes tendem a privilegiar abordagens tedricas e orientagdes gerais,
muitas vezes descontextualizadas das realidades vivenciadas em sala de aula. Essa disso-
ciacdo entre o conhecimento tedrico e sua aplicabilidade concreta compromete a efeti-
vidade das formac¢des, uma vez que limita a incorporagao dos contetidos trabalhados as

praticas pedagdgicas cotidianas.

Nesse sentido, emergem criticas recorrentes relacionadas a auséncia de estratégias pra-

ticas, encaminhamentos metodoldgicos claros e discussoes centradas em situagdes reais do
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contexto escolar. Questdes como indisciplina, dificuldades de aprendizagem, heterogeneidade
das turmas e desafios na gestdo da sala de aula sio mencionadas como demandas urgentes que,
muitas vezes, ndo sdo suficientemente contempladas nos momentos formativos. Tal consta-
tacdo evidencia a necessidade de uma formag¢do mais contextualizada, situada e alinhada as

demandas concretas do exercicio docente.

No que se refere aos saberes mobilizados nos processos formativos, os dados indicam a
presenca de diferentes categorias de conhecimentos que permeiam a pratica docente. Des-
tacam-se Os saberes docentes mobilizados no contexto da forma¢ao em servico podem ser
compreendidos em diferentes dimensdes complementares, entre as quais se destacam os sa-
beres pedagdgicos, tecnoldgicos e experienciais. Os saberes pedagdgicos referem-se ao do-
minio do curriculo, a didatica, as metodologias de ensino e as estratégias de avaliacao, cons-
tituindo a base tedrico-pratica que orienta a a¢ao docente. Ja os saberes tecnolégicos estdo
relacionados ao uso de recursos digitais e ferramentas educacionais no processo de ensino
e aprendizagem, especialmente relevantes diante das demandas contemporéineas da educa-
¢do. Por sua vez, os saberes experienciais sdo construidos a partir da pratica docente, sendo
desenvolvidos no cotidiano escolar por meio das vivéncias, das interagdes e das reflexdes
realizadas pelos professores sobre sua propria atuagdo. compartilhados por meio da troca de

experiéncias entre os professores.

Apesar da relevincia desses saberes, os participantes indicam que sua mobilizacao nem
sempre resulta em transformacoes efetivas na pratica pedagogica. Isso se deve, sobretudo, a
auséncia de aprofundamento pratico, a limitagdo do tempo destinado as formagoes e a falta
de acompanhamento sistematico das a¢des implementadas em sala de aula. Dessa forma, ve-
rifica-se que, embora os saberes sejam apresentados e discutidos, sua consolida¢ao no fazer

docente ainda enfrenta obstaculos significativos.

Outro aspecto que emerge com for¢a nos dados diz respeito as necessidades formati-
vas dos professores, que se mostram diversificadas e diretamente relacionadas aos desafios
contemporaneos da educagao. Entre as principais demandas destacadas, evidenciam-se, no
contexto da formac¢ao docente em servico, diversas necessidades formativas relacionadas
aos desafios contemporaneos da pratica pedagogica. Destaca-se a necessidade de desenvol-
vimento de estratégias para lidar com a indisciplina e a baixa atengdo dos estudantes, bem
como a ampliacdo do dominio de tecnologias educacionais e sua integracao ao processo
de ensino e aprendizagem. Soma-se a isso a demanda por aprofundamento em praticas de
gestdo da aprendizagem e recomposi¢do de contetidos, especialmente diante das defasagens
educacionais. Além disso, observa-se a busca por formagdo continuada em niveis mais avan-
¢ados, como cursos de pds-graduagdo stricto sensu, visando ao fortalecimento da pratica

docente e ao desenvolvimento profissional.
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Essas demandas reforcam a importancia de uma formagao docente que seja sensivel as
especificidades do contexto escolar e as necessidades reais dos profissionais da educagao, evi-

tando abordagens genéricas e descontextualizadas.

Adicionalmente, os dados revelam que, embora existam mecanismos institucionais vol-
tados a escuta dos professores, como aplicacao de formuldrios e instrumentos avaliativos, tais
estratégias nem sempre garantem uma participacao efetiva na defini¢do das tematicas forma-
tivas. Observa-se, portanto, uma lacuna entre a escuta formal e a incorporagdo concreta das
demandas docentes no planejamento das formagdes, o que pode comprometer o engajamento

dos professores e a relevancia das agdes propostas.

12. CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise dos dados, conclui-se que a formagao docente em servico se configura como
uma politica educacional essencial para o fortalecimento da profissionalidade docente, constituin-
do-se em um importante espaco de desenvolvimento profissional, atualizagao de conhecimentos e
reflexdo sobre a pratica pedagogica. Sua presenca no cotidiano escolar representa um avango sig-

nificativo no reconhecimento da formagao como processo continuo e integrado a pratica docente.

Todavia, os resultados evidenciam a existéncia de fragilidades que limitam o potencial trans-
formador das a¢des formativas, especialmente no que concerne a articulagao entre teoria e prati-
ca. A predominancia de abordagens teéricas, muitas vezes desvinculadas das demandas concre-
tas do cotidiano escolar, compromete a efetividade das formacoes e dificulta a transposicdao dos

conhecimentos para a pratica pedagdgica.

Diante desse cendrio, torna-se imprescindivel a reconfigura¢ao das propostas formativas,
de modo que estas se orientem por principios que valorizem a contextualizacdo, a pratica e a

participagdo ativa dos docentes.

Para que a formagdo docente em servico se torne mais efetiva e significativa, é fundamen-
tal que seja planejada a partir das demandas reais e concretas vivenciadas pelos professores em
sala de aula, garantindo maior aproximagdo com o cotidiano escolar. Nesse sentido, torna-se
essencial valorizar os saberes experienciais e promover a troca de praticas entre os docentes,
fortalecendo a construgao coletiva do conhecimento. Além disso, é necessario incorporar me-
todologias ativas, estudos de caso e situagdes-problema, de modo a favorecer a articulagao
entre teoria e pratica. Também se destaca a importancia de assegurar espagos efetivos de escuta
e participagdo docente na defini¢ao das tematicas formativas, ampliando o protagonismo dos
professores no processo. Por fim, é imprescindivel garantir condi¢des estruturais adequadas,
recursos disponiveis e tempo pedagogico suficiente para a aplicagdo dos conhecimentos cons-

truidos, potencializando o impacto das a¢des formativas na pratica educativa.
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Ademais, reafirma-se o papel estratégico da coordenagdo pedagdgica como mediadora
dos processos formativos, devendo atuar de maneira mais dialdgica, colaborativa e sensivel as
necessidades do corpo docente, promovendo uma cultura formativa baseada na reflexao cole-

tiva e na construgdo compartilhada de saberes.

Por fim, conclui-se que a formagdo docente em servico somente alcangara maior efetivi-
dade quando se constituir como um espago significativo de aprendizagem, capaz de articular
teoria e pratica de forma indissociavel, promovendo a reflexdo critica e a transformagdo das
praticas pedagdgicas. Dessa forma, contribuira de maneira mais consistente para a melhoria
da qualidade da educagédo publica e para a construgdo de uma escola mais inclusiva, reflexiva e

comprometida com os desafios contemporaneos da educagio.
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RESUMO

ABSTRACT

A presenca das tecnologias digitais no cotidiano
tem provocado transformacdes significativas nas
formas de acesso, producéo e circulagio da litera-
tura. No contexto educacional, os aplicativos de lei-
tura digital vém se consolidando como ferramentas
capazes de ampliar as possibilidades de interacdo
entre leitores e textos literarios, especialmente por
meio da incorporagido de recursos multimodais,
como imagens, sons e elementos interativos. Nesse
cenario, esta pesquisa teve como objetivo analisar
como a utilizacdo de um aplicativo de leitura imer-
siva pode contribuir para a compreensio literaria
e para o interesse pela leitura de alunos do 6° ano
do ensino fundamental. A investigacdo foi desen-
volvida em contexto escolar e envolveu a aplicagdo
de atividades de leitura mediadas pelo aplicativo
Linkbook, especialmente desenvolvido para dispo-
nibilizar uma leitura imersiva, que integra recursos
visuais, sonoros e interativos a experiéncia literdria.
Os resultados indicam que o uso de tecnologias di-
gitais pode favorecer o engajamento dos estudantes
no processo de leitura, ampliando as possibilidades
de interpretagdo e aproximando os alunos das obras
literarias. Além disso, a pesquisa resultou na elabo-
ragdo de um e-book em formato de manual peda-
gogico destinado a orientar professores quanto ao
uso de aplicativos de leitura imersiva em praticas
pedagodgicas voltadas para o ensino de literatura no
ensino fundamental. Conclui-se que a integragdo
entre literatura e tecnologia pode contribuir para a
formacao de leitores mais ativos, criticos e partici-
pativos no contexto contemporéneo.

Palavras-chave: leitura literaria; tecnologias digi-
tais; leitura imersiva; ensino fundamental; aplicati-
vos educacionais.
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The presence of digital technologies in everyday life
has significantly transformed the ways literature is
accessed, produced, and shared. In the educational
context, digital reading applications have become
important tools for expanding the interaction be-
tween readers and literary texts, especially through
the incorporation of multimodal resources such as
images, sounds, and interactive elements. In this
context, this study aimed to analyze how the use of
an immersive reading application can contribute
to literary comprehension and to the development
of reading interest among sixth-grade elementary
school students. The research was conducted in a
school setting and involved reading activities me-
diated by an immersive reading application that
integrates visual, auditory, and interactive elements
into the literary experience. The results indicate that
the use of digital technologies can enhance student
engagement in the reading process, expanding pos-
sibilities for interpretation and bringing students
closer to literary works. In addition, the research re-
sulted in the development of an e-book in the form
of a pedagogical manual designed to guide teach-
ers in the use of immersive reading applications in
teaching practices focused on literature in elemen-
tary education. It is concluded that the integration
of literature and technology can contribute to the
development of more active, critical, and participa-
tory readers in contemporary society.

Keywords: literary reading; digital technologies;
immersive reading; elementary education; educa-
tional applications.



1. INTRODUCAO

A crescente digitalizagdo da sociedade tem provocado transformagdes significativas
nas formas de producdo, circulacdo e consumo da literatura. No contexto contempora-
neo, marcado pela presenga constante das tecnologias digitais, novas possibilidades de
interacdo entre leitores e textos literarios vém sendo desenvolvidas, especialmente por
meio de plataformas e aplicativos de leitura digital. Esses recursos ampliam as formas de
acesso as obras e introduzem elementos multimodais que podem enriquecer a experién-

cia de leitura.

De acordo com Lévy (1993), as tecnologias digitais modificam profundamente as
formas de pensar, aprender e interagir com o conhecimento, criando dinamicas culturais
e cognitivas. Nesse cenario, a leitura passa a ocorrer em ambientes cada vez mais interati-
vos, nos quais elementos visuais, sonoros e hipertextuais podem contribuir para ampliar

as possibilidades de compreensao e interpretagdo dos textos.

No campo educacional, a incorpora¢ao dessas tecnologias tem despertado o interesse
de pesquisadores e educadores, sobretudo no que se refere as potencialidades pedagogicas
dos aplicativos de leitura digital. Entretanto, apesar do crescimento dessas ferramentas,
ainda existem lacunas no que diz respeito a compreensao de como os recursos imersivos
presentes nesses aplicativos podem influenciar a experiéncia literaria dos estudantes, es-

pecialmente no ensino fundamental.
Diante desse contexto, surge o seguinte problema:

De que maneira o uso de aplicativos de leitura imersiva pode contribuir para a compre-

ensdo literdria e para o interesse pela leitura de alunos do 6° ano do ensino fundamental?

Assim, o objetivo geral deste estudo foi analisar as contribui¢des do uso de um apli-
cativo de leitura imersiva para a compreensao literaria e para o interesse pela leitura de
alunos do 6° ano do ensino fundamental. Esse aplicativo, denominado Linkbook, foi de-

senvolvido pelo autor (da SILVA, 2025) com essa mesma finalidade.

Para alcangar o objetivo, foram estabelecidos objetivos especificos, os quais incluem:
(a) verificar a funcionalidade do aplicativo em contexto educacional, (b) avaliar a influ-
éncia de elementos visuais, sonoros e interativos na compreensao textual dos leitores, (c)
analisar a percep¢ao dos estudantes em relacdo a qualidade literaria das obras quando
expostos a elementos multimidia e, finalmente, (e) desenvolver um e-book em formato de
manual pedagdgico que oriente a sistematizagao e o uso de aplicativos de leitura imersiva

semelhantes ao Linkbook no contexto escolar.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1. Literatura e as tecnologias digitais

A relagdo entre literatura e tecnologia tem se intensificado nas ultimas décadas, especial-
mente em razdo das transformagdes provocadas pela cultura digital. O avango das Tecnolo-
gias Digitais da Informagdo e Comunicagao (TDIC) modificou significativamente as formas
de produgio, circulagio e recepgio dos textos, impactando diretamente as praticas de leitura

na contemporaneidade.

Lévy destaca que as tecnologias digitais tém transformado profundamente as formas de
pensar, aprender e interagir socialmente. Para o autor, “novas maneiras de pensar e de conviver
estdo sendo elaboradas no mundo das telecomunicacdes e da informatica” (LEVY, 1999), o
que evidencia a influéncia da tecnologia nos processos de constru¢ao do conhecimento e nas

praticas culturais, incluindo a leitura literaria.

A historia da leitura demonstra que os “suportes” (recursos utilizados para facilitar o en-
sino da leitura) sempre influenciaram as praticas leitoras. Chartier (1999) afirma que, ao longo
do tempo, cada novo suporte promoveu mudangas nas formas de interagdo entre leitor e texto,
gerando diferentes modos de leitura e novos perfis de leitores. Nesse sentido, o ambiente digi-
tal ndo representa uma ruptura absoluta com a tradi¢ao literaria, mas sim uma continuidade

histérica marcada pela transformacgao dos meios de acesso a escrita.

De acordo com Santaella (2011), o leitor contemporaneo transita entre diferentes linguagens
e midias, desenvolvendo habilidades cognitivas proprias de ambientes multimodais. Para a auto-
ra, é necessario ampliar o conceito de leitura para além do livro impresso, considerando também

aleitura de imagens, sons e outras formas hibridas de linguagem presentes nos ambientes digitais.

Assim, as tecnologias digitais ndo apenas ampliam o acesso a informagdo, mas também
transformam a maneira como os leitores interagem com os textos, criando possibilidades de

experiéncia literaria.

2.2. Leitura imersiva e experiéncia literaria

A leitura imersiva se trata de uma abordagem que busca promover uma experiéncia mais
profunda e envolvente entre leitor e texto. Diferentemente de uma leitura meramente superficial,
essa perspectiva compreende a leitura como um processo interativo que envolve aspectos cogni-

tivos, emocionais e sensoriais.

Manguel (2009) ressalta que o ato de ler envolve multiplas dimensdes sensoriais e subjetivas,
estabelecendo uma relagdo intima entre leitor e obra. Nesse processo, o leitor ndo apenas decodifi-

ca palavras, mas constroi sentidos a partir de suas experiéncias, emogdes e conhecimentos prévios.
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Autores como Rosenblatt (1995) e Iser (1996) também defendem a participagao ativa do
leitor na construgao do significado do texto, enfatizando que a interpretacao literdria resulta de
uma interacdo dindmica entre obra e leitor. Nessa perspectiva, a leitura deixa de ser um proces-

so passivo e passa a ser compreendida como uma experiéncia participativa.

No contexto educacional, Cosson (2014) destaca a importancia do letramento literario
como forma de promover praticas de leitura que estimulem a interpretagdo critica e a constru-
¢do de sentidos. Para o autor, a formacao do leitor literario exige estratégias pedagodgicas que

favorecam o envolvimento dos estudantes com as obras.

Além das contribui¢des de Cosson, outros estudos sobre formagao de leitores refor¢cam a
importancia da mediagdo pedagdgica na construgdo da experiéncia literaria. Colomer (2007)
destaca que o contato frequente com obras literarias diversificadas, aliado a mediagao do pro-
fessor, favorece o desenvolvimento do leitor critico e sensivel a linguagem literdria. Para a au-
tora, a escola possui papel fundamental ao criar oportunidades para que os estudantes experi-

mentem a leitura como pratica cultural significativa.

Da mesma forma, Zilberman (2009) ressalta que a literatura, no contexto escolar, deve
ser compreendida como instrumento de formagao intelectual e cultural. Segundo a autora, a
leitura literaria contribui para ampliar a capacidade interpretativa dos estudantes e para de-
senvolver uma postura reflexiva diante do mundo, permitindo que o leitor estabeleca relagoes

entre o texto e sua realidade social.

A incorporagido de tecnologias digitais pode potencializar esse processo ao integrar dife-
rentes linguagens e recursos interativos a experiéncia de leitura, ampliando as possibilidades

de engajamento e interpretacao dos textos literarios.

2.3. Aplicativos de leitura e praticas leitoras contemporaneas

Com a popularizacdo dos dispositivos méveis e da internet, os aplicativos de leitura
passaram a ocupar um espago significativo no cenario literario contemporaneo. Essas plata-
formas oferecem diferentes recursos digitais, como anotagdes, marcagdes de texto, diciona-
rios integrados e elementos multimidia, que podem ampliar as possibilidades de interagdo

entre leitor e obra.

Segundo Freitas, Alonso e Maciel (2018), as tecnologias digitais produzem transfor-
magdes relevantes no campo da leitura, uma vez que oferecem novos recursos e conteudo
multimididticos que permitem uma experiéncia de leitura mais interativa. Nesse contexto,
o leitor contemporaneo passa a desenvolver préticas de leitura que envolvem multiplas lin-

guagens e diferentes formas de navegacao textual.
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Aplicativos amplamente utilizados, como Kindle, Wattpad e Skeelo, exemplificam essa
transformacao ao oferecerem ambientes digitais que combinam leitura, interagao e comparti-
lhamento de conteudo. Essas plataformas ndo apenas facilitam o acesso a literatura, mas tam-

bém favorecem o engajamento dos leitores, especialmente entre os jovens.

Entretanto, o uso de tecnologias digitais na leitura também apresenta desafios. Coscarelli e
Ribeiro (2017) destacam que os ambientes digitais podem gerar dispersao e distragao, exigindo
mediagdo pedagdgica adequada para que os recursos tecnoldgicos contribuam efetivamente para

a aprendizagem.

No contexto educacional brasileiro, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforga a
importancia do uso critico e criativo das tecnologias digitais no processo de ensino e aprendizagem.
O documento orienta que as praticas de leitura devem contemplar diferentes midias e suportes,

favorecendo o desenvolvimento da autonomia e do protagonismo dos estudantes (BRASIL, 2018).

Dessa forma, a integracdo entre literatura e tecnologia apresenta desafios, mas também
oferece oportunidades significativas para ampliar as praticas de leitura e aproximar os estudan-

tes das obras literarias por meio de experiéncias mais interativas e significativas.

2.3. O Linkbook

Com a finalidade de contribuir para o desenvolvimento da presente pesquisa, da Silva
(2025) criou o aplicativo Linkbook, o qual foi usado experimentalmente pela autora durante
as suas aulas de literatura para alunos do 6° ano do Ensino Fundamental na Escola Municipal
de Ensino Fundamental (EMEF) Sarmento Roque, localizada no municipio de Mucurici, no

Estado do Espirito Santo.

Destaca-se que o aplicativo Linkbook foi o principal instrumento de media¢io da pesquisa.
Ele foi desenvolvido por um profissional da area da Educagéo e disponibilizado exclusivamente
para fins académicos da presente pesquisa. O aplicativo apresenta textos literarios integrados a
recursos multimodais, como imagens e sons, permitindo uma experiéncia de leitura interativa.
Durante aproximadamente trés meses, os alunos utilizaram o aplicativo para a realizacdo das

atividades propostas, enquanto a pesquisadora atuou como mediadora do processo de leitura.

3. METODOLOGIA

A pesquisa caracteriza-se como um estudo de abordagem qualitativa e quantitativa, de
natureza aplicada, com objetivos exploratérios e descritivos. A op¢ao pela abordagem mista
justifica-se pela necessidade de analisar tanto os dados mensuraveis relacionados ao engaja-

mento e a compreensao leitora dos estudantes quanto as percepgdes e experiéncias atribuidas
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por eles ao uso de um aplicativo de leitura imersiva. Quanto aos procedimentos, trata-se de
uma pesquisa de campo realizada em contexto escolar, com intervengdo pedagogica mediada

por tecnologia digital.

O estudo foi desenvolvido com 30 alunos do 6° ano do Ensino Fundamental — Anos Finais,
regularmente matriculados na Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Sarmento
Roque, localizada no municipio de Mucurici, no Estado do Espirito Santo. A escolha dessa
etapa escolar justifica-se por representar um momento importante de transigdo no percurso
escolar, no qual os estudantes passam a lidar com maiores exigéncias de autonomia leitora e

com o contato mais sistematico com textos literarios.

A coleta de dados foi realizada em trés etapas. Na primeira delas, aqui denominada Etapa de
Pré-Teste, aplicou-se um questionario diagnostico com o objetivo de identificar o perfil leitor dos
alunos, seu nivel de interesse pela leitura e sua familiaridade com tecnologias digitais. A segunda
etapa, denominada Etapa de Teste, consistiu no propriamente dito, no qual foi utilizado o apli-
cativo em sala de aula com os estudantes, acompanhados pela professora regente da disciplina.
Apds a implementagdo das atividades de leitura mediadas por tecnologia, passou-se a terceira
etapa, denominada Etapa Pds-Teste, na qual foi aplicado um segundo questionario, semelhante
ao primeiro, com o intuito de identificar possiveis mudangas no interesse, no engajamento e na
compreensdo leitora. Complementarmente, foram realizadas entrevistas em pequenos grupos,

buscando compreender as percepg¢des dos estudantes acerca da experiéncia de leitura digital.

A analise dos resultados ocorreu por meio de duas abordagens complementares. A analise
quantitativa consistiu na organizac¢ao e comparag¢do dos resultados obtidos nos questionarios pré-
e pos-teste, utilizando tabelas e graficos para facilitar a visualizacao das variagdes observadas. Ja a
andlise qualitativa baseou-se na técnica de andlise de conteudo, aplicada as entrevistas, com o ob-

jetivo de identificar categorias e sentidos atribuidos pelos alunos a experiéncia de leitura imersiva.

Como desdobramento da pesquisa, foi desenvolvido um produto educacional em formato
de e-book, concebido como um guia didatico destinado a professores do Ensino Fundamental.
O material apresenta orientagdes pedagdgicas e sugestdes de atividades para o uso de aplicati-

vos de leitura imersiva em praticas de ensino de literatura.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa contou com a participa¢ao de 30 alunos do 6° ano do Ensino Fundamental -
Anos Finais, com faixa etaria entre 10 e 12 anos, matriculados na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Sarmento Roque, localizada no municipio de Mucurici, Espirito Santo. A investi-
gacao teve como objetivo analisar as contribui¢des do uso de um aplicativo de leitura imersiva

no desenvolvimento do interesse e da compreensao leitora dos estudantes.
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Os resultados obtidos no questionario da Etapa de Pré-Teste permitiram compreender os
hébitos de leitura dos estudantes e serviram como base comparativa para as analises posterio-

res. Parte desses resultados é apresentado no grafico da Fig. 1.

Figura 1 - Etapa de Pré-Teste: Frequéncia de leitura dos alunos.

Fonte: Dados da pesquisa (2026)

Os numeros apresentados no grafico evidenciam que, antes da interven¢ao do apli-
cativo, a pratica de leitura entre os estudantes ocorria de forma pouco frequente para
parte significativa da turma. Embora alguns alunos tenham sinalizado realizar leituras
com maior regularidade, observou-se que muitos estudantes liam apenas ocasionalmente.
Esses resultados reforgam a necessidade de estratégias pedagogicas capazes de estimular

o interesse e a continuidade das praticas leitoras no contexto escolar.

Observa-se que esse resultado dialoga com as reflexdes de Cosson (2014), que desta-
ca que a formacdo do leitor literario ndo ocorre de forma espontinea, sendo necessario o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas mediadas que favore¢am o contato significativo
dos estudantes com os textos. Para aquele autor, o letramento literario depende de agdes
sistematicas da escola que possibilitem ao aluno vivenciar a leitura como experiéncia in-

terpretativa e formativa.

Além da frequéncia de leitura, o questionario diagnéstico também investigou os su-
portes utilizados pelos alunos em suas experiéncias leitoras, cujos resultados sdo mostra-
dos no grafico da Fig. 2. A analise das respostas dos estudantes ao questionario aplicado
na Etapa do Pré-Teste permitiu compreender de que forma os estudantes se relacionam

com diferentes formatos de leitura no cotidiano.
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Figura 2 - Suportes de leitura mais utilizado pelos alunos.

Fonte: Dados da pesquisa (2026)

Vé-se no grafico que o livro impresso ainda aparece como um dos suportes mais utili-
zados pelos alunos. Porém, os dispositivos digitais, especialmente o celular, surgem como

outra Unica ferramenta de acesso a leitura.

Esse resultado evidencia a presenga cada vez mais significativa das tecnologias di-
gitais no cotidiano dos estudantes. Como era inicialmente suposto, a incorporagdo de
recursos tecnolégicos ao processo de ensino sugere que eles podem contribuir para apro-

ximar as praticas escolares das experiéncias ja vivenciadas pelos alunos fora da escola.

A transformacgéo nas praticas de leitura pode ser compreendida a luz do conceito de
multiletramentos discutido por Rojo (2012), segundo o qual as praticas sociais contem-
poraneas envolvem diferentes linguagens, midias e suportes digitais. Torna-se fundamen-
tal, entdo, que a escola reconheca essas novas formas de leitura e adote a incorporagio de

recursos tecnoldgicos que dialoguem com o universo cultural dos estudantes.

Um segundo questionario, aplicado ap6s o periodo de desenvolvimento das ativi-
dades com o aplicativo de leitura imersiva Linkbook, teve como objetivo identificar as

percepgdes dos estudantes sobre a experiéncia de leitura mediada pela tecnologia.

Os resultados podem ser vistos no grafico da Fig. 3.
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Figura 3 - Tipos de textos mais lidos pelos alunos apds o uso do aplicativo Linkbook.

Fonte: Dados da pesquisa (2026)

Os resultados acima indicam que a maioria dos estudantes avaliou positivamente a expe-
riéncia de leitura realizada por meio do aplicativo. Os participantes destacaram aspectos como
a interatividade da plataforma, a presenca de recursos visuais e a facilidade de navegagdo como
elementos que tornaram a leitura mais interessante e envolvente. Tais aspectos contribuiram

para ampliar o engajamento dos alunos durante as atividades propostas.

Resultados semelhantes sao discutidos por Colomer (2007), ao afirmar que a formacao
do leitor literario depende do contato frequente com obras e de experiéncias de leitura que
despertem o interesse e a participagdo dos estudantes. Para a autora, a media¢do pedagogica
e a diversificagdo de estratégias de leitura podem favorecer o desenvolvimento do gosto pela

literatura e ampliar o envolvimento dos alunos com os textos.

Além disso, observou-se que o uso do aplicativo favoreceu a participagao ativa dos estu-
dantes nas atividades de leitura, estimulando a curiosidade, a exploracao dos textos e a intera-
¢do entre os colegas durante as discussoes realizadas em sala de aula. Esses resultados indicam
que a utilizagao de tecnologias digitais, quando mediada por praticas pedagogicas planejadas,

pode contribuir para tornar a leitura literaria mais dinamica e significativa para os estudantes.

A analise qualitativa das atividades desenvolvidas pelos estudantes também revelou avan-
¢os na compreensao dos géneros textuais trabalhados durante a intervencdo. Eles demons-
traram reconhecer caracteristicas estruturais e funcionais de diferentes tipos de textos, como
biografia, fabula, conto e texto instrucional, evidenciando o desenvolvimento de habilidades

relacionadas a interpretacao e a construgdo de sentidos.
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De modo geral, os resultados da pesquisa indicam que o uso do aplicativo de leitura
imersiva contribuiu para ampliar o interesse dos estudantes pela leitura, promover maior
interacdo com os textos literarios e favorecer praticas de aprendizagem colaborativa em
sala de aula. Esse resultado refor¢a a perspectiva de Zilberman (2009), ao destacar que
a leitura literaria no contexto escolar pode contribuir para o desenvolvimento da sensi-
bilidade, da interpretacido e da formacgédo critica dos estudantes, especialmente quando

mediada por praticas pedagogicas significativas.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo analisar as contribui¢des do uso de um apli-
cativo de leitura imersiva para a compreensao literaria e o interesse pela leitura de alunos
do 6° ano do Ensino Fundamental. A partir da implementa¢cao de uma proposta pedagé-
gica mediada pelo aplicativo Linkbook, buscou-se investigar de que forma a integracao
entre literatura e tecnologia pode favorecer praticas de leitura mais significativas no con-

texto escolar.

Os resultados evidenciaram que a utilizagdo do aplicativo contribuiu para ampliar o
engajamento dos estudantes nas atividades de leitura, tornando a experiéncia mais dina-
mica, interativa e proxima das praticas digitais presentes no cotidiano dos alunos. Ob-
servou-se também que os recursos multimodais disponibilizados pela plataforma, como
elementos visuais e interativos, favoreceram o interesse dos participantes pelos textos
literarios e estimularam a participacao ativa durante as atividades desenvolvidas em sala

de aula.

Além disso, a experiéncia pedagdgica demonstrou que a integracao entre tecnologias
digitais e praticas de leitura pode favorecer o desenvolvimento do pensamento critico e
ampliar as possibilidades de construcao de sentidos durante o processo de leitura. Nesse
contexto, destaca-se a importincia da mediacdo docente na orientacao das atividades
e na promogao de estratégias que incentivem a reflexdo dos alunos sobre os contetdos

acessados.

Por fim, destaca-se que o uso de aplicativos de leitura imersiva pode representar uma
alternativa pedagdgica relevante para o ensino de literatura no Ensino Fundamental, es-
pecialmente em um contexto marcado pela crescente presenca das tecnologias digitais na
vida dos estudantes. Espera-se que os resultados desta pesquisa possam contribuir para
reflexdes sobre novas praticas de ensino de leitura, bem como incentivar o desenvolvi-
mento de propostas pedagogicas que integrem literatura, tecnologia e formacao critica

dos leitores.
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RESUMO

ABSTRACT

No contexto educacional, a atuagdo dos 6rgdos re-
guladores e consultivos, como os Conselhos Mu-ni-
cipais de Educac¢do, desempenha um papel vital na
definigdo de diretrizes, normas e politicas que orien-
tam o sistema educacional. A eclosio da pandemia
em 2020, foi responsavel por introduzir pa-radigmas
e desafios sem precedentes, exigindo respostas ageis
e adaptativas para garantir a conti-nuidade e a quali-
dade da educagdo em um ambiente altamente vola-
til. O Conselho Municipal de Educa¢io de Aracruz
- ES, como 6rgéo essencial do sistema e ensino, se viu
diante da tarefa critica de se posicionar e agir peran-
te a emergéncia sanitaria. A rapida disseminagdo do
virus e as medidas de distanciamento social impacta-
ram profundamente as praticas educacionais, levan-
do a um repen-sar completo dos métodos de ensino,
avaliagdo e engajamento dos alunos. Desta maneira,
este estudo investigou detalhadamente a atuacdo do
CME durante a crise sanitaria, com enfoque em sua
capacidade de adaptacio e sua influéncia na preser-
vagdo dos interesses educacionais. Utilizando uma
abordagem metodologica predominantemente quan-
titativa, esta pesquisa explorou dados numé-ricos e
estatisticos de forma sistematica. Além disso, adotou
uma abordagem documental ao coletar informagdoes
de fontes publicas, incluindo as atas das reunides do
CME. Os resultados revelaram uma atuagdo incon-
testavel do CME como ator central na salvaguarda
da educa¢do em meio a adver-sidade. Este estudo
contribui ndo apenas para o entendimento da dina-
mica dos CMEs em periodos criticos, mas também
para a compreensao mais ampla de como drgios re-
guladores podem desem-penhar um papel crucial na
manutencao da integridade do sistema educacional
durante crises de magnitude extraordindria.

Palavras-chave: Conselho Municipal de Educagio,
COVID-19, atuagio do regimento interno.
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In the educational context, the role of regulatory and
advisory bodies, such as the Municipal Educa-tion
Councils, plays a vital role in defining guidelines,
norms and policies that guide the educational system.
The outbreak of the pandemic in mid-2020 was re-
sponsible for introducing unprecedented paradigms
and challenges, requiring agile and adaptive respons-
es to guarantee the continuity and quality of educa-
tion in a highly volatile environment. The Municipal
Council of Education of Aracruz - ES, as an essential
body in educational management, was faced with the
critical task of taking a stand and acting in the face of
the health emergency. The rapid spread of the virus
and social distan-cing measures have profoundly im-
pacted educational practices, leading to a complete
rethink of tea-ching methods, assessment and stu-
dent engagement. In this way, this study investigated
in detail the CSSD's performance during the health
crisis, focusing on its adaptability and its influence on
the preservation of educational interests. Using a pre-
dominantly quantitative methodological approach,
the research explored numerical and statistical data
in a systematic way. Additionally, it adopted a desk-
based approach in gathering information from pub-
lic sources, including WEC's bylaws. The results re-
vealed an undeniable performance of the CME as a
central actor in safeguarding education in the midst
of adversity. This study contributes not only to un-
derstanding the dynamics of CME in critical periods,
but also to a broader understanding of how regulato-
ry bodies can play a crucial role in maintaining the
integrity of the educational system during crises of
extraordinary magnitude.

Keywords: Municipal Council of Education, COV-
ID-19, performance of the internal regiment.



1. INTRODUCAO

A priori, é importante salientar as mudancas globais ocorrida em 2020. Isto é, os impactos
das fases da Pandemia da COVID-109, as quais, foram responsaveis por mudar todo um para-
digma, tornando necessaria uma adaptacdo emergente em meio as metamorfoses ocorridas no
periodo. Sendo assim, em virtude da auséncia de vacinas e de tratamentos eficazes, remeteu
as instituicoes cientificas e a Organiza¢do Mundial de Satde - OMS a recomendar o distancia-

mento social como necessario para conter o avango da pandemia.

A posteriori, a crise sanitaria vivenciada no Brasil no periodo de 2020, consoante com
a situagdo de caréncia humanitaria, agravou-se em escala alarmante. Tornando necessa-
rias medidas para a contengdo da crise, tendo a finalidade de minimizar os impactos da
pandemia. Todavia, muitas destas medidas foram aplicadas sem previsao legal. Consoante
com Galzerano (2021), no dominio educacional, a problematica foi traduzida na suspen-
sao das atividades presenciais em escolas e universidades, ainda que de modo desigual e
sem infraestrutura, nas diversas regides do pais, como medida de conten¢ao da pandemia
(Nunes 2020).

A legislacdo correlata vigente, designadamente o Plano Nacional de Educa-¢ao- PNE, os
consequentes planos estaduais e municipais; a Lei de Diretrizes e Bases -LDB, as diretrizes
dos Conselhos Nacional, Estaduais e Municipais de Educa¢ao - CNE, CEEs, CMEs - leis que
fundamentam e regulamentam o funcionamento da educagdo no Brasil - ndo continha orien-
tacOes especificas sobre como as institui¢des educacionais e os educadores do Brasil poderiam

enfrentar uma pandemia que necessitava de isolamento social.

Quanto aos atos normativos necessarios a esse novo cendrio, a movimentagao que gerou
orienta¢des especificas para a educagdo, durante a pandemia, a nivel nacional, com repercus-
soes para todo pais, foi marcada pelo protagonismo do Conselho Nacional de Educagio, e nao
do MEC (FATTORI et al, 2021). E possivel observar que o cenério para a continuidade das
atividades educacionais nao presenciais foi, principalmente, definido através de pareceres e/ou

deliberacdes dos Conselhos de Educacgdo (Nacional, Estaduais e Municipais).

2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1. Gestao democratica

A gestao democratica na educagdo é compreendida como um processo politi-co no qual
os individuos que compde a comunidade escolar identificam os problemas, discutem, deli-
beram, planejam, encaminham, acompanham, controlam e avaliam as a¢des voltadas para a

melhoria do funcionamento das institui¢oes de ensino (Souza, 2000).
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2.2. Orientacoes Nacionais

O documento norteador, para todos os niveis educacionais, foi o Parecer do Conselho Nacional
de Educacao (CNE)/ Conselho Pleno (CP) n° 5, de 28 de abril de 2020. Os demais documentos foram
construidos com a participaciao de entidades nacionais tais como a Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educagdo - UNDIME, o Conselho Nacional de Secretarios de Educa¢ao - CONSED
e a Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacao - UNCME (GALZERANO, 2021).

Na esfera legislativa federal, o Decreto Legislativo n° 6/2020 (BRASIL, 2020b) reconheceu a
ocorréncia do estado de calamidade publica. A partir dele o estado do Espirito Santo, seguiu a mes-
ma linha, publicando o Decreto Estadual N° 4593 - R, em 13 de marco de 2020, dispondo sobre o
estado de emergéncia em satide publica no Estado e estabeleceu medidas sanitdrias e administrati-
vas para prevencao, controle e contengao de riscos, danos e agravos decorrentes do surto de corona-

virus (COVID-19) e outras providéncias;

Decreto Estadual N° 4597-R, de 16 de margo de 2020 (D.O. 17/03/2020), que dispde sobre
as medidas para enfrentamento da emergéncia de satde publica decorrente do coronavirus (CO-

VID-19) na area da educacio;

Portaria MEC N° 343, de 17 de marc¢o de 2020, que dispde sobre a substitui¢cdo das aulas
presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a situagdo de pandemia do Novo Coro-
navirus - COVID-19.

A Medida Provisoria n° 934, de 1° de abril de 2020 (BRASIL, 2020), que dispensou de for-
ma inusual a obrigatoriedade do cumprimento presencial do minimo de dias letivos do ano de
2020, tanto no ambito da educa¢do basica quanto no do ensino superior, surgiu a necessidade
urgente de reorientar as atividades escolares, o que levou o CNE a emitir trés documentos: Pa-
recer CNE/CP n° 5, de 28 abril de 2020 (BRASIL, 2020), Parecer CNE/CP n° 9, de 8 de junho
de 2020 (BRASIL, 2020), Parecer CNE/CP n° 11, de 7 de julho de 2020 (BRASIL, 2020).

As bases que fundamentam o delineamento da estratégia educacional no contexto brasilei-
ro, tais como o Plano Nacional de Educagdo - PNE (BRASIL, 2014), seus desdobramentos nos
planos estaduais e municipais, a Lei de Diretrizes e Bases - LDB (BRASIL, 1996), juntamente
com as diretrizes curriculares e operacionais estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educa¢ao
— CNE, dentre outros documentos pertinentes, ndo incorporaram diretrizes especificas concer-
nentes a abordagem de situagdes pandémicas que resultassem no prolongado afastamento dos

estudantes de ambientes de aprendizagem presenciais, superior a um ano (BRASIL, 1996).

A emergeéncia de uma pandemia de tal magnitude suscitou questdes que transcenderam
as esferas individuais e coletivas, instigando reflexdes sobre prioridades e reconfigurando os
modos de existéncia no mundo, os padroes de interagao, bem como os processos de construcao

do conhecimento, em meio a uma série de outras transformagdes de igual relevancia.
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Em meados de agosto de 2020, a Lei n° 14.040/2020 (BRASIL, 2020) foi sancionada, co-
mutando a Medida Provisoria por essa lei. Dessa forma, em 6 de outubro de 2020, por meio
do Parecer CNE/CP n° 15/2020 (BRASIL, 2020), o CNE estabeleceu diretrizes, de acordo com
pareceres previamente elaborados (BRASIL, 2020).

Também a Lei Federal n° 14.040/2020 estabeleceu normas educacionais excepcionais du-
rante estado de calamidade publica, possibilitando a reestruturacao do calendario escolar, bem
como a autorizagdo para realizagdo de atividades pedagdgicas nao presenciais no segmento
da Educacdo Infantil. E também, dispensou, em carater excepcional, a Educagdo Infantil, da
obrigatoriedade de observancia do minimo de dias letivos e do cumprimento da carga horaria

minima anual prevista na Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Embora a maioria das na¢des nao tenham previsto politicas ptblicas educacionais concebi-
das para enfrentar um cenario pandémico de tal dura¢ao, identificam-se diversos fatores que de-
marcaram a diversidade das respostas educacionais adotadas por cada pais. Estes fatores incluem
a aptidao técnica dos drgaos responsaveis pela educagio, a eficacia da governanca das liderangas,
a infraestrutura tecnoldgica disponivel, relacdes colaborativas pré-existentes entre educadores e

familias, bem como a habilidade de estabelecer articulagdes sociais e interdisciplinares.

2.3. Orientagoes estaduais (ES)

A publicagdo do Decreto Legislativo n° 6/2020 (BRASIL, 2020b) reconhecendo o estado
de calamidade publica remeteu o estado do Espirito Santo a seguir a mesma linha, publicando
o Decreto Estadual N° 4593 - R, em 13 de marco de 2020, dispondo sobre o estado de emer-
géncia em saude publica no Estado e estabelecendo medidas sanitarias e administrativas para
prevencao, controle e contengao de riscos, danos e agravos decorrentes do surto de coronavirus

(COVID-19) e outras providéncias;

O Decreto Estadual N° 4597-R, de 16 de marco de 2020 (D.O. 17/03/2020), tratou das
medidas para enfrentamento da emergéncia de satide publica decorrente do coronavirus (CO-

VID-19), na area da educacao;

Ainda no estado do Espirito Santo, as Secretarias de Educacdo e de Saide publicaram as
Portarias Conjuntas SEDU/SESA N° 01-R e 02-R/2020, estabelecendo medidas administra-
tivas e de seguranca sanitdria a serem tomadas pelos gestores das instituicdes de ensino no

retorno as aulas presenciais.

O Conselho Estadual de Educagio (CEE) publicou a RESOLUCAO CEE-ES N° 5.447/2020
que dispds sobre o regime emergencial de aulas ndo presenciais no Sistema de Ensino do Esta-

do do Espirito Santo, como medida preventiva a dissemina¢do do COVID-19, e outras provi-
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déncias. O documento foi responsavel por tragar de forma objetiva as orientagdes normativas
para intui¢des integrantes do Sistema estadual de Ensino do Espirito Santo. Dessa forma, a re-
solugdo tratou do desenvolvimento das atividades escolares ndo presenciais, de forma extraor-
dindria, de forma a consolidar as medidas de isolamento social estabelecidas pelas autoridades

estaduais para prevenir e combater o coronavirus - Covid-19.

Assim como em outras regides do pais, o Poder Publico Municipal da cidade de Aracruz
imp0s o isolamento social, através de decretos, com a finalidade de reduzir o contagio pela Co-
vid-19. Um dos pontos primordiais estabelecidos pelo isolamento social foi a interrupc¢ao das

atividades presenciais nas escolas publicas e privadas da cidade.

A PORTARIA CONJUNTA SEDU/SESA Ne 06-R, DE 21 DE JULHO DE 2021 que sus-
pendeu as restrigdes sanitarias que subsidiavam a decisdo de ndo obrigatoriedade do ensino
presencial e dispos sobre a frequéncia presencial dos estudantes em instituicdes de ensino no
ambito do Estado do Espirito Santo e que torna obrigatoria a frequéncia presencial dos estu-
dantes em institui¢des de ensino, publicas e privadas, no ambito do Estado do Espirito Santo,
observadas as regras quanto ao funcionamento de instituigdes de ensino e ao retorno das ativi-

dades educacionais presenciais, nos termos da Portaria SESA n° 13, de 23 de janeiro de 2021 e
da Portaria Conjunta SEDU/SESA n° 01-R, de 08 de agosto de 2020.

O presente estudo analisou e aferiu a participacao e atuacdo do Conselho Municipal de
Educagdo de Aracruz - CMEA, durante a Pandemia do Coronavirus, comparando com o peri-
odo que a antecedeu, na area educacional, considerando tanto sua representacgdo social, quanto

suas atribui¢oes frente a educa¢ao municipal.

A pesquisa em questao tem como objetivo principal fornecer um embasamento sélido para
investigacdes e intervengdes subsequentes no ambito da participagdo dos CMEs na formulagao
das politicas educacionais em periodos pandémicos. Justifica-se a escolha deste municipio,
por ser sistema de ensino, o que remete ao Conselho Municipal de Educagéao, a normatizacao
complementar da educagao publica municipal e da educagdo infantil, tanto publica quanto
privada. A escolha desse espago de pesquisa também se deu em virtude da experiéncia prévia
da pesquisadora, com conselhos gestores de politicas publicas na drea da educagao, assim como
pela proximidade geografica entre a instituicao investigada e a proponente da investigacao,

facilitando a obtencao das informacoes.

3. ANALISES E METODOS

Quanto a abordagem, realizou-se uma pesquisa predominantemente quantitativa, ao
analisar dados numéricos e estatisticos de maneira ampla e sistematica. Como também,

no que concerne aos procedimentos técnicos, o estudo é identificado como uma pesquisa
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documental, por recolher dados de documentos publicos, como a Lei de criagao, decretos
de nomeacdo dos membros e as atas das reunides ordindrias e extraordinarias do CME
de Aracruz - ES.

Quanto aos procedimentos a pesquisa ¢ EX-POST-FACTO. A principal caracteristica
deste tipo de pesquisa bibliografica e documental é o fato de os dados serem coletados
apos a ocorréncia dos eventos, valendo-se assim dos materiais ja produzidos sobre o as-
sunto, através de artigos, revistas e sites, bem como documentos do Conselho objeto de

estudo, para que houvesse a reflexdo e analise das informagdes encontradas.

Com relagdo a coleta de dados, foi enviada, inicialmente uma mensagem eletronica ao
Conselho, explicando sobre a pesquisa e solicitando o acesso aos documentos do conselho,

especificando o periodo e tipos de documentos.

Durante o més de julho de 2023, iniciou-se o estudo pesquisando os documentos re-
ferentes a criacao e regulamentacao do CMEA e posteriormente das atas das reunides ordi-
ndarias e extraordinarias do conselho e das comissoes, tracando o cendrio das atividades do
CME da cidade de Aracruz, Estado do Espirito Santo analisando a documentacao referente
ao periodo de fevereiro de 2018 até dezembro de 2022, englobando um periodo anterior a

pandemia gerada pela Covid-19, durante e p6s pandemia.

TABELA 01- Composicdo do Conselho Municipal de Educacédo de Aracruz.

Fonte: Elaborada pelo autor, 2023.
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Para tanto, segue, primeiramente, a caracterizagao sucinta do referido conselho. O Conselho
em estudo esta vinculado a Secretaria Municipal de Educacio, possuindo uma composi¢ao parita-
ria entre governo e sociedade civil, sendo formado por 17 membros titulares e 17 suplentes, sendo

parte indicada pelo governo municipal e parte eleita por entidades e organizagdes da sociedade civil.

A alocagao de representantes de maneira proporcional busca assegurar que as multiplas di-
mensdes da comunidade educacional sejam ouvidas. A participagao diversificada de categorias
tem como objetivo contribuir para a formulagao de politicas educacionais mais abrangentes e jus-
tas, refletindo as necessidades e interesses de toda comunidade escolar representada no Conselho

Municipal de Educagio de Aracruz - ES.

O mandato de gestdao do conselho tem duragao de quatro anos, com possibilidade de uma
unica recondugdo por igual periodo. A renovagdo dos conselheiros deve ser parcial e periddica,
para garantir a continuidade dos trabalhos e a implementa¢ao das politicas publicas municipais

da educacio.

GRAFICO 01- Estrutura organizacional do CME de Aracruz-ES no periodo de 2018 a 2021.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Com base na analise do grafico apresentado, o qual ilustra a distribuigdo das reunides
entre comissdes permanentes e comissoes provisorias do Conselho Municipal de Educacao de
Aracruz - ES, no periodo de 2018 a 2021, ¢ factivel discernir que no transcurso do ano de 2020,

manifestou-se uma alteracdo substancial nessa dinamica.

As comissoes provisorias passaram a desempenhar um papel mais proeminente. O que in-
dica que as circunstancias excepcionais geradas pela pandemia de Covid-19 demandaram abor-
dagens mais flexiveis e especializadas, as quais as comissdes provisdrias puderam oferecer de

maneira eficaz, mesmo com as restri¢des sanitarias vigentes ao longo desse intervalo temporal.
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Dessa maneira, a ascendéncia da representacao das reunides das comissdes proviso-
rias a partir de 2020 desempenhou uma fungdo primordial na abordagem dos desafios
educacionais instaurados durante o periodo pandémico em Aracruz - ES. A habilidade de
adaptagdo e celeridade de resposta proporcionada por essas comissdes desempenhou um
papel essencial na recalibragao das politicas e estratégias educacionais em resposta a um

cendrio complexo e mutavel.

Conforme andlise dos registros documentais, foi empregada a técnica de analise de
conteudo conforme a abordagem delineada por Bardin (2016). Inicialmente, conduziu-se
uma fase de pré-analise, envolvendo uma exploragdo preliminar dos registros, os quais
foram primeiramente categorizados em reunides ordindrias e extraordindrias, seguido
por uma ordenagdo cronoldgica ascendente. Em sequéncia, procedeu-se com a leitura
detalhada dos contetdos, seguida pela atribui¢ao de cédigos utilizando as palavras-chave
"covid-19", "coronavirus” e "pandemia”. Subsequentemente, efetuou-se a etapa de catego-
rizagao, seguida pela realizagdo de inferéncias, analises e interpretacdes dos dados obti-
dos (BARDIN, 2016).

GRAFICO 02 - Quantidade significativa de estudantes nao teve acesso as atividades pedagégicas
nao presenciais, no ano de 2020.
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

No grafico apresentado é destacavel através de relatério da Pesquisa Nacional por Amos-
tra de Domicilios PNAD COVID19 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
divulgado em novembro de 2020, que uma notoria quantidade de estudantes ndo teve acesso

as atividades pedagdgicas nao presenciais.

A falta de acesso ao ensino remoto por parte dos alunos pode ser atribuida a uma série de
desafios tecnoldgicos e infraestruturas. Em muitos casos, a auséncia de dispositivos adequados,
como computadores ou tablets, bem como a falta de acesso a internet de qualidade, dificultou a
participagdo dos alunos no aprendizado online. Desta maneira, a disparidade socioeconémica
desempenhou um papel significativo, uma vez que familias de baixa renda muitas vezes nao

tinham os recursos financeiros para adquirir os equipamentos necessarios.

107



A questao da conectividade também foi um obstaculo importante. Em dreas rurais ou em
regides com infraestrutura de telecomunicagdes limitada, a disponibilidade de uma conexao
de internet estavel e rapida era uma preocupacao constante. Mesmo nas areas urbanas, onde
a conectividade era mais robusta, os custos associados ao acesso a internet podiam ser impe-
ditivos para algumas familias. Ademais, as areas mais afetadas estdo concentradas no Norte e
Nordeste, seguidas pela regiao Sudeste, onde se inclui o municipio de Aracruz, localizado no

Espirito Santo.

TABELA 02 - Evolucao do IDEB no periodo de 2005 a 2021 em Aracruz — ES.
ANO IDEB ATIGINDO IDEB PROJETADO

2005 3.8 -

2007 4.1 3.8
2009 4.0 3.9
2011 4.2 4.2
2013 4.5 4.6
2015 5.0 5

2017 9.2 5.2
2019 9.3 5.5
2021 5.1 5.7

Fonte: Adaptado de INEP (2021).

E importante notabilizar que as medidas relativas ao IDEB néo sdo capazes de mensurar
de forma estritamente definitiva a qualidade da educacéo, tendo em vista que nao consideram
fatores contextuais, como o cenario pandémico, bem como pedagdgicos, que implicam direta-

mente nos fatores relativos a qualidade de ensino.

Sendo assim, os indices servem de pardmetro capaz de elucidar a politica de avaliagdo
em larga escala, como também ilustram o cendrio educacional do municipio, dando pistas da
realidade enfrentada pelo CME.

Todavia, no ambito da administracdo municipal, o CME nao ¢é responsavel apenas por
atender as demandas relativas as escolas municipais, mas também atende as demandas das
escolas privadas de Educagdo Infantil, fatos consoantes a elaboracdo de novas resolugdes e

emissao de pareceres (Gomes, 2021).

O Plano Municipal de Educagdo - PME de Aracruz, para o periodo de 2015-2024, registra
uma importante atuagdo do CME na confecg¢do desse Plano, subsidiando uma melhor compre-

ensao das contribui¢des desse colegiado na gestao educacional municipal.
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GRAFICO 03 - Reunides do CME de Aracruz-ES, no periodo de 2018 a 2022.
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

A pesquisa resultou na obten¢ao de um corpus documental composto por um panora-
ma quantitativo das atividades normatizadoras ao longo de 2018 a 2022, categorizadas de
acordo com as naturezas das reunides e os tipos de produgdes resultantes. As categorias de
analise incluem Ordinarias, Extraordindrias/Especiais ou Mistas, Resolugdes e Pareceres.
Desta maneira, é importante salientar que as reunides Ordinarias e Extraordinarias retra-
tam o somatdrio das reunides plendrias e de comissdes, relativas ao periodo de estudo, de
meados de 2018 a 2022.

No ano de 2018 ocorreram 11 reunides do tipo Ordinadrias e 3 reunides Extraordinarias/
Especiais ou Mistas. Foram produzidas 10 Resolugdes e 10 Pareceres nesse periodo. No ano
seguinte, 2019, novamente foram realizadas 11 reunides Ordinarias, acompanhadas de 3
reunides Extraordinarias/Especiais ou Mistas. No entanto, as atividades de produgao legisla-

tiva tiveram um ligeiro declinio, com 6 Resolugdes e 4 Pareceres.

No ano de 2020 observou-se um notorio aumento na intensidade das atividades, totali-
zando 29 reunides ordindrias e 15 reunides extraordindrias/especiais ou mistas, no contexto
do Conselho Municipal de Educa¢ao (CMEA), em resposta aos desafios educacionais impos-
tos pela pandemia da Covid-19. Nesse periodo, o CMEA produziu um total de 8 resolucgdes e

emitiu 7 pareceres.

Em 2021, embora tenha ocorrido uma reduc¢ao em comparacdo com o ano anterior, as
atividades do CMEA permaneceram substanciais, com 22 reunides ordindrias e 17 reunides
extraordinarias/especiais ou mistas, provavelmente por se tratar do primeiro ano pods fase

grave da pandemia, com retorno das atividades presenciais.
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Essa dinamica reflete a resposta agil e eficaz do CMEA a situagdo desafiadora da pan-
demia, com um maior nimero de reunides extraordindrias e mistas para tratar das questoes

emergenciais relacionadas a adequagao educacional durante esse periodo critico.

O ano de 2022 apresentou um panorama equilibrado, com 25 reunides Ordinarias e 7 reu-
nides Extraordindrias/Especiais ou Mistas. A produ¢ao de Resolu¢oes manteve-se estavel em

8, enquanto os Pareceres aumentaram para 9.

Esses dados proporcionam uma analise quantitativa detalhada das atividades ao longo
desses anos, destacando variagdes nos tipos de reunides e nas producdes resultantes, o que
pode indicar mudancas nas prioridades de pautas e nos processos de tomada de decisdo abor-
dados pelo CMEA. Tal constatagdo corrobora a existéncia concreta de um Sistema Municipal
de Educagdo com sua estrutura e mecanismos devidamente delineados e ativos. Além disso,
aponta para a plena atuagdo de um Conselho Municipal de Educagdo na regulamentagao e
acompanhamento da oferta de ensino, em sintonia/parceria com a Secretaria Municipal de
Educagao - SEMED.

TABELA 03 - Reunides relativas ao periodo de 2018 a 2022 em Aracruz-ES.

Reuniao: 2018 2019 2020 2021 2022
Plenarias 14 14 5 10 13
Comissao de Educacao Infantil 9 4 9 1 4
Comissao de Ensino Fundamental 10 5 10 10 8
Comissio de Politicas Educacionais 8 1 8 7 5

12 11

Comissao Especial de Edu. na Pandemia -

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Conforme tabela apresentada, as Plenarias, ocorreram 14 reunides plenarias em 2018 e
2019, sugerindo uma regularidade nas interagdes e tomadas de decisdes. No entanto, em 2020,
esse numero caiu para 5, o que pode indicar uma possivel interrup¢ao ou reducio nas reunides
devido a circunstancias da pandemia da COVID-19. A retomada das atividades pode ser in-
ferida a partir do aumento para 10 plenarias em 2021 e 13 em 2022. Essa variagao sugere uma

capacidade de adaptacdo do Conselho Municipal de Educagado as condi¢oes mutaveis.

A Comissdo de Educacdo Infantil, por sua vez, apresenta uma atuagdo mais destacada
nos anos de 2018, 2020 e 2022, com 9, 9 e 4 reunides, respectivamente. Essa variagdo pode ser
resultado de mudangas de prioridade em diferentes anos, possivelmente refletindo a necessida-
de de politicas educacionais especificas para a educagdo infantil em certos periodos. A queda
acentuada para apenas 1 reunido em 2021 merece ateng¢do, podendo indicar uma possivel rees-

truturagdo ou reposicionamento das atividades relacionadas a essa comissao.
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A Comissdo de Ensino Fundamental, por outro lado, demonstra uma relativa constancia
em seu engajamento. Com nuimeros de reunides que se mantém em torno de 10 a 8 ao longo
dos anos, essa comissao aparentemente manteve seu foco nas questoes relacionadas ao ensino
fundamental. Essa constancia pode indicar uma abordagem continua e estavel para o desenvol-

vimento e aprimoramento dessa etapa educacional.

A Comissao de Politicas Educacionais exibe um padrao de atividade variavel, com uma
diminuicdo de 8 para 1 reunido entre 2018 e 2019, e subsequentes oscilagdes entre 8 e 5 reu-
nides nos anos seguintes. Essa flutuacao pode sugerir mudangas nas prioridades do Conselho
Municipal de Educa¢ao de Aracruz - ES em relagdo a politicas educacionais mais gerais. A di-
minui¢ao para 1 reunido em 2019 pode apontar para um redirecionamento das atencdes para

outras areas ou talvez dificuldades na coordenagdo das atividades da comissao.

A Comissao Especial de Educagdo na Pandemia surge em 2020 com 12 reunides e con-
tinua com 11 reunides em 2021, evidenciando a necessidade especifica e de resposta rapida e
intensa do Conselho Municipal de Educagéo as exigéncias educacionais impostas pelo cenario
pandémico. Essa comissdo concentrou-se em desenvolver estratégias e planos de agdo para
garantir a continuidade do ensino durante a crise sanitaria, refletindo um compromisso firme

com a adaptagdo e inovagdo educacional.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Diante da analise apresentada, fundamentada no escopo do estudo efetuado, é imperativo
enfatizar que, anterior a manifesta crise educacional desencadeada pela dissemina¢ao da Pan-
demia da Covid-19, as dindmicas educacionais se desdobravam em um contexto que compor-

tava caracteristicas distintas e, portanto, merecem ser analisadas a luz dessa contextualizagao.

As informagdes derivadas dos registros das reuniées do Conselho Municipal de Educagao
de Aracruz - ES, no periodo de 2018 a 2022, oferecem uma analise abrangente das areas de en-
foque, resiliéncia e adaptagio, do referido conselho, em face das mutagdes e desafios no ambito

educacional.

Através da analise quantitativa desses dados, é possivel discernir as metamorfoses ocorridas e
a continua dedica¢ao do Conselho Municipal de Educagio, no provimento de ensino, modeladas

conforme as necessidades emergentes da coletividade educacional e das contingéncias exteriores.

Convém destacar que, ndo obstante a sua atuagdo proativa, evidenciaram-se restri¢des
intrinsecas relacionadas a infraestrutura e aos recursos disponiveis, as quais, embora presen-
tes, ndo obliteraram a sua determinagdo em cumprir a missdo de assegurar a integridade dos

aspectos educacionais e sanitarios perante tal conjuntura desafiadora.
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RESUMO

ABSTRACT

Este artigo analisa o fendmeno do bullying e do cyber-
bullying a partir de uma abordagem multiescalar, arti-
culando o panorama mundial, o contexto brasileiro e o
recorte especifico do municipio de Vitdria (ES). Parte-se
da compreensédo de que a violéncia entre pares nio se
restringe a conflitos isolados, mas constitui prética repe-
titiva, intencional e marcada por desequilibrio de poder,
com impactos significativos na satide mental, no desem-
penho escolar e na permanéncia dos estudantes na esco-
la. A expansdo do ambiente digital e a logica algoritmica
das redes sociais ampliaram a visibilidade e a permanén-
cia das agressdes, configurando o cyberbullying como
dimensdo estruturante da violéncia contemporanea.
Com base em relatérios da UNESCO e do UNICEE da-
dos da Pesquisa Nacional de Satide do Escolar (PeNSE) e
documentos institucionais do Ministério da Educacéo, o
artigo demonstra que o bullying permanece com preva-
1éncia elevada em escala global e nacional. No Brasil, os
dados indicam incidéncia expressiva tanto no ambiente
presencial quanto no virtual, evidenciando a necessida-
de de politicas publicas integradas. No caso de Vitoria,
a andlise de reportagens locais, legislagdes municipais e
acoes da Secretaria de Educacdo revela avancos institu-
cionais importantes, mas também desafios relacionados
a fragmentacdo de iniciativas, auséncia de indicadores
publicos sistematizados e necessidade de maior articu-
lagdo intersetorial. A pesquisa evidencia que o enfrenta-
mento do bullying e do cyberbullying exige mais do que
respostas pontuais: demanda politicas estruturadas, for-
magio docente continuada, protocolos claros de notifi-
cagdo, abordagem interseccional que considere racismo,
misoginia e LGBTfobia, além de estratégias de educagio
digital e promocéo de cultura de convivéncia. Conclui-se
que a protecdo integral de criangas e adolescentes depen-
de da construgédo de uma escola que nio apenas reaja a
violéncia, mas que produza pertencimento, dignidade e
seguranga como principios pedagogicos permanentes.
Palavras-chave: bullying; cyberbullying; violéncia esco-
lar; politicas publicas; Vitdria (ES); educagio digital.
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This article analyzes the phenomenon of bullying and
cyberbullying through a multiscalar approach, articulat-
ing the global panorama, the Brazilian context, and the
specific case of the municipality of Vitdria (ES), Brazil. It
is grounded in the understanding that peer violence is
not limited to isolated conflicts but constitutes a repet-
itive and intentional practice marked by power imbal-
ance, with significant impacts on mental health, academ-
ic performance, and school retention. The expansion of
digital environments and the algorithmic logic of social
media platforms have amplified the visibility and persis-
tence of aggression, establishing cyberbullying as a struc-
tural dimension of contemporary violence. Drawing on
reports from UNESCO and UNICEE, data from the Bra-
zilian National School Health Survey (PeNSE), and insti-
tutional documents from the Ministry of Education, the
article demonstrates that bullying remains highly preva-
lent at both global and national levels. In Brazil, findings
indicate significant incidence in both physical and digital
environments, highlighting the need for integrated pub-
lic policies. The case of Vitoria is examined through local
news reports, municipal legislation, and actions under-
taken by the Municipal Department of Education. While
institutional efforts and legal frameworks represent im-
portant advances, challenges remain, particularly re-
garding fragmented initiatives, limited public indicators,
and the need for stronger intersectoral coordination. The
study concludes that effectively addressing bullying and
cyberbullying requires more than reactive measures. It
demands structured public policies, continuous teacher
training, clear reporting protocols, an intersectional per-
spective addressing racism, misogyny, and LGBTQIA+
discrimination, and digital literacy strategies that pro-
mote a culture of respect and belonging. Ensuring the
full protection of children and adolescents depends on
building schools that foster dignity, safety, and inclusion
as enduring pedagogical principles.

Keywords: bullying; cyberbullying; school violence;
public policy; Vitéria (ES); digital education.



1. INTRODUCAO - ENTRE O PATIO E A TELA: BULLYING,
CYBERBULLYING E A AMPLIFICACAO ALGORITMICA DA VIOLENCIA

O siléncio de uma crianga que deixa de querer ir a escola raramente é apenas siléncio. Mui-
tas vezes, ¢ um pedido de ajuda que ndo encontra escuta institucional, familiar ou social. E o
corpo que adoece antes que a palavra consiga se organizar. E o rendimento escolar que cai sem
explicagdo aparente, o isolamento que se intensifica nos intervalos, a autoestima que se frag-
menta diante de risos e comentarios reiterados. A violéncia entre pares — frequentemente na-
turalizada como “brincadeira’, “apelido inofensivo” ou “coisa da idade” — consolidou-se como

um dos fendmenos mais persistentes e preocupantes no campo educacional contemporéaneo.

Quando essa violéncia se manifesta no espago escolar por meio de agressdes repetidas,
sistematicas e direcionadas, recebe o nome de bullying. Quando ultrapassa os muros da esco-
la e se desloca para o ambiente digital, mediada por redes sociais e aplicativos de mensagens
instantaneas, assume a forma de cyberbullying. Em ambos os casos, nao se trata de conflito
eventual ou de divergéncia pontual, mas de um padrao de intimidagdo que envolve repetigao,
intencionalidade e desequilibrio de poder. O que esta em jogo ndo ¢ apenas a convivéncia es-

colar, mas a propria dignidade do estudante e sua experiéncia de pertencimento.

O bullying caracteriza-se, portanto, como pratica intencional, repetitiva e assimétrica,
direcionada a um sujeito em condi¢do de vulnerabilidade. Estudos brasileiros sobre violén-
cia entre pares indicam que a repeti¢do sistematica da agressao constitui elemento definidor
do fendmeno, distinguindo-o de conflitos esporadicos proprios da dindmica escolar (FANTE,
2005). A violéncia ndo é acidental; ela se estrutura como mecanismo de exclusao e dominagdo

simbdlica no interior das rela¢des escolares.

Pesquisas publicadas na Ciéncia ¢ Saude Coletiva indicam associagdo consistente entre
vitimizagao por bullying e sofrimento psiquico, incluindo sintomas de ansiedade, depressao,
ideacao suicida e evasdo escolar (MELLO et al., 2017). O impacto no se restringe ao momento
da agressao. Ele atravessa a constituicdo subjetiva do estudante, comprometendo sua confianga

nas relagdes sociais e sua percep¢ao de seguran¢a nos espagos educativos.

Entretanto, compreender o bullying apenas como problema comportamental individu-
al é insuficiente. A violéncia entre pares frequentemente reproduz desigualdades estruturais
presentes na sociedade. Nesse sentido, a contribui¢do de Silvio Almeida é fundamental. Para
o autor, as violéncias cotidianas ndo sdo fendmenos isolados, mas expressoes de estruturas
histéricas que organizam relagdes de poder (ALMEIDA, 2019). Assim, quando estudantes sao
alvo de agressdes reiteradas por sua raga, género, orientagdo sexual, condi¢do corporal ou defi-
ciéncia, o bullying e o cyberbullying operam como mecanismos de reprodugédo de hierarquias

sociais no interior da escola.
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Com a expansdo do acesso a internet e a telefonia moével, o fendmeno ganhou nova con-
figuragdo. O cyberbullying mantém os elementos estruturais do bullying tradicional, mas
incorpora caracteristicas proprias da arquitetura digital: anonimato relativo, replicabilidade
instantanea, audiéncia ampliada e permanéncia do contetido. A agressao deixa de depender
da presenca fisica e passa a circular por meio de imagens, videos, montagens, dudios e comen-

tarios depreciativos.

Nesse contexto, as plataformas digitais desempenham papel central. Aplicativos como Ins-
tagram, TikTok e WhatsApp organizam a circulagao de contetdos por meio de sistemas algo-
ritmicos que priorizam engajamento. Publicagdes que provocam reagdes emocionais intensas

— indignacgdo, escarnio, choque ou riso coletivo — tendem a alcangar maior visibilidade.

A expansdo das plataformas digitais também estd associada a transformagdes mais am-
plas no modelo econémico da comunicagdo contemporanea. Nesse contexto, as interagdes
sociais mediadas por tecnologia passaram a ser organizadas por sistemas que priorizam vi-
sibilidade, engajamento e circula¢do de conteudos. Shoshana Zuboft (2019) argumenta que
o capitalismo digital se estrutura a partir da coleta e exploragao sistematica de dados e com-
portamentos dos usudrios, convertendo atencdo, interacao e previsibilidade em recursos

econOmicos estratégicos.

Nesse ambiente, contetidos capazes de provocar reagdes emocionais intensas — indig-
na¢do, choque ou escarnio — tendem a alcangar maior visibilidade e circula¢do nas platafor-
mas digitais. A légica do engajamento, mediada por algoritmos e orientada por métricas de
interacdo, favorece a rapida disseminacdo de conteidos que mobilizam emocgdes coletivas.
No contexto do cyberbullying, essa dinamica pode ampliar a exposi¢do vexatoria e prolongar
a circulacdo de conteudos ofensivos, intensificando os impactos da violéncia simbélica nas

redes sociais.

De forma complementar, Sérgio Amadeu da Silveira (2019) argumenta que os algorit-
mos atuam como mediadores invisiveis das intera¢des sociais. Eles selecionam, ordenam e
priorizam conteidos com base em critérios técnicos que ndo sdo transparentes para os usu-
arios. Essa mediagdo algoritmica reorganiza possibilidades de visibilidade e pode potencia-
lizar a dissemina¢ao de contetidos ofensivos. No caso do cyberbullying, isso significa que a
agressao pode ser amplificada ndo apenas pela intengdo do agressor, mas pela propria logica

estrutural das plataformas.

Relatorios da UNESCO indicam que aproximadamente um terco dos estudantes no mun-
do ja sofreu algum tipo de bullying (UNESCO, 2019). O ambiente digital, segundo o Global
Education Monitoring Report 2024, intensifica riscos associados a exposic¢do, a desinformagéo

e a discriminac¢ao online. O fenémeno, portanto, assume dimensédo global e interconectada.
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No Brasil, a Lei n° 13.185/2015 instituiu o Programa de Combate a Intimidagao Siste-
matica, reconhecendo formalmente o bullying como problema educacional e social. A Lei n°
14.811/2024 ampliou a protegdo a criangas e adolescentes no ambiente digital. Contudo, a exis-
téncia de marcos normativos nao elimina desafios como subnotificagdo, formacao insuficiente

de profissionais da educacdo e dificuldades na articulagdo intersetorial.

A violéncia entre pares, mediada ou ndo por tecnologia, revela tensdes sociais mais am-
plas e evidencia a necessidade de politicas publicas integradas que articulem educagao, direitos
humanos e regulacao digital. A naturaliza¢do do sofrimento juvenil, associada a invisibilidade
algoritmica dos processos de amplificagdo da violéncia, torna urgente a produgdo de analises

que articulem dimensdes sociais, tecnoldgicas e institucionais.

E nesse contexto que este artigo se insere. Seu objetivo ¢ analisar o bullying e o cyber-
bullying sob uma perspectiva comparativa e multiescalar, examinando inicialmente o panora-
ma mundial, em seguida o cenario brasileiro e, por fim, situando o municipio de Vitdria (ES)
como recorte especifico de investigacdo. Busca-se compreender como a expansio digital e a
légica algoritmica das plataformas contribuem para a intensificagao das dindmicas de violéncia
entre pares, bem como discutir os desafios enfrentados pelas politicas pablicas educacionais no

enfrentamento do problema em diferentes niveis de governanca.

Ao articular os planos global, nacional e local, pretende-se demonstrar que o bullying e o
cyberbullying nio sdo fendmenos isolados, mas manifestagdes interligadas de estruturas so-
ciais e tecnoldgicas contemporaneas. Compreender essa articulacao é condi¢do necessaria para

a construgao de estratégias efetivas de preven¢ao e enfrentamento.

2. COMPREENDENDO O FENOMENO: FUNDAMENTOS TEORICOS DO
BULLYING E DO CYBERBULLYING

Falar de bullying exige abandonar a ideia confortavel de que se trata apenas de conflitos
infantis ou desentendimentos passageiros. O fendmeno carrega densidade relacional, impacto
emocional e implicagdes sociais que ultrapassam o momento imediato da agressao. Nao se
trata de “brincadeira” quando hd sofrimento reiterado; néo se trata de “fase” quando o medo
passa a organizar a rotina escolar de uma crianga ou adolescente. E nesse ponto que o referen-
cial tedrico se torna fundamental: compreender conceitualmente o bullying é condi¢ao para

reconhecé-lo em sua gravidade.

A definigao classica do fendmeno foi sistematizada pelo psicologo noruegués Dan Olweus,
pioneiro nos estudos sobre violéncia escolar. Segundo Olweus (1993), um estudante ¢ vitima
de bullying quando esta “exposto, repetidamente e ao longo do tempo, a agdes negativas pra-

ticadas por um ou mais estudantes” O autor enfatiza que a agressdo nao pode ser confundida
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com conflito eventual, pois envolve um padrao sistematico de intimida¢ao inserido em uma
relagdo desigual de forcas. Essa formulacao tornou-se referéncia internacional justamente por

estabelecer critérios objetivos que delimitam o fend6meno.

Trés elementos estruturam essa defini¢do e permanecem centrais na literatura contempo-
ranea: repeticdo, intencionalidade e desequilibrio de poder. A repeti¢ao distingue o bullying de
um episddio isolado de agressividade. A violéncia se reitera e cria um ambiente permanente de
ameaca. A intencionalidade revela que o ato nao é acidental; ha propédsito de ferir, humilhar,
excluir ou submeter. Ja o desequilibrio de poder — seja fisico, psicoldgico, simbdlico ou social
— impede que a vitima reaja em condicdes de igualdade. E essa assimetria que transforma o

espaco escolar em territorio de vulnerabilidade.

No contexto brasileiro, pesquisas apontam que a dinamica do bullying frequentemente se
associa a processos de exclusio baseados em caracteristicas identitarias. Estudos indicam que
apelidos pejorativos, insultos raciais, gordofobia, misoginia e LGBTfobia sao recorrentes nas
praticas de intimidagao sistematica (ESTEVES, 2019). Isso significa que o bullying nao ocorre

em vazio social; ele dialoga com hierarquias histéricas e desigualdades estruturais.

Nesse sentido, a reflexao de Silvio Almeida é particularmente elucidativa. Para o autor, “o
racismo € sempre estrutural” (ALMEIDA, 2019), ou seja, nao se trata apenas de atitudes indi-
viduais, mas de um sistema que organiza privilégios e vulnerabilidades. Ao transpor essa logica
para o ambiente escolar, compreende-se que muitas praticas de bullying operam como micro-
expressoes de estruturas maiores de discriminac¢ao. A agressao reiterada a um estudante negro,
a uma menina que nao corresponde a padrdes estéticos ou a um adolescente LGBTQIA+ nao é

mero acaso; € reflexo de uma ordem social que hierarquiza corpos e identidades.

Com a expansao do acesso a internet e a telefonia maével, especialmente nas ultimas duas
décadas, o fendmeno ganhou nova dimenséo. Surge o cyberbullying, que mantém os elemen-
tos estruturais do bullying tradicional, mas se insere em ambiente mediado por tecnologias
digitais. A agressdo deixa de depender da presenca fisica e passa a circular por mensagens,

comentarios, videos, montagens e exposi¢des publicas em plataformas digitais.

Aplicativos como Instagram, TikTok e WhatsApp ampliaram os espagos de interagao ju-
venil, mas também criaram novos territérios de violéncia simbdlica. No ambiente digital, o
desequilibrio de poder pode ser ampliado pelo anonimato e pela viralizagao. Uma imagem
manipulada ou um comentdrio ofensivo pode alcancar centenas ou milhares de visualizacdes

em poucas horas. A repeti¢do ganha nova forma: cada compartilhamento reativa a agressao.

A arquitetura dessas plataformas nao ¢ neutra. Conforme argumenta Sérgio Amadeu da
Silveira, os algoritmos atuam como mediadores invisiveis que “modulam comportamentos e

escolhas” (SILVEIRA, 2019). Eles organizam o que sera visto, por quem e com que intensidade.
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Assim, conteudos que geram forte engajamento — inclusive aqueles que provocam indigna¢ao

ou escarnio — tendem a ganhar maior visibilidade.

De modo complementar, Eugénio Bucci (2021) analisa que vivemos sob a logica da “su-
perindustria do imaginario’, na qual a atengdo se converte em capital. O que choca, expde ou
escandaliza tende a circular com maior velocidade. No contexto do cyberbullying, isso signi-
fica que a humilhag¢ao publica pode ser incorporada a economia da visibilidade. O sofrimento

torna-se espetaculo. A violéncia transforma-se em contetdo.

Essa interse¢do entre estrutura social e arquitetura tecnolégica amplia os impactos psicos-
sociais do fendmeno. Pesquisas brasileiras indicam associa¢do entre vitimizagao e sintomas de
ansiedade, depressao, isolamento social e ideag¢do suicida (MELLO et al., 2017). O estudante
vitimado frequentemente desenvolve medo persistente do ambiente escolar, baixa autoestima e
sensagao de impoténcia. No caso do cyberbullying, o dano pode ser intensificado pela sensagao

de que nao ha espago seguro: a agressdo invade o quarto, a madrugada e o tempo de descanso.

Além do sofrimento emocional, observa-se impacto académico. A evasdo escolar surge,
em muitos casos, como estratégia de autoprote¢ao. O abandono nao decorre apenas de difi-
culdades pedagdgicas, mas de um ambiente percebido como hostil. A escola, que deveria ser

espaco de socializagdo e aprendizagem, passa a ser associada a ameaga.

Relatorios da UNESCO indicam que aproximadamente um terco dos estudantes no mun-
do ja sofreu algum tipo de bullying (UNESCO, 2019). O Global Education Monitoring Report
2024 alerta que a expansio das tecnologias digitais trouxe desafios adicionais relacionados a
exposi¢do online e a seguranga de criancas e adolescentes. Esses dados evidenciam que o feno-

meno ¢ simultaneamente global e contextual, exigindo analise multiescalar.

Compreender o bullying e o cyberbullying, portanto, implica reconhecer que estamos
diante de um fenodmeno relacional, repetitivo, estrutural e tecnologicamente mediado. Nao se
trata apenas de identificar agressores e vitimas, mas de analisar como desigualdades sociais,

cultura escolar e sistemas algoritmicos interagem na produgao e amplifica¢ao da violéncia.

Essa base conceitual é essencial para a analise que se seguira. Ao examinar o panorama
mundial, brasileiro e o recorte especifico do municipio de Vitéria (ES), o artigo buscara articu-
lar dados empiricos as categorias tedricas aqui discutidas, evitando reducionismos estatisticos

e privilegiando uma compreensao integrada do fendmeno.

A partir desse referencial teoérico, torna-se possivel compreender que o bullying e o cyber-
bullying nao sdo fendmenos isolados nem restritos a experiéncias individuais, mas expressoes
de dindmicas sociais e tecnologicas mais amplas. Se, por um lado, a teoria nos oferece catego-
rias analiticas — repeticdo, intencionalidade, desequilibrio de poder e mediagdo algoritmica

—, por outro, é necessario observar como essas dimensdes se materializam na realidade con-
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creta. Assim, a proxima se¢do apresenta um panorama do fendmeno em trés niveis interliga-
dos: o contexto mundial, que evidencia a magnitude global do problema; o cenario brasileiro,
marcado por especificidades sociais e normativas; e, por fim, o recorte do municipio de Vitoria

(ES), onde as dinamicas aqui discutidas assumem contornos locais e institucionais préprios.

3. PANORAMA DO BULLYING E DO CYBERBULLYING: DIMENSOES
MUNDIAL, BRASILEIRA E LOCAL

O bullying ndo comeca nos relatérios. Ele comeca no olhar que se abaixa. Comeg¢a no es-
tudante que muda de lugar na sala, no que inventa desculpas para faltar, no que apaga a prépria
foto para ndo virar comentario. Ele comega pequeno, as vezes com uma risada, um apelido,
uma “brincadeira” Mas, quando se repete, quando se transforma em persegui¢ao, quando se

sustenta na humilhagdo, deixa de ser algo leve e passa a ser violéncia.
E, hoje, essa violéncia nao termina quando o portdo da escola se fecha.

Com a expansdo das redes sociais e dos aplicativos de mensagem, o bullying ganhou nova
forma: o cyberbullying. A agressdo atravessa a tela, circula em grupos, viraliza em segundos,
permanece registrada. O que antes ficava restrito a um corredor ou a uma turma pode alcangar

centenas de pessoas. A dor se amplia porque a exposi¢ao se amplia.

Nao é por acaso que o tema deixou de ser tratado como “coisa da idade” e passou a ocu-
par espago nos debates internacionais. Em diferentes partes do mundo, pesquisas revelam que
uma parcela significativa de estudantes ja sofreu algum tipo de intimida¢ao sistematica. Isso
significa que o problema nao ¢ pontual, nem culturalmente isolado. Ele é global. Ele atravessa
fronteiras. Ele aparece em sistemas educacionais distintos, em paises ricos e pobres, em con-

textos urbanos e rurais.
Mas, se o fendmeno ¢é global, ele nunca é genérico.

No Brasil, o bullying ganhou visibilidade crescente nos ultimos anos. A criagao de legis-
lagdo especifica, o aumento das pesquisas nacionais e a cobertura da midia revelam que o pais
reconhece a gravidade do problema. Os dados mostram que muitos estudantes relatam humi-
lhagdes recorrentes — tanto no ambiente presencial quanto no virtual. A escola, que deveria

ser espaco de protecdo, pode se tornar, para alguns, lugar de medo.

Ainda assim, compreender o bullying apenas pelos nimeros ¢ insuficiente. E preciso olhar
para o territdrio. E nas cidades que as politicas sdo implementadas, que as escolas enfrentam situ-
acoes concretas, que familias se mobilizam, que professores tentam mediar conflitos e que gesto-

res tomam decisoes dificeis. O fendmeno ganha contornos préprios quando observado de perto.

E por isso que o recorte local importa.
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Ao analisar o caso de Vitoria (ES), deslocamos o olhar da abstragao para o cotidiano. Ob-
servamos como legisla¢gdes municipais sao aplicadas, como a Secretaria de Educagdo organiza
formacdes, como casos ganham repercussdao na imprensa e como a comunidade reage. O que

parece estatistica, no plano nacional, torna-se experiéncia concreta no plano local.

Este panorama, portanto, ndo é apenas uma comparacao entre escalas. E uma tentativa de
compreender como o bullying e o cyberbullying se manifestam no mundo, no Brasil e em uma
cidade especifica — e como essas dimensdes se conectam. O global influencia o nacional. O na-

cional molda o local. E o local revela, com nitidez, as for¢as e fragilidades das politicas publicas.
Porque, no fim, falar de bullying é falar de pertencimento.
E perguntar se a escola estd sendo espago de aprendizagem ou de exclusio.
E perguntar se o ambiente digital estd ampliando vozes ou ampliando feridas.

Humanizar o debate ndo significa abandonar a analise. Significa lembrar que cada per-
centual representa uma histoéria interrompida, um siléncio construido, um pedido de ajuda

que nem sempre foi ouvido.

E é justamente por isso que compreender o panorama — mundial, brasileiro e local
— ndo é exercicio académico distante. E compromisso ético com a protecdo de criancas

e adolescentes.

3.1. Panorama mundial

O bullying e o cyberbullying configuram-se como problemas educacionais globais, reco-
nhecidos por organismos multilaterais e pesquisadores de diferentes areas do conhecimento.
Relatério da UNESCO, intitulado Behind the Numbers: Ending School Violence and Bullying
(2019), aponta que aproximadamente um em cada trés estudantes no mundo relata ter sofrido
bullying ao menos uma vez no ultimo més. O documento evidencia que a violéncia entre pares

assume formas fisicas, verbais, psicoldgicas e, cada vez mais, digitais.

Esse dado — um em cada trés — nao é apenas uma estatistica. Ele sugere que, em prati-
camente qualquer sala de aula do mundo, ha alguém convivendo com medo, constrangimento
ou exclusdo. A violéncia pode se manifestar por meio de empurroes e agressoes fisicas, mas
também por apelidos persistentes, isolamento social, disseminagdo de boatos e ataques a iden-
tidade. A multiplicidade das formas demonstra que o fendmeno é dindmico e se adapta aos

contextos culturais e tecnoldgicos.

Os dados demonstram variagdes regionais, mas indicam padrao recorrente: estudantes
que pertencem a grupos historicamente vulnerabilizados — minorias étnicas, estudantes

com deficiéncia, migrantes e jovens LGBTQIA+ — apresentam maiores indices de vitimi-
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zagdo. Essa constatagao revela que o bullying nao ocorre em vazio social; ele reproduz hie-
rarquias e desigualdades ja presentes nas sociedades. A escola, nesse sentido, reflete tensoes

estruturais mais amplas.

O relatdrio também destaca que o cyberbullying vem crescendo paralelamente a amplia-
¢do do acesso a internet e aos dispositivos moveis, tornando-se uma extensdo da violéncia
escolar tradicional. Se antes o conflito se restringia ao espaco fisico da escola, hoje ele acompa-
nha o estudante para dentro de casa, para o quarto, para o celular. A agressao pode ocorrer a

qualquer hora, diante de uma audiéncia invisivel e potencialmente ilimitada.

O Global Education Monitoring Report 2024, também da UNESCO, enfatiza que a ex-
pansao das tecnologias digitais no ambiente educacional trouxe oportunidades pedagogicas
significativas, mas também riscos associados a exposi¢do online, a desinformacao e as praticas
de assédio virtual. A conectividade ampliou horizontes de aprendizagem, mas também criou

ambientes em que a reputagao pode ser atacada em segundos.

A intermediagdo algoritmica das interagdes sociais, como discutido por Sérgio Amadeu
da Silveira (2019), contribui para reorganizar dinamicas de visibilidade e amplificar contetidos
que geram maior engajamento. Em plataformas digitais, aquilo que provoca reagao intensa
tende a circular mais. A humilha¢io, o escandalo e a exposicao publica podem, assim, ser po-

tencializados por sistemas automatizados que priorizam o que prende a atengao.

Além disso, a economia da atengdo descrita por Eugénio Bucci (2021) ajuda a compreen-
der por que conteudos ofensivos tendem a circular com rapidez nas redes sociais. O conflito,
0 escarnio e a exposi¢cao tornam-se mercadorias simbolicas que capturam olhares e reagdes.
Nesse cendrio, o cyberbullying deixa de ser apenas pratica interpessoal e passa a operar dentro

de uma engrenagem tecnolégica que amplia seu alcance e prolonga seu efeito.

Outro aspecto relevante no panorama mundial é o impacto do fendmeno sobre a sau-
de mental. Relatdrios internacionais apontam associagdo consistente entre vitimizagdo por
bullying e sintomas de ansiedade, depressao, queda no desempenho escolar e, em casos extre-
mos, ideagdo suicida. A violéncia entre pares nao é apenas um problema disciplinar; é questao

de saude publica e de direitos humanos.

A pandemia de COVID-19 também reconfigurou as dindmicas de interagdo juvenil. Du-
rante o periodo de isolamento, houve mudancas nos padrdes de ocorréncia do bullying presen-
cial, mas o ambiente digital tornou-se ainda mais central na vida dos estudantes. A intensifi-
cagdo do tempo de tela ampliou tanto oportunidades de interagdo quanto riscos de exposicao.

Isso evidencia que o fendmeno ¢ sensivel as transformacdes sociais e tecnoldgicas.

Assim, no plano mundial, observa-se que o bullying e o cyberbullying nao sdo episodicos,

mas estruturais. Eles articulam desigualdades sociais, cultura escolar e arquitetura digital. Sao
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fendmenos que atravessam fronteiras e sistemas educacionais, exigindo respostas igualmente
estruturais: politicas publicas integradas, formagao docente continuada, regulagdo responsavel

das plataformas digitais e promocdo de uma cultura global de respeito a diversidade.

Compreender essa dimensao internacional é fundamental para situar o debate nacional e
local. O que ocorre em cada escola, em cada cidade, estd inserido em um cendrio global mar-
cado por profundas transformagdes tecnoldgicas e sociais — e é nesse entrelacamento que se

constroi a complexidade do problema.

3.2. Panorama brasileiro

No Brasil, o bullying foi oficialmente reconhecido como problema social e educacional
com a promulgacao da Lei n° 13.185/2015, que instituiu o Programa de Combate a Intimidagao
Sistemdtica. A legislacao define bullying como ato de violéncia fisica ou psicoldgica, intencio-
nal e repetitivo, praticado por individuo ou grupo contra uma ou mais pessoas, sem motiva-
¢do evidente, causando dor e angustia. Ao estabelecer definicdo normativa, o Estado brasileiro
rompeu, ao menos formalmente, com a ideia de que a violéncia entre pares seria apenas “con-

flito comum” ou etapa natural do crescimento.

O reconhecimento legal representou um avango importante: transformou o bullying em
objeto de politica publica. Contudo, legislar é apenas o primeiro passo. A efetividade depende
da incorporag¢do da norma as praticas escolares, a formacdo docente e aos protocolos institu-

cionais.

Dados da Pesquisa Nacional de Saude do Escolar (PeNSE), realizada pelo IBGE em par-
ceria com o Ministério da Saude, indicam que parcela significativa de estudantes brasileiros
relata ja ter sido vitima de bullying. Em edi¢des recentes da pesquisa, aproximadamente 23%
dos estudantes afirmaram ter sofrido algum tipo de humilha¢ao frequente por colegas. Em
termos concretos, isso significa que, em cada sala com trinta alunos, cerca de sete podem estar

vivenciando experiéncias reiteradas de constrangimento.

Os percentuais variam conforme faixa etdria, regido e género, mas o padrdo é nacional.
O bullying nao se concentra em um estado especifico nem em uma realidade socioeconémica
isolada. Ele atravessa redes publicas e privadas, capitais e municipios do interior. Essa capilari-

dade evidencia que o fendmeno esta enraizado em dindmicas culturais mais amplas.

Além da frequéncia, preocupa a intensidade dos impactos. Estudos publicados na Ciéncia
& Saude Coletiva (MELLO et al., 2017) apontam associagdo entre vitimiza¢do por bullying e
sofrimento psiquico, sensacao de soliddo, baixa autoestima e ideagdo suicida. O dado é alar-

mante: a violéncia entre pares ndo compromete apenas o clima escolar, mas afeta profunda-
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mente a saude mental de criancas e adolescentes. O medo constante e a exposi¢do reiterada a
humilha¢ao podem comprometer o desenvolvimento emocional e o desempenho académico,

levando, em alguns casos, a evasdo escolar.

O fendmeno também se relaciona a desigualdades estruturais presentes na sociedade
brasileira. Conforme argumenta Silvio Almeida (2019), as violéncias cotidianas refletem es-
truturas historicas de discriminagdo. No ambiente escolar brasileiro, insultos raciais, gordo-
fobia, misoginia e LGBTfobia aparecem frequentemente como motivagdes de agressoes reite-
radas. Nao se trata apenas de “implicancia pessoal’, mas da reprodugédo, em escala escolar, de

preconceitos enraizados na formagéo social do pais.

Estudantes negros, meninas, adolescentes LGBTQIA+ e jovens com deficiéncia apre-
sentam maior vulnerabilidade a vitimiza¢ao. Assim, o bullying assume contornos intersec-
cionais, exigindo politicas que ndo sejam genéricas, mas sensiveis as multiplas formas de

desigualdade.

Com o crescimento do acesso a internet moével, o cyberbullying tornou-se dimensao cen-
tral da problematica. A popularizagao de plataformas como Instagram e TikTok ampliou os
espacos de sociabilidade juvenil, mas também os canais de exposi¢ao e ataque. Comentarios
ofensivos, compartilhamento nao autorizado de imagens, criagdo de perfis falsos e dissemina-

¢do de boatos digitais tornaram-se praticas recorrentes.

No ambiente virtual, a violéncia adquire caracteristicas proprias: anonimato relativo, pos-
sibilidade de viraliza¢ao e permanéncia do contetido. O que é publicado pode ser replicado
indefinidamente, transformando o episédio em memoria digital persistente. A agressao, assim,

ultrapassa o tempo do acontecimento e se prolonga.

Diante desse cenario, a Lei n° 14.811/2024 reforcou a prote¢ao juridica contra crimes di-
gitais praticados contra criancas e adolescentes, reconhecendo a gravidade da violéncia online.
O Estado passa a reconhecer que a prote¢ao integral deve abranger também o ambiente digital.

Ainda assim, o desafio nao é apenas juridico, mas pedagdgico e cultural.

Apesar dos avan¢os normativos, persistem obstaculos significativos. A subnotificagao é
um deles. Muitos estudantes nao denunciam por medo de retaliagdo, descrédito ou banalizagiao
da agressao. Em algumas escolas, faltam protocolos claros de acolhimento e encaminhamento.
Em outras, a formac¢ao docente ainda ¢ insuficiente para mediar conflitos complexos que en-

volvem dimensdes identitarias e digitais.

Outro desafio relevante é a articulagdo intersetorial. O enfrentamento do bullying exige
integracao entre escola, familia, saude mental, assisténcia social e sistema de justica. No en-
tanto, essa articulagdo nem sempre ocorre de forma sistematica. Muitas vezes, as agdes sdo

fragmentadas e reativas.
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Ha ainda a dimensao cultural. Combater o bullying no Brasil implica questionar praticas
naturalizadas de humilhagao, piadas discriminatdrias e discursos de 6dio que circulam social-
mente. A escola nao estd isolada da sociedade; ela reflete e, a0 mesmo tempo, pode transformar

padroes de convivéncia.

Portanto, o panorama brasileiro revela um cenario ambivalente. De um lado, ha reconhe-
cimento juridico, produgéo cientifica consistente e maior visibilidade ptblica do problema. De
outro, persistem desafios estruturais relacionados a desigualdade social, a cultura digital e a

implementacao efetiva de politicas publicas.

Enfrentar o bullying e o cyberbullying no Brasil exige ir além da puni¢do individual. Implica
investir em formacéo critica, educa¢io para a diversidade, fortalecimento de vinculos comunita-

rios e constru¢do de uma cultura escolar baseada em respeito, empatia e responsabilidade coletiva.

Tabela 1: Tabela Comparativa de Prevaléncia de Bullying e Cyberbullying

Indicador Dado  Contexto / Fonte
Estudantes vitimas de bullying (Mundo) 32,0% | UNESCO — Behind the Numbers (2019)
Estudantes brasileiros humilhados por colegas 39,1% | MEC/IBGE — PeNSE (2019)*

Estudantes brasileiros ofendidos/ameagados em redes sociais | 13,2% | IBGE / PeNSE (2019) (Agéncia Brasil)

Escolas que relatam ag¢des sobre bullying (Percepgio 77,9% | 2° Boletim Técnico Escola que Protege
institucional) (2025)?

Ocorréncias de bullying e cyberbullying registradas (2024) | 2.935 | 2° Boletim Técnico Escola que Protege
casos (2025)

Fonte: Elaborado pela autora (2026) com base em dados da UNESCO, IBGE (PeNSE) e Boletim Técnico Escola que Protege.

Observag¢des importantes:

» O dado de 39,1% referente ao Brasil provém da analise detalhada da PeNSE 2019 apresentada
no boletim do MEC, que considera “sentir-se humilhado por provocagoes de colegas ao menos

uma vez nos 30 dias anteriores” como critério de bullying.

« O percentual de 13,2% para cyberbullying indica situagbes em que estudantes se sentiram
ameagados, ofendidos ou humilhados em redes sociais ou aplicativos — um dado que mostra ja

uma forte presenca do ambiente digital nas experiéncias de violéncia escolar. (Agéncia Brasil)

« A percepgao institucional elevada (77,9%) representa escolas que relatam agdes sobre bullying
— isso ndo indica necessariamente menos bullying, mas sim uma maior visibilidade e reconhe-
cimento do problema nas praticas escolares. (Agendas para o Brasil)

! A Pesquisa Nacional de Saiide do Escolar (PeNSE), realizada pelo IBGE em parceria com o Ministério da Savide e o Ministé-
rio da Educagdo, é o principal instrumento de monitoramento da saiide e do bem-estar dos adolescentes nas escolas brasileiras.
2 O 2° Boletim Técnico "Escola que Protege” (2025) reflete o impacto da implementagdo da Lei 14.811/24, evidenciando

que, embora a percepgio institucional de combate ao bullying seja alta (77,9%), o niimero de registros criminais e admi-
nistrativos continua a crescer, exigindo intervengoes pedagdgicas como a Comunicagio Ndo Violenta (CNV).
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Analise interpretativa da tabela
1. Diferentes formas de mensurar o bullying:

O indicador global (32%) e o brasileiro (39,1%) mostram que o problema esta presente de for-
ma consistente em contextos internacionais e nacionais. A leve diferenca aponta para possiveis
variagdes metodologicas na coleta de dados, bem como para caracteristicas sociais ou culturais

especificas que influenciam as vivéncias estudantis no Brasil.
2. Cyberbullying ja ¢ uma dimensao significativa:

Embora menor que o bullying presencial, 13,2% dos estudantes brasileiros relata terem sido
ofendidos ou ameagados online, o0 que representa uma parcela substantiva de experiéncias de

violéncia que ocorrem no ambiente digital. (Agéncia Brasil)
3. Percep¢ao institucional alta ndo elimina o problema:

Ter 77,9% das escolas relatando agdes sobre bullying indica maior reconhecimento da questao
dentro das institui¢oes de ensino, mas ndo necessariamente significa que o problema esteja
sendo efetivamente resolvido — apenas que ha mais relatos e maior institucionalizacio da te-

matica. (Agendas para o Brasil)
4. Ocorréncias contabilizadas mostram que o fendmeno segue persistente:

Os quase 3 mil casos registrados no relatério de 2024 demonstram que, apesar de politicas e
praticas de enfrentamento, a violéncia entre pares — presencial e digital — continua significa-

tiva. (RD - Jornal Repdrter Diario)

4. 0 CASO DE VITORIA (ES): ENTRE O AFETO E A VIGILANCIA

Viver Vitéria é caminhar por uma cidade de contrastes, onde o burburinho das ruas ecoa
o pulsar de uma rede de ensino que pulsa vida, mas também carrega as cicatrizes de um tempo
ansioso. Sentir a capital capixaba pela manha é perceber, no movimento dos uniformes azuis e
brancos, a preocupagio silenciosa de familias e professoras que compreendem uma dualidade
fundamental: a escola é, por esséncia, o lugar do afeto e do encontro, mas tem se tornado, cada

vez mais, um cenario de dor e exposicao.

Quando a violéncia entre pares atravessa os portdes das unidades de ensino em Vitoria, ela
nao se restringe aos muros escolares; ela reverbera na comunidade inteira. O fendmeno mani-
festa-se em pais que marcham em frente aos colégios em busca de respostas, em redes locais
que viralizam dentncias em segundos e em uma administra¢do municipal que se desdobra
entre a burocracia dos programas e a urgéncia de leis que nem sempre dao conta da complexi-

dade humana do conflito.
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4.1. Contextualizacao da Rede Municipal:
O Chio da Escola em
Dados e Rostos

A rede municipal de Vitéria, composta por Centros de Educagao Infantil (CMEIs) e Es-
colas de Ensino Fundamental (EMEFs), é o coragdo pulsante da Secretaria Municipal de Edu-
cagdo (SEME). No papel, a SEME declara uma estrutura robusta: iniciativas de formacao do-
cente, programas de integra¢do familia-escola e sistemas digitais de gestao, como o VixEduca®.
Contudo, no cotidiano escolar, essas estruturas enfrentam o desafio de humanizar o dado. O
sistema digital que registra a ocorréncia raramente consegue traduzir a angustia da crianga ou
o esgotamento da professora diante de um conflito que comegou no WhatsApp e transbordou

para o patio.

Paralelamente, a Camara Municipal de Vitdria tem assumido um protagonismo legisla-
tivo intenso. H4 um movimento visivel de institucionalizacao do combate ao bullying, com

projetos de lei que reforcam punigdes e protocolos®.

Entretanto, essa atuacgao legislativa revela uma tensdo: ao mesmo tempo em que busca
proteger, a pressdo politica por "neutralidade” muitas vezes acaba silenciando os educado-
res. O resultado é um cendrio onde a escola se torna tecnicamente equipada, mas pedagogi-
camente acuada, sentindo o peso de leis que punem o sintoma (a violéncia), mas dificultam

o debate sobre a causa (o preconceito e a falta de alteridade).

Tabela 2: O Contraste entre a Estrutura Institucional e a Vivéncia Escolar

Dimenséao da Rede O que a Gestdo Oferece O que o0 "Chiao da Escola" Sente

Tecnolodgica Sistemas digitais de registro e A frieza do dado que ndo acolhe o
monitoramento. trauma.

Legislativa Leis municipais de combate ao O medo da judicializa¢éo e da exposigao
bullying. politica.

Formativa Cursos e seminarios via SEME/ A caréncia de ferramentas reais de
SEMCID. escuta (CNV).

Comunitéria Canais oficiais de comunicagéo O impacto emocional das "fakes news" e
familia-escola. linchamentos virtuais.

Fonte: Elaborado pela autora (2026) a partir de observacées e andlise documental.

* O sistema VixEduca é a face tecnoldgica da gestdo municipal, mas sua eficicia depende da capacidade do corpo
docente em transformar o registro frio em uma intervengdo que priorize a dignidade humana do estudante.

4O Municipio de Vitéria instituiu o Programa de Combate ao Bullying por meio do Projeto de Lei n° 139/2009, de
autoria da vereadora Neuzinha de Oliveira (PSDB), aprovado em maio de 2010, que autoriza o Poder Executivo a
implementar agdes preventivas e socioeducativas nas escolas da rede municipal. Posteriormente, o Projeto de Lei n°
316/2017 alterou a redagdo da norma com o objetivo de fortalecer sua aplicagdo no dmbito do ensino fundamental,
incorporando o programa as diretrizes pedagogicas das unidades escolares. Disponivel em: https://www.cmv.es.gov.
br/noticia/ler/1595/pl-cria-programa-de-combate-ao-bullying e https://www.cmv.es.gov.br/noticia/ler/8717/vere-
adores-alteram-lei-que-institui-programa-de-combate-ao-bullying-nas-escolas
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4.2. Da denuncia a politica publica: o enfrentamento do bullying na rede
municipal de Vitdria

Tabela 3: Casos noticiados em Vitdria 2024-2025

Data (aprox.)  Sintese do Caso Modalidade Referéncia (Fonte)

Ago/2024 Maes protestam em Jardim Camburi Cyberbullying com Reportagem R7 / Folha
denunciando cyberbullying contra repercussdo presencial Vitéria (Manifestagao
alunas de 13 anos. O conflito escalou dos pais)

via grupos de WhatsApp com
compartilhamento de ofensas.

Ago/2024 Alunas denunciam praticas de Presencial com A Gazeta — Reportagem
machismo, bullying e racismo repercussdo em redes sobre denuncias e
estrutural em unidade escolar; sociais protestos locais

mobiliza¢do de responsaveis e
protestos na porta da instituicao.

2024-2025 Aumento na procura por medidas Hibrida (Presencial e A Gazeta — Dados de
legais e registros de ocorréncia no ES; | Digital) Cartorios e Registros de
cartorios registram média elevada de Ocorréncia no ES

denuncias de crimes contra a honra
no ambiente escolar.

2025 MPF cita caso de suicidio de Presencial com grave Nota Publica / Agao Civil
adolescente em Vitdria ap0s sofrer desfecho social e do Ministério Publico
bullying homofébico persistente; agao | institucional Federal (MPF)

visa pressionar politicas publicas de
protecao da Unido.

Fonte: Elaborado pela autora (2026), com base em dados consolidados de reportagens locais
(R7, Folha Vitéria, A Gazeta) e documentos oficiais (Ministério Publico Federal).

A legislagao municipal de Vitéria, embora progressista na inten¢ao de coibir o cyber-
bullying, enfrenta o desafio de ndo transformar a escola em um tribunal, preservando o
carater educativo e restaurador da mediagao de Em Vitdria, as escolas ensinam nao apenas
a ler e escrever, mas também a conviver. Sao espacos onde se formam cidadaos, onde se
constroem amizades e onde se aprende, muitas vezes de maneira silenciosa, o que signi-
fica pertencer. No entanto, nem sempre as rotinas escolares conseguem proteger os mais
vulneraveis. A convivéncia que deveria fortalecer pode, em determinadas circunstancias,
ferir. E quando a violéncia se instala — seja nos corredores da escola, seja nas telas dos

celulares — ela deixa marcas que ultrapassam o ambiente pedagdgico.

E preciso reconhecer que h4, na cidade, um esfor¢o concreto de enfrentamento. Pro-
jetos como o “Escola Sem Bullying”, cursos ofertados pela Secretaria Municipal de Educa-
¢do por meio do VixEduca, palestras sobre ciberbullying e seguranca digital em parceria
com a Guarda Municipal, além de iniciativas voltadas a satide mental, demonstram dispo-
si¢do institucional para agir. Essas agdes, muitas vezes impulsionadas pelo compromisso
cotidiano de professores e gestores, sdo tentativas legitimas de transformar a cultura es-

colar e criar ambientes mais seguros.
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Entretanto, a realidade revelada por reportagens locais e manifestacdes de familias
nos ultimos anos mostra que o sofrimento néao se dissolve com uma palestra pontual. Ca-

sos de cyberbullying que ganham repercussao publica, dentncias de racismo, misoginia e

LGBTfobia, protestos em frente a escolas e a mobiliza¢do do Ministério Publico in-
dicam que a violéncia entre pares ndo é episddica. Ela é persistente e, em muitos casos,
atravessada por preconceitos estruturais. Quando a imagem de um adolescente circula
em grupos digitais ou quando uma estudante é alvo de humilhagdo publica, o dano nao
se encerra no momento da ocorréncia. Ele permanece na memoria, na autoestima e na

relagdo com a escola.

Essa tensdo entre cuidado e urgéncia define o cendrio de Vitéria. De um lado, ha
reconhecimento institucional e oferta de formacdo; de outro, hd desafios relacionados a
continuidade, a avaliacdo e a integracao das politicas. A formagdo docente, para produ-
zir efeitos reais, precisa ser permanente e articulada a protocolos claros de notificagdao
e acolhimento. E necessario que professores saibam como agir diante de situagdes que
envolvem nao apenas conflitos interpessoais, mas também racismo, violéncia de género
e LGBTfobia. A mediagdo desses conflitos exige preparo especifico e apoio institucional

consistente.

Além disso, o enfrentamento eficaz depende da articulacao entre escola, saude men-
tal, assisténcia social, conselho tutelar e sistema de justica. Casos graves ndo podem de-
pender exclusivamente da iniciativa individual de um gestor ou da mobiliza¢do de uma

familia.

A resposta precisa ser sistémica, com fluxos definidos e responsabilidades comparti-
lhadas. Também se impode a necessidade de maior transparéncia em relagao aos dados de
notificagdo e acompanhamento, permitindo avaliar se as politicas implementadas estdo

produzindo mudangas concretas.

Vitoria possui condigdes institucionais para avancar. A visibilidade dos casos, ainda
que dolorosa, rompe o siléncio e pressiona por aperfeicoamento das politicas publicas. O
desafio agora é transformar agdes pontuais em estratégia integrada e permanente, capaz
de atuar preventivamente e ndo apenas reativamente. Combater o bullying e o cyber-
bullying no municipio significa ir além da resposta emergencial: implica construir uma

cultura escolar baseada em respeito, diversidade e responsabilidade coletiva.

No fundo, o que esta em jogo € o direito de cada estudante caminhar pelos corredores
da escola — e navegar nas redes digitais — sem medo. Entre cuidado e urgéncia, Vitéria
tem a oportunidade de consolidar uma politica que ndo apenas reaja a violéncia, mas que

produza pertencimento e prote¢do como principios estruturantes da educagdo municipal.
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4.3 Consideragoes analiticas finais
sobre Vitoria

O exame do caso de Vitdria revela uma tensdo constante entre reconhecimento ins-
titucional e capacidade de resposta estruturada. O municipio ja superou a fase da nega-
¢do: o bullying e o cyberbullying sdo discutidos na imprensa local, pautados na Camara
Municipal, tematizados em formag¢des docentes e mencionados em agdes da Secretaria de

Educacgéo. Esse reconhecimento é um avango importante.

Contudo, a recorréncia de casos noticiados — especialmente aqueles que envolvem
cyberbullying, misoginia, racismo e LGBTfobia — indica que as iniciativas existentes ain-
da operam de forma fragmentada. A politica municipal parece funcionar, muitas vezes,
em regime de reagao: mobiliza-se apds a dentincia publica, apds o protesto de familias ou
apods a repercussao nas redes sociais. Falta, ainda, a consolidacao de uma politica preven-

tiva robusta, integrada e permanentemente monitorada.

Analiticamente, o desafio de Vitéria nao esta na auséncia de a¢des, mas na necessida-
de de articulagao entre elas. Formagdo docente, legislagdo municipal, projetos escolares e
parcerias institucionais precisam convergir para um modelo coerente de enfrentamento.
Sem indicadores publicos sistematizados, protocolos padronizados e avaliagdo continua,
o municipio corre o risco de acumular boas iniciativas sem alcangar transformacéo es-

trutural.

Outro ponto crucial é a dimensao interseccional do fenomeno. Os casos locais mos-
tram que o bullying ndo ocorre em vazio social: ele se entrelaga com desigualdades de
género, raga e orientagdo sexual. Portanto, politicas genéricas de “combate a intimidagao”
precisam ser aprofundadas por abordagens especificas contra misoginia, racismo e LGB-

Tfobia. Isso exige formagao critica, revisao curricular e compromisso politico.

Vitéria possui capital humano, estrutura administrativa e arcabougo legislativo para
avancar. O passo seguinte é transformar a¢des pontuais em politica publica integrada,
com metas, indicadores e transparéncia. O enfrentamento do bullying nao pode depen-
der apenas da sensibilidade individual de gestores ou professores; ele deve ser sustentado
por uma politica municipal consistente, baseada em direitos humanos e prote¢ao integral

da infancia.
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Dimensao

Diagndstico

Observado

Avangos Existentes

Tabela 4: Quadro-Sintese: Diagnéstico e Perspectivas para a Rede Municipal de Vitéria (ES)

Fragilidades
Identificadas

Perspectivas de
Aprimoramento

Reconhecimento
Institucional

Tema presente em
debates publicos e

Leis municipais e
discussdes ativas na

Respostas
institucionais

Consolidar uma
politica municipal

legislativos. Cémara. muitas vezes permanente e
reativas e pontuais. preventiva.
Formagdo Docente | Oferta de cursos Plataforma Formagoes Implementar
e palestras VixEduca e episodicas, formacio
sobre bullying e iniciativas sem avaliagdo continuada
cyberbullying. autébnomas das sistematica de obrigatéria e
escolas. impacto. avaliativa.
Enfrentamento Casos demonstram | Realizagdo de Auséncia de Criar protocolo
Digital forte migragao da palestras sobre protocolo claro municipal
violéncia para o seguranga digital. de mediagdo e especifico para o
virtual. contengdo digital. cyberbullying.
Recorte Evidéncia de Discussoes pontuais | Abordagem Incorporar
Interseccional preconceitos sobre diversidade e | generalista perspectiva
estruturais inclusdo. que silencia as antirracista e de
(raga, género, especificidades da género de forma
sexualidade). violéncia. transversal.

Notificacio e

Existéncia de

Integragdo com o

Falta de indicadores

Criar painel

do Ministério
Publico e
articula¢do com
saude.

mental em fase de
expansao.

Monitoramento sistemas digitais de | Boletim Escolar publicos publico municipal
gestdo. Online. consolidados para de notificagoes e
consulta. transparéncia.
Rede de Protegio Atuagéo eventual Programas de saide | Integragao Formalizar fluxo

intersetorial ainda
nao sistematizada
ou fluida.

intersetorial
permanente
(Educagio/Satde/
Direitos Humanos).

Fonte: Elaborado pela autora (2026), com base em andlise documental da Secretaria Municipal de Educac¢éo (SEME),
relatérios da Secretaria Municipal de Cidadania, Direitos Humanos e Trabalho (SEMCID) e
legislagéo da Cdmara Municipal de Vitéria.

5. CONCLUSAO - APRENDER SEM MEDO: O DESAFIO COLETIVO DE
TRANSFORMAR A CULTURA ESCOLAR

Ao longo deste artigo, percorremos trés escalas que se entrelacam: o mundo, o Brasil e

Vitéria. Em cada uma delas, os numeros falam alto. Percentuais globais que alcangam um tergo

dos estudantes. Dados nacionais que revelam humilhag¢des recorrentes e crescimento do am-

biente digital como espago de agressdo. Casos locais que saem dos muros da escola e ocupam

as ruas, as redes sociais e as manchetes.

Mas, por tras dos dados, hé rostos.

Ha a crianca que inventa dor de barriga para nao ir a escola.

Ha o adolescente que apaga a propria foto por medo dos comentarios.

Ha familias que se perguntam onde falharam, quando, na verdade, o problema ¢é estrutural.
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O bullying e o cyberbullying nao sao desvios individuais isolados. Sao fendmenos sociais
que se alimentam de desigualdades, preconceitos e de uma cultura digital que transforma visi-
bilidade em capital simbolico. Quando a violéncia entre pares se cruza com racismo, misoginia
e LGBTfobia, ela deixa de ser apenas conflito escolar e passa a ser reproducao de estruturas

historicas de exclusio.

O panorama mundial revela que o problema ¢é persistente e disseminado. O cendrio bra-
sileiro mostra que a escola ainda é espaco de sofrimento para muitos estudantes. E o caso de
Vitéria evidencia que, mesmo com legislagdo, formagdes e iniciativas institucionais, o desafio

permanece: transformar reconhecimento em politica estruturante.
Vitéria ndo é exce¢do — mas pode ser referéncia.

O municipio possui instrumentos legais, rede educacional estruturada e iniciativas de for-
magao que demonstram preocupagdo com o tema. O que se impoe agora € integrar essas agoes
em um sistema coerente, com protocolos claros, monitoramento publico, formagdo continu-
ada obrigatoéria e articulagdo intersetorial permanente. Mais do que reagir a crises, é preciso

preveni-las. Mais do que punir, é preciso educar. Mais do que notificar, é preciso acolher.

Enfrentar o bullying e o cyberbullying nao é apenas proteger vitimas; é redefinir a cultura
escolar. E ensinar que convivéncia ndo ¢é tolerdncia passiva, mas reconhecimento ativo da dig-
nidade do outro. E compreender que o ambiente digital também é espaco educativo e precisa
de mediacéo ética.

No fim das contas, o combate a violéncia entre pares ¢ um compromisso com o direito
fundamental a educagdo em sua dimensao mais plena: aprender sem medo. Uma escola que
protege nao é apenas aquela que reage ao conflito, mas aquela que constrdi pertencimento,

respeito e escuta.
Se quisermos reduzir percentuais, precisamos aumentar humanidade.
Se quisermos diminuir notificagdes, precisamos fortalecer vinculos.
Se quisermos que a escola seja lugar de futuro, precisamos torna-la lugar seguro no presente.

E essa é uma responsabilidade coletiva — do poder publico, das institui¢des educacionais,

das familias e da sociedade como um todo.
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