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Apresentacao

Este e-book nao nasceu apenas de um seminario formativo. Ele nasceu,
sobretudo, de encontros: encontros entre professoras e professores, entre
histdrias, entre olhares que, ao se cruzarem, passaram a atribuir novos sentidos
ao cotidiano escolar. Nasceu de conversas que ultrapassaram o espago da fala e

se transformaram em reflexao, memoria e aprendizagem.

Cada pagina reune marcas do vivido. Sdo vozes que se dispuseram a nar-
rar suas praticas, maos que reinventaram caminhos e pensamentos que se abri-
ram ao novo. Por isso, este material constitui um convite nao apenas a leitura,

mas a escuta atenta do cotidiano, de si mesmo e do outro.

Nessa perspectiva, a formag¢do docente nao é compreendida como um
ponto de chegada, mas como uma travessia permanente. Trata-se de um pro-
cesso construido no movimento da experiéncia, nos desafios enfrentados e nas

pequenas inven¢des que emergem, todos os dias, no interior da escola.



Inspirado na obra “Praticas Pedagdgicas em Imagens e Narrativas’, de

Nilda Alves, este e-book acolhe narrativas, imagens e experiéncias cotidianas
como fontes legitimas de conhecimento e formagdo. Aqui, aquilo que muitas
vezes parece simples ou rotineiro revela sua poténcia formativa, evidenciando

o cotidiano escolar como espago de criagao, reinvencdo e producédo de saberes.

Ao percorrer estas paginas, é possivel que o leitor se reconheca em al-
gumas das historias apresentadas, reencontre perguntas ainda em aberto ou
perceba que ja construiu saberes valiosos em sua propria trajetéria docente.
Afinal, formar-se é um processo continuo de transformagdo que acontece en-

quanto se vive, enquanto se ensina e enquanto se aprende.

E nesse entrelagamento de experiéncias, reflexdes e possibilidades que
este e-book se constitui, oferecendo-se como um espago de memoria, forma-
¢do e inspiracao para todos aqueles que acreditam na poténcia educativa do

cotidiano escolar.



Introducio

Este e-book nasce como produto educacional da pesquisa de mestrado
intitulada “Formac¢ao Docente em Servico: articulacdo entre saberes pe-
dagogicos e praticos na construgdo da profissionalidade docente na escola pu-
blica”. Ele foi pensado como um material formativo que dialoga diretamente
com a realidade dos professores, valorizando suas experiéncias, seus saberes e

o cotidiano da escola.

A formagido docente em servico é entendida, aqui, como um processo
vivo, que acontece no dia a dia da escola. E nesse espago, marcado por encon-
tros, desafios, trocas e aprendizagens, que as (os) professores constroem seus
conhecimentos, articulando teoria e pratica de forma inseparavel. Assim, a
formagao deixa de ser algo distante ou externo e passa a fazer parte do préprio

fazer docente.

Foi a partir dessa compreensiao que surgiu o semindrio “Formagéo Do-
cente em Servico: reflexdes sobre o cotidiano, saberes e praticas na escola’,
concebido como um espago de escuta, didlogo e construgao coletiva. Inspirado
nas ideias de Nilda Alves, o seminario reconhece o cotidiano escolar como
um lugar potente de aprendizagem, onde experiéncias, praticas e narrativas se

conectam e ganham sentido.

O percurso formativo foi organizado em trés encontros, com duragao de

uma hora cada, pensados de forma articulada e progressiva.



No primeiro encontro, o olhar se voltou para o cotidiano escolar como

espaco de formagdo. Por meio de leituras, uma tempestade de ideias e uma
roda de conversa, os professores refletiram sobre os saberes que emergem do
dia a dia da escola, ampliando a compreensdo do cotidiano como espago de

criagdo e ndo apenas de rotina.

No segundo encontro, a proposta foi observar e analisar o cotidiano por
meio de imagens. Essa atividade ajudou a tornar visiveis praticas, relagdes e
aprendizagens que muitas vezes passam despercebidas, aproximando ainda

mais a teoria da pratica.

No terceiro encontro, os professores foram convidados a escrever e com-
partilhar suas proprias experiéncias. As narrativas docentes se tornaram um
momento especial de reflexdo, permitindo reconhecer, valorizar e ressignificar

as praticas vividas.

Esse percurso formativo dialoga com a ideia de que os saberes docen-
tes sdo construidos nas relacdes, nas experiéncias e nos contextos vividos. A
formacao, nesse sentido, acontece de forma continua e coletiva, enquanto os

professores refletem sobre sua pratica ao mesmo tempo em que a vivenciam.

Minha trajetdria profissional atravessa este trabalho como uma histéria
viva, tecida de desafios, aprendizagens e encontros. Meu inicio na docéncia
aconteceu em uma escola multisseriada, na zona rural — um espago sim-
ples, mas profundamente formador. Ali, diante de diferentes idades, ritmos
e realidades em uma mesma sala, fui aprendendo, dia apds dia, que ensinar
exige muito mais do que planejar: exige escuta, sensibilidade e reinvengdo

constante.
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Os desafios eram muitos, mas nunca enfrentados sozinha. O didlogo com

as familias e a participagdo da comunidade foram fundamentais nesse cami-
nho, tornando-se pilares para a superagdo das dificuldades e para a construgao
de vinculos de confian¢a e pertencimento. Foi nesse contexto que compreendi,
de forma concreta, que a educagao se faz no coletivo, na partilha e no compro-

misso com o outro.

Essas experiéncias, marcadas por intensidade e significado, continuam
ecoando em minha prética. Somadas a minha atuagdo como pedagoga e coor-
denadora pedagogica, elas reforcam a certeza de que é no cotidiano da escola,
nas relagdes, nos desafios e nas pequenas conquistas, que a formagao docente
acontece de forma mais profunda, tornando-se verdadeiramente humana, co-

letiva e transformadora.

Assim, este e-book é um convite: um convite a reflexdo, a partilha e ao
reconhecimento do professor como sujeito que produz conhecimento. Mais do
que apresentar um percurso formativo, ele busca valorizar o que ja acontece
na escola, os saberes, as experiéncias e as aprendizagens que nascem todos os

dias no fazer docente.
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Objetivos

OBJETIVO GERAL

« Compreender a formacdo docente como um processo continuo e coletivo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
« Fortalecer a autonomia docente por meio de praticas formativas dialégicas.
« Contribuir com processos de formagdo continuada no ambiente escolar.
« Valorizar os saberes, experiéncias e subjetividades dos professores.

« Promover reflexdes, trocas de experiéncias e aprofundamentos tedrico-prati-

cos sobre a formacio docente no contexto escolar.
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Capitulo 1 - Fundamentacio tedrica:
A formacio docente em servico e o cotidiano

escolar como espaco formativo

Este capitulo apresenta os fundamentos teéricos que sustentam a compre-
ensao da formagao docente em servi¢o como um processo continuo, refle-
Xivo, colaborativo e contextualizado, desenvolvido no interior da propria escola
e articulado as demandas concretas do cotidiano educacional. Tal perspectiva
reconhece que a formagdo do professor nao se restringe a cursos, palestras ou
acOes pontuais, mas constitui um movimento permanente de construgio e re-
construcao de saberes, alimentado pelas experiéncias vividas, pelas interagoes

entre os profissionais e pela reflexdo critica sobre a pratica pedagogica.
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Nessa dire¢ao, Nilda Alves (2001) destaca que os processos formativos

acontecem no interior das redes de saberes, fazeres e relagdes que atraves-
sam o cotidiano escolar. Para a autora, a escola é um espaco vivo, dindmico
e multifacetado, no qual os professores produzem conhecimentos a partir
das experiéncias concretas que vivenciam. Segundo Alves (2001, p. 17), “o
cotidiano escolar é tecido por multiplas relagdes e praticas, constituindo-se
em espago privilegiado de produgdo de conhecimentos”. Essa compreensdo
rompe com a ideia de que o saber docente é produzido apenas em instin-
cias externas a escola, reconhecendo o valor das experiéncias e das apren-

dizagens construidas no exercicio da profissao.

Na mesma perspectiva, Anténio Néovoa (1995, 2009) afirma que a
formacgdo de professores deve estar centrada na profissio e no contexto
em que ela se realiza. Para o autor, a escola deve ser compreendida como
lugar de formagao, investigacdo e desenvolvimento profissional, em que
os docentes assumem papel protagonista em seus processos formativos.
Novoa (2009, p. 30) enfatiza que “é no espago concreto de cada escola,
em torno de problemas pedagdgicos reais, que se desenvolve a verdadeira
formagao continua’. Dessa forma, a forma¢ao em servigo ganha sentido
quando parte das necessidades vividas pelos professores, promovendo
praticas colaborativas, reflexao compartilhada e fortalecimento da identi-

dade profissional.

Essa concepgdo dialoga com Maurice Tardif (2014), ao compreender
que os saberes docentes sao plurais, heterogéneos e historicamente cons-
truidos. Para o autor, o conhecimento profissional do professor resulta da

articulacdo entre saberes académicos, curriculares, experienciais e peda-



gogicos, constituidos ao longo da trajetdria pessoal e profissional. Tardif
(2014, p. 36) afirma que “o saber dos professores é um saber social, cons-
truido e legitimado no exercicio da profissao”. Nesse sentido, a formagao
continuada deve reconhecer e valorizar os conhecimentos produzidos no

cotidiano da pratica, favorecendo sua problematizagédo e ressignificagao.

As contribui¢des de Humberto Maturana (2002) ampliam essa dis-
cussdo ao enfatizar a dimenséo relacional e humana da formagao. Para o
autor, os processos de aprendizagem ocorrem em contextos de convivén-
cia, didlogo e respeito mutuo, nos quais os sujeitos se transformam con-
juntamente. Maturana (2002, p. 29) afirma que “educar é conviver com o
outro’, indicando que o conhecimento se constrdi nas interagdes e nas re-
lagbes estabelecidas entre os sujeitos. No contexto escolar, essa perspecti-
va reforga a importincia de praticas formativas fundamentadas na escuta,
na cooperagao e no reconhecimento do outro como legitimo participante

do processo educativo.

No campo das politicas publicas, essa concep¢ao encontra respaldo
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagédo Continuada de Pro-
fessores da Educac¢ao Basica, instituidas pela Resolugao CNE/CP n.° 1, de
27 de outubro de 2020. O artigo 6°, inciso I, estabelece que a formagédo con-
tinuada deve reconhecer “a escola e demais institui¢oes de educagdo basica
como espagos privilegiados da formacao, da pesquisa, da produgdo de co-
nhecimentos e da reflexdo pedagogica” (BRASIL, 2020). Tal orientagao re-
forca a necessidade de situar os processos formativos no contexto da pratica

docente, valorizando os desafios e as potencialidades do cotidiano escolar.
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Assim, a formagao docente em servi¢o pode ser compreendida como um

processo permanente de aprendizagem e desenvolvimento profissional, no
qual teoria e pratica se articulam de forma indissociavel. Ao promover mo-
mentos de estudo, didlogo, troca de experiéncias e reflexao critica sobre a agao
pedagdgica, a escola consolida-se como espago de produgao coletiva de conhe-
cimentos, fortalecimento da identidade docente e transformagao das praticas
educativas. Nessa perspectiva, formar-se em servigo significa reconhecer que
o desenvolvimento profissional do professor se constroi no exercicio da docén-
cia, em interacdo com os pares e em compromisso continuo com a melhoria

da educacio.
A formagao docente deve ser compreendida como:
« Processo continuo e dindmico
« Construgéo coletiva
« Espaco de produgio de saberes
o Articulagdo entre teoria e pratica

O cotidiano escolar é entendido como espago privilegiado de formagcao,

onde praticas e experiéncias produzem conhecimento.

—
wul



Capitulo 2 - Dialogando com a
autora Nilda Alves

Nilda Alves é uma importante pesquisadora brasileira no campo da educa-
¢do, com forte atuacdo nos estudos do cotidiano escolar e da formacio de
professores. Suas contribui¢des destacam a escola como espago vivo de produ-

¢do de conhecimento, onde praticas, experiéncias e relagoes constroem saberes.

Sua perspectiva valoriza os sujeitos da escola, especialmente os professo-
res, como protagonistas de suas praticas, reconhecendo que o conhecimento
docente ¢ tecido no dia a dia, nas interagdes, nas vivéncias e nas multiplas

experiéncias do cotidiano.

NILDA ALVES

Fonte: Acervo pessoal de Nilda Alves (2015).
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SINTESE DA OBRA

O livro Praticas Pedagdgicas em Imagens e Narrativas, de Nilda Alves, apre-
senta reflexdes sobre o cotidiano escolar a partir de memdrias, narrativas e imagens
vividas pela autora e por outros docentes. A obra articula experiéncias pedagdgicas,
processos curriculares e préticas didaticas, valorizando os saberes construidos nas

escolas e nas relagdes humanas que acontecem “dentro fora” dos espagos escolares.

A autora defende que as escolas sdo espacos de convivéncia, cria¢io e produ-
¢ao de conhecimentos, nos quais professores e estudantes constroem aprendizagens
coletivamente. Ao longo do livro, Nilda Alves narra situagdes reais do cotidiano
escolar para discutir temas como: planejamento docente, racismo, convivéncia de-
mocratica, relagdes entre professores e alunos, trabalho coletivo, organizagao dos

espagos escolares, alimentag¢do, musica, arte, curriculo e formagio de professores.

A obra também destaca a importancia das narrativas, imagens, sons e

memorias como recursos pedagogicos e metodoldgicos para compreender os

PRATICAS PEDAGOGICAS EM IMAGENS E NARRATIVAS:
MEMORIAS DE PROCESSOS DIDATICOS E CURRICULARES PARA
PENSAR AS ESCOLAS HOJE

17



processos educativos. A autora utiliza historias vividas por ela e por outros

educadores para mostrar que os conhecimentos ndo sao produzidos apenas
nos documentos oficiais ou nas teorias académicas, mas também nas praticas

cotidianas e nas experiéncias compartilhadas nas escolas.

Outro aspecto importante do livro é a valoriza¢do do professor como su-
jeito criador, capaz de desenvolver estratégias pedagdgicas mesmo diante das
dificuldades estruturais, do cansaco e das limitagdes das redes publicas de en-
sino. Nilda Alves evidencia a necessidade de reconhecer os saberes docentes e

a poténcia das praticas construidas coletivamente no cotidiano escolar.

Assim, o livro contribui para pensar a formagdo docente, os curriculos e as
praticas pedagdgicas de maneira mais humana, democratica e sensivel as reali-

dades vividas nas escolas brasileiras, especialmente nas redes publicas de ensino.

18



ANALISE DA OBRA

A contribui¢do de Nilda Alves é particularmente relevante por tensionar
modelos tradicionais de formagao docente, que tendem a desconsiderar os sabe-
res produzidos no cotidiano escolar. Ao reconhecer os professores como sujeitos
ativos, a autora rompe com a visao tecnicista da docéncia e valoriza a experiéncia

como fonte legitima de conhecimento.

Sua abordagem amplia o entendimento de formagao docente ao incorpo-
rar dimensdes sensiveis, subjetivas e relacionais, frequentemente negligenciadas
em propostas formativas mais prescritivas. No entanto, essa perspectiva também
desafia praticas institucionais mais rigidas, exigindo abertura para processos for-

mativos menos controlados e mais dialdgicos.

Assim, a obra nao apenas descreve o cotidiano, mas o afirma como espago
politico, epistemoldgico e formativo, contribuindo para uma compreensao mais

complexa da escola e da docéncia.

ARTICULACAO COM O SEMINARIO FORMATIVO

A proposta do semindrio “Formagao Docente em Servigo: reflexdes sobre o
cotidiano, saberes e praticas na escola” dialoga diretamente com os pressupostos

teoricos apresentados na obra.

A organizagio dos encontros, estruturada em momentos de teorizagao,

analise e producio, reflete a compreensdo de que a formagdo docente se constroi:
+ Na teoria, ao problematizar o cotidiano como espago formativo;

« Na analise da pratica, ao interpretar imagens e experiéncias escolares;
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+ Na produgio de narrativas, ao refletir e ressignificar a agdo docente.

As metodologias utilizadas, como a roda de conversa, a analise de imagens
e a escrita de narrativas, materializam na prética formativa os principios defen-

didos por Alves, ao valorizar o didlogo, a experiéncia e a autoria docente.

Dessa forma, o semindrio nio apenas se inspira na obra, mas a concretiza
como pratica formativa, possibilitando que os professores reconhecam seus sa-
beres, reflitam sobre suas experiéncias e se constituam como protagonistas de

sua formagéo.

SINTESE REFLEXIVA:
DIALOGOS ENTRE A OBRA E O SEMINARIO FORMATIVO

A obra de Nilda Alves convida a repensar a escola como espago de inven-
¢do e produgao de saberes, no qual o cotidiano, as narrativas e as experiéncias
docentes assumem centralidade na formagao. Ao dialogar com essa perspectiva,
o semindrio formativo se constitui como um espago vivo de aprendizagem, re-

flexdo e transformagao da pratica docente.

20



Capitulo 3 - Organizacio e desenvolvimento

do seminario formativo

semindrio formativo “Formacdo Docente em Servico: reflexdes sobre
O o cotidiano, saberes e praticas na escola” foi realizado na Escola Esta-
dual de Ensino Fundamental e Médio (EEEFM) “Professora Juraci Macha-
do”, situada no bairro Barcelona, no municipio da Serra/ES, no periodo de
6 a 8 de maio de 2026, no horéario das 18h20 as 19h20, com a participagdo
de sete professores(as) atuantes na modalidade da Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA), observou-se que esses docentes também desenvolvem ativi-
dades pedagodgicas nos turnos matutino e vespertino, em turmas do Ensi-
no Fundamental e do Ensino Médio. Tal atuagao evidencia uma trajetoria
profissional marcada pela experiéncia em diferentes etapas e modalidades
da Educacdo Baésica, contribuindo para a ampliagdo de saberes e praticas

docentes no contexto escolar.

A proposta foi concebida como um espago de escuta, didlogo e cons-
trugdo coletiva de conhecimentos, fundamentando-se na valorizagao das ex-
periéncias docentes e na compreensao da escola como l6cus privilegiado de
formagdo continuada. Nessa perspectiva, o seminario buscou reconhecer o
cotidiano escolar como um contexto fértil de producio de saberes, no qual as
praticas pedagogicas, as narrativas e as vivéncias dos professores constituem

importantes elementos formativos.
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Inspirado nas contribui¢des de Nilda Alves, o seminario assumiu o coti-

diano como um espago de criagdo, reflexdo e reinvengdo da pratica docente,
no qual os sujeitos constroem conhecimentos a partir das experiéncias vividas

e compartilhadas no interior da escola.

A organizagao do semindrio estruturou-se em trés encontros sequenciais,
com durag¢io de uma hora cada, planejados de forma progressiva e articulada.
Ao longo dos encontros, foram desenvolvidas atividades que integraram fun-
damentagao tedrica, analise de praticas pedagogicas e produgdo de narrativas
docentes, favorecendo a reflexio critica sobre o trabalho educativo e a ressig-

nifica¢ao dos saberes construidos no exercicio da docéncia.

PROPOSTA DO SEMINARIO

« Promover a reflexdo critica sobre a pratica docente;
« Valorizar os saberes e experiéncias dos professores;
« Estimular o didlogo e a troca de conhecimentos;

« Compreender a formagdo docente como processo continuo.

METODOLOGIAS UTILIZADAS

Para garantir uma formacao significativa, dialdgica e participativa, o
semindrio fundamenta-se em metodologias ativas que posicionam o profes-
sor como protagonista do processo formativo. Nesse contexto, serao utili-
zadas estratégias como a roda de conversa, que favorece a escuta, a partilha
de experiéncias e a construcio coletiva de sentidos; a tempestade de ideias

(brainstorming), destinada & mobilizagao dos conhecimentos prévios e a pro-
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blematizagdo do tema; a leitura orientada de textos tedricos, que possibilita a

aproximagdo com referenciais capazes de sustentar a compreensiao do coti-
diano escolar como espago formativo; a analise de imagens do cotidiano es-
colar, promovendo uma leitura sensivel das praticas pedagogicas e a reflexdo
sobre os saberes presentes na acdo docente; a escrita de narrativas docentes,
por meio da elaboragao de relatos de experiéncias que estimulam a reflexao
critica e a produgdo de conhecimentos; a reflexdo critica orientada, voltada a
sistematizacdo das aprendizagens e a articulagdo entre teoria e pratica; e, por
fim, a socializagdo e partilha de experiéncias, fortalecendo a troca entre os
participantes e o carater colaborativo da formagao. Essas metodologias possi-
bilitam compreender a formaciao docente como um processo vivo, construido

no dialogo, na reflexdo e na valorizagdo das experiéncias cotidianas.

ENCONTRO 1 - O COTIDIANO COMO ESPACO FORMATIVO
(BASE TEORICA)

Fonte: arquivo da pesquisadora (2026).



Duracao:

1 hora

Objetivo do encontro:
Compreender o cotidiano escolar como espago de formagdo docente e de

produgdo de saberes pedagdgicos.

Desenvolvimento:

O encontro formativo teve inicio em um clima de acolhimento e escuta,
buscando criar um espago de didlogo e reflexdo entre os participantes. Apos
as boas-vindas, apresentei a proposta do semindrio, explicando os objetivos da
formagao e a importincia de pensarmos coletivamente sobre os processos que
constituem nossa pratica docente no cotidiano escolar. Procurei destacar que
aquele seria um momento de troca de experiéncias, de valorizagdo dos saberes
construidos na escola e de reflexdo sobre os caminhos que percorremos em

nossa formacéao profissional.

Em seguida, propus uma dinamica inicial de tempestade de ideias a par-
tir da pergunta: “Como nos formamos professores no dia a dia da escola?” A
intengdo era mobilizar os conhecimentos prévios dos participantes e possibili-
tar que cada professor expressasse suas percepgoes sobre os desafios, aprendi-

zagens e experiéncias vividas no cotidiano escolar.

Distribui post-its para que cada participante registrasse palavras, frases
ou expressOes que representassem aquilo que consideravam importante nesse
processo de formacao vivido diariamente na escola. Aos poucos, o ambiente foi
sendo tomado por movimentos, conversas e reflexdes. Alguns escreviam rapi-

damente, outros permaneciam alguns minutos pensando antes de registrar suas

24



ideias. Durante a socializa¢do, surgiram falas significativas que revelavam como

os professores percebem sua formagdo acontecendo no cotidiano da escola. En-
tre as expressoes destacadas estavam: “na troca com os colegas”, “observando
e aprendendo com os alunos”, “na reflexdo sobre a prética’, “na formac¢io con-
tinuada’, “na escuta e didlogo’, “na superagao das dificuldades”, “na busca por

novos conhecimentos” e “no planejamento e na organizagdo das aulas”

Essas contribui¢des evidenciaram que a formagao docente vai além dos
cursos e momentos formais, acontecendo também nas relagdes construidas
diariamente, nas experiéncias compartilhadas e nos desafios enfrentados no

espago escolar.

Apds esse momento individual, os professores foram convidados a com-
partilhar suas contribuigées com o grupo e fixé-las em um painel coletivo. A
medida que os post-its eram organizados, surgiam comentdrios, identificagdes
e novas reflexoes, fortalecendo o sentimento de pertencimento e de constru-
¢ao coletiva do conhecimento. O painel tornou-se uma representa¢ao das mul-
tiplas vozes presentes no encontro e revelou como o cotidiano escolar é um

espago potente de formacdo docente.

Durante a atividade, foram realizados registros fotograficos dos partici-
pantes escrevendo, dialogando e fixando suas ideias no painel. As imagens ti-
veram o proposito de ilustrar e documentar o processo formativo, valorizando
os momentos de interacio, participagdo e constru¢do compartilhada vivencia-
dos no encontro.

Dinamica inicial:

Tempestade de ideias com a questdo

[\
()]



Como nos formamos professores no dia a dia da escola?

Fonte: arquivo da pesquisadora (2026).

Finalizada a dinamica de tempestade de ideias, demos continuidade
ao encontro com a leitura orientada do texto “Sobre as Redes Educativas
que Formamos e que Nos Formam”. Inicialmente, apresentei aos partici-
pantes a proposta da atividade, destacando que a leitura teria como ob-
jetivo promover reflexdes sobre os processos formativos construidos nas
relagdes cotidianas da escola e sobre os diferentes saberes produzidos no

exercicio da docéncia.
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Os professores receberam copias do texto e foram convidados a realizar

uma leitura atenta, individualmente, destacando trechos, palavras ou ideias
que considerassem mais significativos para sua pratica pedagdgica e para sua
trajetoria profissional. Durante a leitura, foi possivel perceber momentos de
concentragao, anotagdes nas margens do texto e expressoes de identificagdo

com as reflexdes apresentadas pela autora.

Leitura orientada do texto “Sobre as Redes Educativas que Formamos e que
Nos Formam’, com destaque para os trechos considerados mais significativos

pelos professores;

Fonte: arquivo da pesquisadora (2026).

Roda de conversa para discussao das ideias centrais do texto, promoven-
do a troca de experiéncias, percepgoes e reflexdes sobre o cotidiano escolar e

a formacao docente;
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O capitulo “Sobre as redes educativas que formamos e que nos formam’,

presente no livro Praticas Pedagdgicas em Imagens e Narrativas: memdorias de
processos didaticos e curriculares para pensar as escolas hoje, propde uma re-
flexao sobre os diferentes espagos e experiéncias que participam da formagdo
docente. Ao longo do texto, a autora evidencia que ninguém se forma apenas
na universidade ou em cursos especificos, mas nas multiplas relagoes estabele-

cidas no cotidiano da vida pessoal e profissional.

A leitura destaca que somos atravessados constantemente por diferentes
redes educativas, construidas nas vivéncias sociais, culturais, académicas, po-
liticas e pedagogicas. Essas redes se constituem nas relagoes humanas, nas ex-
periéncias compartilhadas, nas conversas, nas memorias e nas praticas vividas
diariamente. Assim, os saberes docentes nao sao produzidos de maneira isola-
da, mas tecidos coletivamente nos encontros, nos desafios e nas aprendizagens

construidas ao longo da trajetéria profissional.

Outro aspecto abordado no texto ¢ a relacdo entre teoria e pratica, apre-
sentada pela autora como “praticas teorias’, reforcando a ideia de que ambas
caminham juntas e se constroem simultaneamente no cotidiano escolar. Nesse
sentido, a escola é compreendida como um espago vivo de producéo de conhe-
cimentos, experiéncias, narrativas e aprendizagens, no qual professores e alunos

também se formam mutuamente.

A autora também valoriza as narrativas, os registros e as imagens do cotidiano
escolar como importantes formas de reflexao sobre a pratica pedagdgica. Ao reco-
nhecer as experiéncias vividas como produtoras de conhecimento, o texto convida
os educadores a perceberem que suas histdrias, memorias e praticas fazem parte da

construcio da identidade docente e da transformacio das agoes educativas.
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Ap0s a leitura orientada do texto, os professores participaram de uma

roda de conversa, momento em que puderam compartilhar percepcoes, sen-
timentos e experiéncias relacionadas as reflexdes apresentadas pela autora. O
dialogo aconteceu de forma espontanea e acolhedora, permitindo que cada

participante relacionasse o texto as vivéncias construidas no cotidiano escolar.

Durante as discussoes, muitos professores destacaram que a formagao do-
cente acontece diariamente, nas pequenas experiéncias vividas dentro da escola.
As falas evidenciaram que grande parte das aprendizagens profissionais surge
nas trocas com o0s colegas, nas conversas informais, na convivéncia com os alu-

nos, nos momentos de planejamento e nos desafios enfrentados em sala de aula.

Ao comentar o trecho que aborda as multiplas redes educativas, um dos
professores afirmou que a leitura o fez perceber como aprende constantemente
com os colegas e com os proprios estudantes. Segundo ele, muitas experiéncias
praticas acabam sendo mais significativas do que formagdes excessivamente

tedricas, pois nascem das necessidades reais vividas na escola.

Outra professora relacionou a discussdo sobre teoria e pratica as situa-
¢oes cotidianas da sala de aula. Em sua fala, destacou que o planejamento nem
sempre acontece da maneira prevista, sendo necessario reorganizar atividades
e buscar novas estratégias de acordo com a realidade de cada turma. Para ela,
¢ justamente nesse movimento de adaptagao e reflexdo que teoria e pratica se

aproximam.

As reflexdes também refor¢aram a importancia das relagdes construidas
no ambiente escolar. Um dos participantes comentou que muitas atividades

desenvolvidas em suas aulas surgiram em conversas com outros professores,
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em reunides pedagdgicas ou na troca de experiéncias durante o cotidiano da

escola. Sua fala evidenciou a compreensao de que os saberes docentes sdo pro-

duzidos coletivamente e fortalecidos pela convivéncia e pelo dialogo.

Outro momento significativo ocorreu quando uma professora destacou a
importancia dos registros e narrativas das praticas pedagdgicas. Segundo ela,
revisitar fotografias, relatos e experiéncias possibilita compreender melhor os
processos de aprendizagem, além de contribuir para a reflexao sobre aquilo
que precisa ser aprimorado. Comentou ainda que, muitas vezes, uma simples
imagem consegue revelar sentimentos, avangos e experiéncias que passam

despercebidos na correria da rotina escolar.

Ao final da roda de conversa, os participantes refletiram sobre a escola
como espag¢o de criagdo e invengdo de possibilidades. Mesmo diante das di-
ficuldades enfrentadas diariamente, os professores reconheceram a poténcia
da escola publica como lugar de produ¢ao de conhecimentos, construgdo de

vinculos e transformacédo das praticas pedagogicas.

O encontro foi encerrado em um clima de dialogo, escuta e partilha de
experiéncias. As narrativas compartilhadas pelos professores revelaram que
o cotidiano escolar também é um espaco formativo, onde os saberes se cons-
troem nas relacdes, nas experiéncias vividas e nas reflexdes produzidas cole-
tivamente. Dessa forma, a formagdo em servico foi compreendida como um
importante momento de fortalecimento da pratica pedagogica e da profissio-

nalidade docente.



ENCONTRO 2 - O COTIDIANO EM IMAGENS E PRATICAS
(ANALISE DA EXPERIENCIA)

Duragao:

1 hora

Objetivo do encontro:
Analisar o cotidiano escolar a partir de imagens e experiéncias, identifi-

cando saberes presentes na pratica docente.

Desenvolvimento:

O encontro iniciou-se com um momento de acolhimento, no qual os par-
ticipantes retomaram as reflexdes construidas no encontro anterior. Em se-
guida, foram apresentadas imagens representativas do cotidiano escolar, con-
templando cenas de salas de aula, interagdes entre professores e estudantes e

diferentes praticas pedagogicas vivenciadas no contexto educacional.

Apds a observagdo das imagens, os participantes realizaram uma ativi-
dade de anilise orientada, refletindo sobre o que cada imagem revelava, quais
préticas pedagogicas estavam presentes e quais saberes docentes podiam ser

identificados nas situagdes retratadas.

Na sequéncia, ocorreu uma roda de dialogo, durante a qual os professores
compartilharam suas percepgdes, experiéncias e interpretacdes, relacionando
as imagens as vivéncias de seu préprio cotidiano escolar. Ao final, as discus-
soes foram articuladas com a perspectiva tedrica de Nilda Alves, reforcando a
compreensio do cotidiano como espago de producdo de conhecimentos, pra-

ticas e saberes que constituem a formagao docente.



RELATOS DE EXPERIENCIAS DOS PROFESSORES E AS CONTRIBUICOES TEORICAS
DE NILDA ALVES

Fonte: arquivo da pesquisadora (2026).

Ao observar a imagem apresentada durante a formacao, um dos profes-
sores comentou que a cena retratava muito da realidade vivida diariamente
na escola. Em sua reflexdo, destacou que, embora a imagem mostrasse um
momento de conflito, também evidenciava a postura do professor tentando
dialogar, acolher e mediar a situagdo. O participante ressaltou que o cotidia-
no escolar é marcado por acontecimentos inesperados e que, muitas vezes, a
aula ndo acontece exatamente como foi planejada, exigindo do professor sen-
sibilidade, escuta e capacidade de mediagdo. Essa percep¢iao aproxima-se da
compreensao de Nilda Alves sobre o cotidiano escolar como um espago vivo,
atravessado pelas relacdes humanas, pelos conflitos e pelas experiéncias que

também produzem aprendizagens e processos formativos.



Outra professora destacou que, ao olhar para a imagem, imediatamente

pensou que ensinar vai muito além da transmissdo de contetidos. Segundo
ela, a cena revelava um trabalho relacionado ao respeito, & convivéncia e ao
dialogo entre os sujeitos presentes na escola. Em sua fala, comentou que, mui-
tas vezes, situagbes como aquela acabam ensinando mais aos alunos do que o
proprio conteudo curricular. A reflexdo dialoga com as ideias de Nilda Alves
ao reconhecer que os processos educativos acontecem também nas relagoes

estabelecidas no cotidiano e nas experiéncias compartilhadas dentro da escola.

Durante a roda de conversa, um dos professores chamou atengdo para as
expressoes dos alunos presentes na imagem. Observou que cada estudante re-
agia de uma maneira diferente diante da situagdo: alguns demonstravam preo-
cupagdo, outros nervosismo e alguns apenas observavam em siléncio. Para ele,
isso revela como a sala de aula é um espago marcado por diferentes emogdes,
vivéncias e formas de perceber o mundo. Sua analise aproxima-se das reflexdes
da autora ao compreender que o cotidiano escolar é constituido por multiplas
redes de saberes, sentimentos e experiéncias, que fazem parte da formacio dos

sujeitos.

Outra participante comentou sobre os cartazes e elementos visuais pre-
sentes na sala retratada na imagem. Segundo ela, aqueles materiais nao estavam
ali apenas para decorar o ambiente, mas representavam valores construidos no
cotidiano escolar, como respeito, didlogo e convivéncia. A professora ressaltou
que os espagos da escola também comunicam inteng¢des pedagogicas e formas
de organizagdo da vida coletiva. Essa reflexdo relaciona-se as contribui¢oes
de Nilda Alves ao considerar que imagens, objetos e registros do cotidiano

também expressam praticas, culturas e saberes produzidos no espago escolar.
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Ao final das discussoes, um dos professores afirmou que a imagem tam-

bém o fez refletir sobre o proprio processo de formagao docente. Em sua
fala, destacou que o professor aprende constantemente nessas situagoes do
cotidiano, buscando compreender melhor os alunos e encontrar maneiras
de lidar com os conflitos que surgem na escola. Comentou ainda que muitas
aprendizagens profissionais sao construidas justamente nessas experiéncias
vividas diariamente, nas tentativas, nos desafios e nas relagdes estabelecidas
com os estudantes. Essa reflexdo aproxima-se da perspectiva defendida por
Nilda Alves, ao compreender que a formacdo docente acontece continua-
mente nas praticas cotidianas, nas trocas de experiéncias e nos encontros

vividos dentro da escola.

Fonte: arquivo da pesquisadora (2026).
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Ap0s as reflexdes sobre a primeira imagem, foi apresentada ao grupo uma

nova cena do cotidiano escolar, desta vez retratando uma sala de aula marca-
da pela participagao dos alunos, pelas atividades em grupo e pelas interagoes
entre professor e estudantes. Os participantes foram convidados a observar
atentamente os elementos presentes na imagem, buscando identificar praticas
pedagodgicas, relagdes construidas no ambiente escolar e aspectos que dialo-

gassem com as experiéncias vividas em seu cotidiano profissional.

Durante a analise, os professores passaram a destacar elementos relacio-
nados a participagao coletiva, a organizagdo da sala, ao didlogo entre os es-
tudantes e a postura do professor como mediador da aprendizagem. As falas
revelaram percep¢des sobre praticas mais colaborativas e dindmicas, eviden-
ciando a importincia das interagoes, da escuta e das trocas de experiéncias no

processo educativo.

O momento favoreceu novas reflexdes sobre o cotidiano escolar como espa-
¢o de construcio coletiva de saberes, fortalecendo a compreensio de que a apren-
dizagem acontece nas relagdes estabelecidas entre os sujeitos, nas experiéncias

compartilhadas e nas multiplas vivéncias construidas diariamente na escola.

Ao observar a imagem da sala de aula, uma das professoras destacou que a
cena transmitia a ideia de uma pratica mais participativa e colaborativa. Em sua
fala, comentou que os alunos apareciam envolvidos nas atividades, conversando,
trocando ideias e construindo conhecimentos coletivamente, enquanto o profes-
sor assumia uma postura de mediagao. Para ela, a imagem representava um am-
biente em que os estudantes tinham voz e participavam ativamente do processo

de aprendizagem. Essa percepgao aproxima-se da perspectiva de Nilda Alves ao
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compreender o cotidiano escolar como espago de construgao coletiva de saberes,

produzidos nas relagdes e nas experiéncias compartilhadas entre os sujeitos.

Outro professor afirmou que o que mais lhe chamou atengéo foi a orga-
niza¢do da sala em grupos. Segundo ele, essa disposi¢ao favorecia uma apren-
dizagem mais colaborativa, em que os alunos aprendem ndo apenas com o
professor, mas também ouvindo os colegas, debatendo ideias e participando
das atividades. Durante sua reflexdo, ressaltou que praticas como essa tornam
os estudantes mais envolvidos e participativos no cotidiano da sala de aula. Sua
analise dialoga com as contribui¢des de Nilda Alves ao reconhecer que os co-
nhecimentos sdo tecidos nas redes de relagdes construidas na escola, por meio

das trocas, didlogos e convivéncias cotidianas.

Ao analisar os elementos presentes no ambiente, uma professora destacou
os cartazes espalhados pela sala, observando que eles revelavam valores impor-
tantes como respeito, didlogo, inclusdo e cooperagdo. Em sua fala, comentou
que esses materiais ndo serviam apenas para decorar o espago, mas também
expressavam principios e atitudes que fazem parte da convivéncia escolar. Para
ela, a escola educa ndo apenas pelos conteidos, mas também pelas relagdes hu-
manas e pelos valores construidos diariamente. Essa reflexdo aproxima-se das
ideias de Nilda Alves ao considerar que os espacos, as imagens e os elementos

do cotidiano também comunicam praticas, culturas e saberes pedagogicos.

Outro participante observou que a imagem retratava uma pratica peda-
gogica mais dindmica e proxima da realidade dos estudantes. Ao comentar
sobre o projeto relacionado a cidade sustentavel, destacou que o conteudo pa-

recia estar sendo trabalhado de forma contextualizada e articulada as expe-



riéncias vividas pelos alunos. Segundo ele, quando os estudantes conseguem

relacionar o tema estudado com questdes presentes em sua realidade social, a
aprendizagem se torna mais significativa. A fala dialoga com a compreensao
de Nilda Alves sobre o cotidiano escolar como espago atravessado por diferen-

tes experiéncias, saberes e vivéncias.

Uma das professoras também comentou sobre o clima acolhedor pre-
sente na imagem. Segundo ela, os alunos pareciam a vontade para conversar,
perguntar, opinar e compartilhar ideias, o que contribui diretamente para o
fortalecimento da aprendizagem. Em sua reflexdo, destacou que ambientes
mais participativos favorecem o desenvolvimento da confianga, da escuta e da
interacao entre os sujeitos. Essa percep¢do aproxima-se das contribuicoes da
autora ao compreender que os processos educativos acontecem nas relagdes
construidas cotidianamente na escola e que o didlogo ocupa um papel funda-

mental na formagdo dos sujeitos.

Ao final das discussoes, um dos professores ressaltou que a imagem o fez
refletir sobre as pequenas praticas que acontecem diariamente na escola e que,
muitas vezes, passam despercebidas. Observando a postura do professor cir-
culando entre os grupos, escutando os alunos e acompanhando as atividades,
comentou que esses gestos também ensinam e fazem parte do processo educa-
tivo. Para ele, a formagdo dos estudantes acontece ndo apenas nos contetidos
trabalhados, mas também nas atitudes, nas relacdes e nas formas de convivén-
cia construidas no cotidiano escolar. Sua reflexdo dialoga com a perspectiva de
Nilda Alves ao valorizar o cotidiano e as experiéncias vividas na escola como
espagos legitimos de formagao, produ¢do de conhecimentos e construgao de

saberes pedagogicos.
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Fonte: arquivo da pesquisadora (2026).

Na sequéncia da formagcéo, foi apresentada ao grupo uma nova imagem
do cotidiano escolar, retratando uma sala de aula em diferentes movimentos
e interagdes. Antes de iniciar as analises, os participantes foram convidados a
observar atentamente os detalhes da cena, refletindo sobre as rela¢des, com-
portamentos, praticas pedagogicas e situagdes presentes naquele contexto. A
proposta da atividade era perceber como o cotidiano escolar revela multiplas

experiéncias, desafios e aprendizagens que fazem parte da pratica docente.
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A medida que observavam a imagem, os professores comegaram a identi-

ficar elementos muito préximos da realidade vivida diariamente na escola. As
falas surgiram de forma espontanea e carregadas de reconhecimento, revelan-
do percepgoes sobre os desafios da sala de aula, as relagdes entre professores e
alunos, as diferentes formas de participacdo dos estudantes e os saberes cons-

truidos no exercicio cotidiano da docéncia.

Durante a andlise da imagem, um dos professores comentou que a cena
retratava de forma muito préxima a realidade vivida atualmente nas salas de
aula. Em sua observagao, destacou que enquanto alguns alunos demonstravam
interesse e participacdo, outros conversavam ou até aparentavam cansago e
desatengdo. Para ele, a imagem revelava a diversidade presente no cotidiano
escolar e os inumeros desafios enfrentados diariamente pelos professores. Sua
reflexdo aproxima-se da perspectiva de Nilda Alves ao compreender a escola
como um espago vivo, atravessado por diferentes experiéncias, comportamen-

tos e relacdes construidas no cotidiano.

Outro participante afirmou que o que mais lhe chamou atengéo foi a pos-
tura da professora diante da turma. Mesmo com diferentes situacdes aconte-
cendo simultaneamente, ela continuava conduzindo a aula e buscando envol-
ver os estudantes no processo de aprendizagem. Segundo ele, essa capacidade
de lidar com multiplas demandas ao mesmo tempo faz parte da pratica docen-
te e revela a complexidade do trabalho realizado na escola. A reflexdo dialoga
com as contribui¢oes de Nilda Alves ao reconhecer que os saberes docentes
sao construidos nas experiéncias cotidianas, no fazer didrio e nas relagdes es-

tabelecidas dentro do espago escolar.



Durante o didlogo, uma professora destacou que a imagem mostrava

claramente que a sala de aula ndo é um espago homogéneo. Em sua fala, co-
mentou que cada aluno participa de uma maneira diferente, possui interesses
proprios e carrega vivéncias distintas, exigindo do professor sensibilidade para
lidar com essa diversidade presente no cotidiano. Para ela, a imagem eviden-
ciava como a pratica docente envolve compreender os diferentes sujeitos que
compdem a escola e buscar estratégias para alcangar cada estudante. Sua anali-
se aproxima-se da compreensdo de Nilda Alves sobre o cotidiano escolar como

espago constituido por multiplas redes de saberes, experiéncias e vivéncias.

Outro professor observou que, mesmo diante da dispersdo de alguns alu-
nos, ainda era possivel perceber momentos de interacio, participacio e aprendi-
zagem acontecendo na sala de aula. Em sua reflexao, comentou que ensinar nao
significa ter controle absoluto de todos os movimentos da turma, mas criar pos-
sibilidades para que os estudantes participem e construam conhecimentos de di-
ferentes formas. A fala relaciona-se as ideias de Nilda Alves ao compreender que
o0s processos educativos acontecem nas interacdes, nas relagdes e nas dindmicas

presentes no cotidiano escolar, de maneira nao linear e muitas vezes imprevisivel.

Ao analisar os detalhes do ambiente, uma das professoras comentou sobre
os cartazes presentes na parede da sala. Segundo ela, aqueles elementos revela-
vam muito da proposta educativa da escola, destacando valores relacionados ao
respeito, a inclusdo, ao didlogo e a convivéncia. Em sua percep¢do, o ambiente
escolar também educa por meio das mensagens, simbolos e praticas construi-
das no cotidiano. Essa reflexdo dialoga com as contribui¢des de Nilda Alves ao
reconhecer que os elementos visuais e culturais presentes na escola também

fazem parte das redes educativas que produzem sentidos e aprendizagens.
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Encerrando as discussoes, um dos professores afirmou que a imagem

o fez refletir sobre a quantidade de saberes que o docente precisa mobilizar
diariamente. Comentou que, a0 mesmo tempo em que ensina os conteudos,
o professor também precisa lidar com questdes relacionadas a indisciplina, a
motivagao dos alunos, ao didlogo e as relagdes construidas dentro da sala de
aula. Para ele, o cotidiano escolar exige muito mais do que dominio de contet-
dos, exigindo sensibilidade, escuta, mediagdo e capacidade de adaptagao dian-
te das situagoes vividas diariamente na escola. Essa percepc¢do aproxima-se da
perspectiva defendida por Nilda Alves ao compreender a docéncia como uma
prética construida nas experiéncias, nas relacdes e nos desafios cotidianos que

atravessam a vida escolar.

ARTICULACAO COM NILDA ALVES:

A fala dialoga com a ideia defendida por Nilda Alves de que a formagao
docente acontece no cotidiano, nas praticas, nos desafios e nas experiéncias

vividas dentro da escola.

Ao final do encontro, os professores destacaram como as imagens anali-
sadas dialogam com a perspectiva teérica de Nilda Alves, especialmente ao re-
conhecer o cotidiano escolar como espago de produgdo de saberes, experién-
cias e praticas educativas. As falas revelaram a importancia de olhar para o dia
a dia da escola com mais sensibilidade, valorizando as narrativas, as interagdes
e os acontecimentos que fazem parte da formagao docente e da aprendizagem

dos estudantes.
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ENCONTRO 3 - NARRATIVAS DOCENTES E PRODUCAO DE
SABERES (SINTESE FORMATIVA)

Duracao:

1 hora

Objetivo do encontro:
Produzir narrativas docentes como forma de reflexdo e construgdo de

conhecimento sobre a pratica pedagdgica.

Desenvolvimento:

No dltimo dia da formacdo, o encontro aconteceu em um clima de
acolhimento, dialogo e partilha de experiéncias. Ao iniciar esse momen-
to, conversei com os participantes sobre a importancia de valorizarmos
as praticas construidas no cotidiano escolar e reconhecermos que muitas
aprendizagens docentes nascem justamente das experiéncias vividas dia-
riamente na escola. Procurei destacar que cada professor carrega saberes,
historias e vivéncias que também produzem conhecimento e fortalecem a

pratica pedagdgica.

Como forma de incentivar os cursistas a compartilharem suas experi-
éncias, iniciei o encontro relatando duas praticas pedagdgicas desenvolvidas
em sala de aula. A inten¢do era criar um ambiente mais acolhedor e préximo,
mostrando que as praticas docentes sdo construidas em meio aos desafios, as
tentativas, as adaptagdes e as aprendizagens que fazem parte do cotidiano es-
colar. Durante esse momento, procurei evidenciar ndo apenas os resultados
alcancados, mas também os caminhos percorridos, as dificuldades enfrenta-

das e as reflexdes surgidas ao longo do processo.
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Apds esse momento inicial de didlogo e partilha, iniciei o relato da pri-

meira pratica pedagogica compartilhada com o grupo. Expliquei aos partici-
pantes que a experiéncia surgiu da vontade de tornar as aulas mais dinamicas,
participativas e significativas para os alunos, buscando aproximar a aprendiza-

gem de atividades criativas e do cotidiano das criangas.

Ao comegar minha fala, comentei que sempre gostei de trabalhar com
metodologias ativas, especialmente com a Aprendizagem Baseada em Pro-
jetos, por perceber que os estudantes se envolvem mais quando participam
ativamente das atividades e conseguem perceber sentido naquilo que estao
aprendendo. Relatei também que, nas aulas de Aprofundamento da Leitura e
Escrita (ALE), procuro desenvolver propostas que despertem o interesse pela
leitura e pela escrita de forma prazerosa, ao mesmo tempo em que favorecam

o didlogo entre diferentes areas do conhecimento.

Foi nesse contexto que apresentei ao grupo o projeto Conexao Literatura
e Matematica, desenvolvido com quatro turmas do 5° ano do Ensino Funda-
mental. Expliquei que a proposta surgiu da ideia de integrar leitura, producdo
textual, arte e matematica em uma atividade interdisciplinar, colaborativa e

significativa para os estudantes.

Durante o relato, contei que cada turma escolheu uma histdria infantil
para trabalhar. Entre as obras selecionadas estavam O Patinho Feio, Pindquio,
Os Trés Porquinhos e, em uma das turmas, a lenda do Tangram. Os alunos

foram organizados em grupos e participaram de todas as etapas da atividade.

Compartilhei com os cursistas que iniciei o trabalho com a conta¢ao

das historias, buscando despertar o interesse dos alunos pela leitura e criar



um momento de envolvimento com as narrativas. Ap(’)s esse momento, 0S

estudantes produziram resumos das historias e, coletivamente, cada turma

escolheu o texto que seria utilizado na construcdo do livro.

Expliquei ainda que o diferencial do projeto foi a utilizagdo do Tan-
gram para compor os personagens das histérias. Cada grupo ficou respon-
savel pela produgao de uma pagina do livro, realizando a escrita do texto, a
construgdo das ilustragdes com figuras geométricas e a organizagdo visual
da narrativa. Paralelamente, nas aulas de Matematica, os alunos estudaram
as formas geométricas presentes no Tangram, explorando conceitos rela-

cionados ao raciocinio légico e a composigdo de figuras.

Enquanto narrava a experiéncia, destaquei o grande envolvimento
dos estudantes durante o desenvolvimento das atividades. Comentei que
os alunos participaram de forma colaborativa, ajudando uns aos outros
na escrita, na constru¢do dos personagens e na organiza¢do das paginas.
Relatei também o entusiasmo demonstrado pelas criangas ao perceberem
que leitura e matematica podiam ser trabalhadas de maneira integrada,

criativa e divertida.

Ao compartilhar os resultados da prética, contei que as produgodes
foram apresentadas em formato de livro aberto durante o Dia da Familia
na escola, permitindo que os familiares acompanhassem e apreciassem os
trabalhos realizados pelas turmas. Expliquei que esse momento foi espe-
cialmente significativo, pois os estudantes se sentiram valorizados e or-
gulhosos ao compartilhar suas produgdes e explicar todo o processo de

construgdo do projeto.
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Relatei ainda que, posteriormente, organizamos um livro gigante reunin-

do todas as histdrias produzidas pelos alunos, valorizando ainda mais o traba-

lho coletivo realizado ao longo da atividade.

Ao finalizar minha narrativa, destaquei para os participantes que a ex-
periéncia contribuiu para o desenvolvimento da criatividade, da leitura, da
escrita, do raciocinio ldgico e do trabalho em grupo, além de fortalecer o pro-
tagonismo dos estudantes. Também compartilhei que outros professores da
escola demonstraram interesse pela proposta, reconhecendo a criatividade dos

alunos e a integragdo entre leitura, escrita e matematica.

Fonte: arquivo da pesquisadora (2026).

Na sequéncia, compartilhei com os participantes outra pratica pedago-
gica desenvolvida com alunos do 5° ano, desta vez envolvendo musica e jogo
pedagdgico como estratégias para tornar as aulas mais dinamicas, ludicas e
participativas. Ao iniciar meu relato, expliquei que sempre gostei de trabalhar
com metodologias ativas, especialmente atividades que envolvem jogos, por
perceber que os alunos aprendem com mais interesse quando participam ati-

vamente das propostas desenvolvidas em sala de aula.
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Comentei também que gosto muito de utilizar musica como recurso peda-

gogico, pois ela aproxima os estudantes, desperta emogdes e possibilita trabalhar
diferentes temas de maneira mais leve e significativa. Expliquei aos cursistas que
foi justamente a partir dessa percep¢do que surgiu a pratica Musica e Bingo das
Palavras: aprendendo de forma ltdica e participativa, desenvolvida com o obje-

tivo de estimular a leitura, a escrita, a oralidade e a participagao dos alunos.

Durante minha fala, relatei que inicio a atividade selecionando uma mu-
sica que traga mensagens importantes relacionadas a temas como respeito,
amizade, convivéncia, sonhos, motiva¢do ou valores humanos. Depois de es-
colher a musica, entrego a letra impressa para toda a turma e realizamos uma
leitura coletiva. Em seguida, ouvimos e cantamos juntos, criando um momen-
to bastante envolvente e descontraido, no qual os alunos costumam participar

com entusiasmo.

Compartilhei com o grupo que, apds a musica, realizamos uma conversa
sobre a mensagem apresentada na letra. Procuro sempre ouvir os estudantes,
incentivando-os a relacionarem o tema com situac¢des do cotidiano, expressa-
rem opinides e compartilharem experiéncias. Expliquei que esse momento de
didlogo é muito significativo, pois favorece a oralidade, a escuta, a reflexdo e o

fortalecimento das relagdes dentro da sala de aula.

Na sequéncia da atividade, peco que os alunos escolham vinte palavras
presentes na musica. Enquanto eles participam da escolha, vou registrando
as palavras no quadro. Depois disso, cada estudante confecciona sua préopria
cartela de bingo, desenhando um quadro dividido em espagos menores e sele-

cionando algumas palavras da lista para preencher a cartela.
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Enquanto organizam as cartelas, preparo o sorteio escrevendo as pala-

vras em pequenos pedacos de papel. Quando tudo esta pronto, iniciamos o
bingo. Vou sorteando as palavras e os alunos precisam acompanhar atenta-
mente, realizando a leitura e identificando se a palavra aparece em sua carte-
la. Relatei aos cursistas que esse momento costuma gerar muita participagao,

concentracdo e entusiasmo entre os estudantes.

Ao narrar a prética, destaquei que, além da diversao, percebo avan-
cos significativos na leitura, na escrita, na atengdo e na socializa¢do dos
alunos. Expliquei também que as palavras utilizadas no bingo continuam
sendo exploradas posteriormente em outras atividades pedagdgicas, como
producao textual, formagdo de frases, ortografia, separacido silabica e es-

tudos gramaticais.

Durante minha fala, compartilhei ainda que essa pratica surgiu a par-
tir dos desafios encontrados no cotidiano da sala de aula, principalmente
relacionados a necessidade de tornar as aulas mais atrativas e envolver os
alunos nas atividades propostas. Com o tempo, fui percebendo que, quando
a aprendizagem acontece de maneira mais dindmica, ludica e participativa,

os estudantes demonstram maior interesse, envolvimento e entusiasmo.

Ao finalizar o relato, destaquei que costumo compartilhar essa experi-
éncia com outros professores durante os momentos de planejamento e troca
de experiéncias na escola, pois acredito que praticas simples, quando plane-
jadas com intencionalidade pedagogica e sensibilidade para compreender as
necessidades dos alunos, podem tornar o processo de ensino e aprendizagem

muito mais significativo e prazeroso.



Fonte: arquivo da pesquisadora (2026).

Apds a socializagao das praticas apresentadas, 0 momento tornou-se ainda
mais participativo, incentivando outros professores a compartilharem experién-
cias desenvolvidas no cotidiano escolar. Nesse contexto, a professora de Lingua

Portuguesa solicitou a palavra para relatar uma pratica realizada com seus alunos.

Ao iniciar sua fala, comentou que se sentiu motivada a compartilhar sua
experiéncia ao perceber a importancia daqueles momentos de troca e reflexao
coletiva entre os professores. Em seguida, explicou que gostaria de apresentar
uma atividade desenvolvida com o objetivo de despertar o interesse dos alunos

pela leitura e tornar as aulas mais participativas e significativas.

Apds o relato da professora, o encontro teve continuidade com a parti-
cipagdo dos demais cursistas, que também compartilharam praticas pedagoé-
gicas desenvolvidas em suas turmas. As narrativas favoreceram momentos de
escuta, didlogo e troca de experiéncias, fortalecendo a valorizagdo dos saberes

construidos no cotidiano escolar.
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Relatos de experiéncia 03 - Professora HDQ de Lingua Portuguesa

“Gosto muito de trabalhar com histérias em quadrinhos, principalmente
com as turmas de 6° ano. Eles tém entre 11 e 12 anos, gostam muito de desenhar,
conversar e participar das atividades. Ao mesmo tempo, percebo que alguns ain-
da tém bastante dificuldade na leitura e na escrita, entdo procuro trazer propos-

tas que chamem mais a atengdo deles e deixem a aprendizagem mais leve.

Essa atividade com HQs foi muito interessante. Primeiro, conversei com
a turma sobre o que sdo histérias em quadrinhos e expliquei alguns elementos,
como os baldes de fala, os desenhos e as onomatopeias. Depois mostrei algu-
mas tirinhas e fizemos leituras juntos. Eles adoraram comentar as cenas e o0s

personagens.

Em seguida, pedi que cada aluno, ou dupla, porque gosto muito de traba-
lhar em dupla, criasse sua propria histéria em quadrinhos. O tema era algo do
dia a dia deles. Foi muito bom ver como eles se envolveram. Alguns comecaram
desenhando primeiro, outros ja queriam escrever as falas. Eles iam trocando

ideias entre si, perguntando, ajudando o colega.”

Escolhi essa atividade porque percebo que as HQs despertam muito o inte-
resse dos alunos. E uma forma divertida e produtiva de trabalhar leitura, escrita
e organizagdo das ideias. E o mais bonito foi perceber que até aqueles alunos que
tém mais dificuldade para escrever conseguiram se expressar melhor através dos
desenhos. Alguns alunos que normalmente participam pouco acabaram se envol-

vendo bastante na atividade.

Eu gosto muito desse tipo de metodologia em que os alunos aprendem

fazendo. Eles criam, participam, pensam juntos e aprendem uns com os outros.
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Foi uma experiéncia muito positiva, tanto que depois compartilhei essa prdtica

com outros colegas da escola. Acho importante trocar essas experiéncias porque
muitas vezes uma atividade simples pode ajudar bastante no aprendizado dos

estudantes.”

Fonte: arquivo da pesquisadora (2026).
Pratica 04- realizada pelo professor H- Matematica

“O trabalho Medindo o Inalcangdvel com Plickers foi desenvolvido com a
turma da 3° etapa da EJA durante as aulas de Matemdtica, com o objetivo de
trabalhar os conceitos de Semelhanga de Tridngulos de forma mais dindmica
e participativa. A prdtica surgiu a partir de uma formagdo de professores da
qual participei, onde conheci o uso do aplicativo Plickers como ferramenta
pedagégica. Achei a proposta muito interessante e resolvi adaptar para a rea-

lidade da minha turma.
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Iniciei a atividade retomando os conceitos de tridngulos semelhantes e pro-

porcionalidade, utilizando exemplos do cotidiano, como o cdlculo da altura de
um poste por meio da sombra. Depois, apliquei um quiz no Plickers com questoes
de multipla escolha. Os alunos responderam utilizando cartoes com QR Codes,

enquanto eu fazia a leitura das respostas pelo celular.

A participagio da turma foi muito positiva. Mesmo alguns alunos que cos-
tumam apresentar inseguran¢a em relagio a Matemdtica demonstraram inte-
resse e envolvimento durante a atividade. O formato mais interativo ajudou a

diminuir a timidez e tornou a aprendizagem mais leve e significativa.

Durante a corregdo, analisamos juntos os resultados apresentados pelo apli-
cativo e discutimos os erros mais comuns, principalmente relacionados a mon-
tagem das proporgoes entre os triangulos. Isso permitiu trabalhar as dificuldades

da turma de forma imediata.

Fonte: arquivo da pesquisadora (2026).
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Apés a experiéncia, compartilhei essa pratica com vdrios colegas profes-

sores, que também acharam a atividade muito interessante. Inclusive, durante
a aplicagdo da aula, alguns colegas da escola foram até a sala para observar
como a atividade estava acontecendo e puderam perceber o envolvimento e a
participagdo dos alunos. Foi uma experiéncia muito enriquecedora, tanto para
os estudantes quanto para a troca de prdticas entre os professores. A metodolo-

gia também foi replicada para outras turmas.”

Pratica 05 do professor de lingua portuguesa M.S

“Essa prdtica de leitura foi realizada com as turmas de 8° ano do Ensi-
no Fundamental. Meu principal objetivo era incentivar o gosto pela leitura e

ampliar o repertorio cultural dos alunos de uma forma mais leve e prazerosa.

A ideia era simples: os alunos escolhiam livros de literatura infantoju-
venil para levar para casa e, semanalmente, faziamos a troca das obras. Aos
poucos, fui percebendo que eles comegaram a se envolver muito com a ativi-
dade. Muitos chegavam animados para comentar as histérias, falar dos per-
sonagens e até recomendar livros para os colegas. Alguns alunos leram apro-
ximadamente 30 livros durante o trimestre, 0 que me surpreendeu bastante

de forma positiva.

O mais interessante foi perceber que a leitura deixou de ser vista apenas
como uma obrigagdo escolar e passou a fazer parte do cotidiano deles. Houve
bastante engajamento de grande parte da turma, principalmente nas conversas

sobre os livros e nas indicagoes entre os préprios alunos.
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Essa prdtica surgiu a partir da experiéncia de um colega de trabalho de

outra escola. Achei a proposta muito interessante e resolvi adaptd-la para a
minha realidade e para o perfil das minhas turmas. Depois, também compar-
tilhei a experiéncia com colegas da drea de Lingua Portuguesa, porque acredito
que essas trocas entre professores sao muito importantes para fortalecer nossas

praticas pedagégicas.

Mesmo ndo tendo sido replicada em outras turmas naquele momento, con-
sidero que foi uma experiéncia muito significativa, principalmente por aproxi-

mar os alunos da leitura de forma mais espontdnea e prazerosa.”

Fonte: arquivo da pesquisadora (2026).
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Pratica 06 - Professora de Matematica V

“Ao iniciar o conteiido de algoritmos com minha turma da 2° série do En-
sino Médio, percebi que muitos estudantes demonstravam desinteresse e pouca
participagdo nas aulas. Era comum ouvir comentdrios de que aquele contetido
“ndo serviria para nada” ou questionamentos sobre sua utilidade prdtica no coti-
diano. Diante dessa realidade, comecei a refletir sobre a necessidade de tornar as

aulas mais significativas e aproximar o contevido da vivéncia dos alunos.

Buscando estratégias que favorecessem maior envolvimento da turma, de-
cidi utilizar a metodologia ativa da sala de aula invertida. Organizei os estu-
dantes em grupos e propus uma pesquisa sobre profissdes em que os algoritmos
fossem utilizados no cotidiano de trabalho. A intengdo era que eles préprios
investigassem e descobrissem como aquele conhecimento estava presente em

diferentes dreas profissionais.

Apés a etapa de pesquisa, os grupos compartilharam suas descobertas
por meio de apresentagées. Durante esse momento, surgiram profissoes como
programador, engenheiro, analista de sistemas e até perito criminal. A medi-
da que os estudantes identificavam a aplicagio dos algoritmos em diferentes
contextos profissionais, foi possivel perceber um aumento da curiosidade e do

interesse pelo tema.

Essa experiéncia contribuiu para que os alunos compreendessem que os al-
goritmos ndo se limitam ao ambiente escolar, mas fazem parte de diversas dreas
do conhecimento e do mundo do trabalho. A partir dessa prdtica, observei maior
participagdo, envolvimento e interagdo da turma nas aulas, além de uma com-

preensdo mais significativa do contetido estudado.
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Essa vivéncia reforcou minha percepgio de que os desafios encontrados no

cotidiano escolar podem impulsionar a busca por estratégias pedagogicas inova-
doras, capazes de promover o protagonismo discente e ressignificar o processo de

ensino e aprendizagem’.

Fonte: arquivo da pesquisadora (2026).
Pratica 07- Professora L.G - Arte

“Ao longo das minhas aulas com as turmas da 2° série do Ensino Médio,
percebi a necessidade de tornar o ensino de Arte mais significativo, participativo
e proximo da realidade dos estudantes. A partir dessa reflexdo, desenvolvi um
projeto de colagem artistica fundamentado na metodologia da Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABP), buscando incentivar o protagonismo dos alunos e

ampliar suas possibilidades de expressio por meio da arte.
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Iniciei a proposta promovendo uma conversa sobre o conceito de arte e so-

bre a capacidade das imagens de comunicar sentimentos, ideias e criticas sociais.
Durante esse momento, discutimos também como materiais simples, como revis-
tas e jornais, poderiam ser reutilizados e transformados em produgoes artisticas
carregadas de significado. Para ampliar o repertério dos estudantes, apresentei
exemplos de colagens e referéncias de artistas como Pablo Picasso, Georges Bra-
que e Henri Matisse. A reagdo da turma foi bastante positiva, principalmente
quando perceberam que a técnica da colagem faz parte da historia da arte e

constitui uma linguagem artistica reconhecida.

Na sequéncia, conduzi um debate sobre as mensagens transmitidas pelas
imagens e sobre o papel da arte na representagdo de questoes sociais, culturais
e emocionais. Percebi que os estudantes se envolveram intensamente nas discus-
soes, compartilhando opinides e experiéncias relacionadas ao cotidiano juvenil.
Em seguida, orientei os grupos a selecionarem, em revistas e jornais, imagens,
palavras e elementos que representassem emogoes, identidade, sociedade e as-
pectos de suas vivéncias. Para auxiliar na construgdo das ideias, realizamos um
brainstorming coletivo com temas como juventude, redes sociais, meio ambiente,
diversidade, sonhos e futuro. Esse momento foi importante para que cada grupo

definisse o tema de sua colagem e elaborasse os primeiros esbogos.

Durante o desenvolvimento do projeto, acompanhei de perto o processo
criativo dos estudantes. Utilizando materiais simples, como revistas, jornais, te-
soura, cola, cartolina, canetinhas e tinta, eles produziram composicoes visuais
muito expressivas, articulando imagens, frases, desenhos e palavras. Foi possivel
observar um elevado nivel de criatividade, colaboragio e envolvimento entre os

grupos. Os alunos demonstraram autonomia na construgdo das produgoes e uti-



lizaram a linguagem artistica para expressar sentimentos, opinides e reflexoes

sobre a sociedade e sobre suas proprias experiéncias.

Como culmindncia do projeto, organizei uma exposi¢do das colagens na
sala de aula e nos corredores da escola. Cada grupo apresentou sua produgdo aos
colegas, explicando o tema escolhido, o significado das imagens e a mensagem
que desejava transmitir. Posteriormente, realizamos a mostra artistica intitulada
Arte em Fragmentos, reunindo os trabalhos desenvolvidos pelas turmas e valori-

zando o protagonismo estudantil.

Fonte: arquivo da pesquisadora (2026).



Considero que a experiéncia foi extremamente significativa, pois possi-

bilitou o desenvolvimento da criatividade, da expressdo artistica, do pensa-
mento critico e do trabalho em equipe. Além disso, percebi que os estudantes
passaram a compreender a arte como uma forma de comunicagdo, reflexdo
e transformagdo social. Posteriormente, compartilhei essa prdtica com os
demais docentes durante o planejamento coletivo da drea de linguagens da
escola, contribuindo para discussoes sobre o potencial das metodologias ati-

vas e das praticas”.

Pratica 08- Realizada pela professora de Biologia - EM

“Gosto muito de trabalhar com sequéncia diddtica, principalmente quan-
do vou desenvolver o contetido sobre os biomas brasileiros com os alunos da
1% etapa da EJA. Percebo que, quando as atividades sdo organizadas de forma
prdtica e dindmica, os estudantes participam mais e conseguem aprender com

maior facilidade.”

Costumo trabalhar os biomas Caatinga, Cerrado, Mata Atldntica, Pam-
pa, Pantanal e Amazonia. Para isso, preparo uma apostila especifica para cada
bioma estudado. A apostila contém uma capa ilustrativa para despertar o in-
teresse dos alunos, um texto informativo sobre o bioma, caga-palavras, ati-
vidades de completar textos utilizando palavras do caga-palavras e também
exercicios envolvendo a localizagdo das regides e dos estados brasileiros onde

cada bioma estd presente, utilizando o mapa das regides do Brasil.

Outra atividade que os alunos gostam bastante é o acesso a videos por

meio de QR Code. Os videos trazem informagdes importantes sobre o bioma
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estudado e, apds assistirem, os estudantes anotam os pontos que consideram

mais relevantes. Essa atividade ajuda muito na atengdo, na interpretagdo e na

organizagdo das informagoes.

Ao final da sequéncia diddtica, pego aos alunos que realizem um resumo em
forma de mapa mental, contendo informagdes sobre o clima, vegetagdo, fauna,
localizagdo e ameagas do bioma estudado. Essa etapa é muito importante, por-

que eles conseguem organizar visualmente o que aprenderam durante as aulas.

Desenvolvo essa sequéncia com cada bioma estudado e percebo que os alu-
nos da EJA demonstram muito interesse por aulas mais praticas, pois facilitam o
aprendizado e tornam as aulas mais prazerosas. Também costumo compartilhar
essa pratica com meus colegas de trabalho, porque percebo um melhor desempe-

nho, maior participagdo e mais envolvimento dos alunos durante as atividades.

Fonte: arquivo da pesquisadora (2026).

)]
\O



Pratica 09- Realizada pela professora de Lingua Portuguesa - S.

“Gosto muito de trabalhar minhas aulas de Lingua Portuguesa de forma
mais dindmica e participativa, principalmente quando vou abordar géneros textu-
ais. Quando trabalhei o contetido de artigo de opinido, pensei em desenvolver uma
atividade em que os alunos fossem protagonistas da aula e participassem mais

ativamente do processo de aprendizagem.

A pratica recebeu o nome de “Dissecagdo de Artigo: O Golpe Baixo” e foi rea-
lizada em uma aula com duragio de aproximadamente 50 minutos. Inicialmente,
projetei para a turma um pardgrafo de um artigo de opinido. Em seguida, organizei
os alunos em trios e expliquei que eles se tornariam “detetives do texto”. A proposta

despertou bastante curiosidade e envolvimento da turma logo no inicio da atividade.

O desafio dos grupos era encontrar e grifar trés elementos importantes presentes
no texto: primeiro, a tese, identificando qual era a opinido central defendida pelo
autor; depois, o argumento, observando quais dados, fatos ou justificativas eram uti-
lizados para convencer o leitor; e, por fim, o chamado ‘golpe baixo”, que seriam pala-

vras ou expressoes usadas para influenciar emocionalmente quem Ié o texto.

Durante a atividade, percebi que os alunos ficaram bastante envolvidos, discu-
tindo entre si, levantando hipoteses e tentando justificar suas respostas. Muitos par-
ticiparam ativamente das discussoes, mostrando interesse em descobrir os elementos

do texto e compreender melhor como um artigo de opinido é estruturado.

O objetivo principal dessa prdtica foi justamente tornar os alunos mais par-
ticipativos e protagonistas da aprendizagem, permitindo que compreendessem o
contetido de forma mais significativa e pratica. A atividade também ajudou a de-

senvolver leitura critica, interpretagdo e argumentagao.
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Essa proposta surgiu a partir da observagio de outras atividades envolvendo

géneros textuais diferentes. Resolvi adaptar a ideia para o contetido que estava
sendo estudado pela turma naquele momento. Como o resultado foi muito positi-
vo e os alunos participaram bastante, compartilhei a prdtica com meus colegas da

drea durante os momentos de planejamento e troca de experiéncias pedagégicas”.

Fonte: arquivo da pesquisadora (2026).

Ap6s a emocionante partilha da ultima pratica pedagégica, abriu-se um
espago de dialogo e reflexdo entre os participantes, fortalecendo a compreen-
sdo de que a formacdo docente em servico se constroi nas trocas, nas experién-

cias e nos saberes produzidos coletivamente no ambiente escolar.

A reflexao final do encontro possibilitou aos professores retomarem as

experiéncias vividas durante a formacéo, destacando aprendizagens constru-
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idas a partir das leituras, das imagens analisadas, das rodas de conversa e das

narrativas compartilhadas ao longo dos encontros. Entre as falas, muitos parti-
cipantes ressaltaram que a formagao contribuiu para olhar o cotidiano escolar
de maneira mais sensivel e reflexiva, percebendo que as praticas, os desafios,
os didlogos e as experiéncias vividas diariamente também produzem conheci-

mentos e fortalecem a pratica docente.

Ao refletirem sobre “o que aprendemos”, os professores destacaram a im-
portancia da escuta, da troca de experiéncias e da valorizagdo das narrativas
como instrumentos de formagéo. As discussdes possibilitaram compreender
que a escola é um espago vivo, marcado por diferentes sujeitos, saberes e rela-
¢Oes, e que a formagdo docente acontece continuamente nas interagdes cons-

truidas no cotidiano escolar.

Sobre “como isso contribui para nossa pratica’, os participantes apon-
taram que os encontros fortaleceram o olhar para o aluno, para as relagdes
humanas e para as praticas pedagogicas desenvolvidas na escola. Muitos rela-
taram que passaram a perceber a importancia de refletir mais sobre suas agoes,
compartilhar experiéncias com os colegas e reconhecer o cotidiano como es-

paco de aprendizagem e producao de saberes”.

Ao final deste seminario, senti que mais do que compartilhar praticas
pedagdgicas, nds compartilhamos trajetorias, desafios, sentimentos, inquieta-
¢Oes e esperancas que fazem parte do cotidiano da escola publica. Cada rela-
to apresentado pelos professores revelou que a formagdo docente em servico
acontece, sobretudo, no encontro entre os saberes construidos na experiéncia

e os conhecimentos pedagogicos que continuamente buscamos aprofundar.
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Durante os momentos de fala, reflexdo e troca de experiéncias, ficou

evidente que o cotidiano escolar é um espago vivo de aprendizagem. Ao ou-
virmos os relatos das praticas desenvolvidas nas diferentes areas do conheci-
mento, percebemos o quanto os(as) professores (as) mobilizam criatividade,
sensibilidade, compromisso e intencionalidade pedagoégica para transformar
suas aulas em experiéncias mais significativas para os estudantes. Foram mo-
mentos marcados por identificagdo, escuta, reconhecimento e valorizagio do

trabalho docente.

As discussoes realizadas ao longo do semindrio também nos levaram
a refletir sobre a importincia da formagdo continuada no préprio espago
escolar, entendendo a escola ndo apenas como lugar de ensino, mas também
como espago de formagdo humana e profissional. A formagdo em servigo
mostrou-se, mais uma vez, fundamental para fortalecer o didlogo entre te-
oria e pratica, promover o compartilhamento de saberes e contribuir para a

construgdo coletiva da profissionalidade docente.

Ao ouvir cada professor (a) narrando sua pratica, ficou evidente que ne-
nhuma transformacao acontece de forma imediata. O processo formativo exi-
ge tempo, reflexdo, escuta, amadurecimento e, muitas vezes, siléncio. Exige
revisitar praticas, reconstruir caminhos e ressignificar experiéncias vividas no
cotidiano escolar. E é justamente nesse movimento de transformagio continua

que a formacao docente ganha sentido.

Por isso, escolhemos encerrar este seminario com a reflexio de Rubem
Alves: “Nao havera borboletas se a vida ndo passar por longas e silenciosas

metamorfoses.”



Essa mensagem nos convida a compreender que a formagao em servigo

também é um processo de metamorfose. Aos poucos, entre desafios, aprendi-
zagens, trocas e experiéncias, vamos nos transformando enquanto educadores.
Cada encontro, cada pratica compartilhada, cada reflexdo construida coletiva-

mente deixa marcas em nossa trajetdria profissional e humana.

Finalizo este momento com profunda gratidao a todos (as) os (as) professo-
res (as) que participaram deste seminario, que aceitaram compartilhar suas prati-
cas, suas experiéncias e seus saberes com generosidade e compromisso. Agradeco
pela escuta sensivel, pelas contribuigdes, pelo envolvimento e pela disposi¢do em

construir coletivamente uma educagao mais humana, reflexiva e significativa.

Fonte: arquivo da pesquisadora (2026).
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Meu agradecimento também a equipe gestora, aos profissionais da escola e

a todos que contribuiram para a realizagao deste momento formativo. Que possa-
mos continuar fortalecendo os espagos de dialogo, reflexdo e aprendizagem cole-

tiva dentro da escola, reconhecendo que somos sujeitos em constante construgao.

CONSIDERACOES SOBRE A PROPOSTA FORMATIVA

A organizagdo do semindrio em trés momentos, teoria, andlise e pro-
dugdo, favorece uma formagao mais significativa, ao reconhecer o professor

como sujeito ativo de sua aprendizagem.

Ao valorizar o cotidiano, as imagens e as narrativas, a proposta contribui
para o fortalecimento da autonomia docente e para a constru¢do de saberes
contextualizados, em consonéncia com a perspectiva de que a formagao se da

no e com o cotidiano escolar.
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Possibilidades de utilizacio do e-book

« Formacéo continuada em escolas;
« Reunides pedagogicas;
« Grupos de estudo;

« Projetos institucionais.
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Consideracdes finais

ﬂ formac¢ao docente em servigo ndo se limita a encontros planejados, cro-
ogramas ou propostas previamente estruturadas. Ela se concretiza no
movimento cotidiano da escola, nos gestos muitas vezes silenciosos da pratica
pedagoégica e nas escolhas que o professor realiza diariamente, mesmo sem

perceber que, nesse processo, também estd se formando.

Ao longo deste percurso, tornou-se evidente que ensinar ¢, igualmente,
um exercicio permanente de aprendizagem. Aprende-se no encontro com
o outro, na escuta atenta, nas tentativas que ndo alcan¢am os resultados
esperados, nas estratégias reinventadas e no olhar que se desloca para reco-
nhecer o cotidiano escolar nao como simples repeti¢do, mas como espago

de possibilidades.

As reflexdes construidas neste e-book, em didlogo com as contribuigoes
de Nilda Alves, evidenciam que os saberes docentes nao se encontram apenas
nas teorias ou nos livros, mas também nas experiéncias vividas, nas conversas
entre colegas, nas inquietagdes que atravessam a pratica e nas pequenas inven-
¢Oes que emergem no interior da sala de aula. Sdo saberes tecidos nas redes do

cotidiano, nas quais pensar e fazer se articulam de forma indissociavel.

O seminario formativo, ao abrir espago para o didlogo, a escuta e a par-
tilha de narrativas, proporcionou mais do que momentos de estudo: possi-

bilitou encontros. Encontros consigo mesmo, com o outro e com a propria
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pratica pedagogica. Nesses momentos, os professores puderam reconhecer

seus saberes, problematizar suas agdes e ressignificar suas experiéncias.

Formar-se, nesse contexto, constitui um processo continuo que acon-
tece quando o professor se permite observar, escutar e refletir sobre sua
pratica; quando a agdo pedagdgica deixa de ser automatica e passa a ser
intencionalmente pensada; e quando o cotidiano revela sua poténcia como

espaco de formagao.

Este e-book, portanto, ndo se apresenta como um ponto de chegada, mas
como um convite a continuidade do processo formativo. Propde-se a incenti-
var um olhar mais sensivel para a escola, uma escuta mais atenta as experién-
cias e o reconhecimento de que, em cada pratica pedagogica, ha saberes em

constante construcao.

Talvez seja justamente nessa incompletude que resida a esséncia da do-
céncia: a consciéncia de que nunca estamos prontos, mas sempre em processo

de constitui¢do, no cotidiano, na pratica e na vida.
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As autoras

Mais do que a conclusdo de um curso, este momento representa o com-
promisso com a educagdo publica de qualidade, com a valorizagao da docéncia
e com a construcdo coletiva de praticas pedagdgicas cada vez mais significati-
vas. Ao lado da minha orientadora, esta conquista expressa a importancia do

apoio, da parceria e do didlogo na produgdo do conhecimento cientifico.
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