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Pesquisa de origem: “Sexualidade e adolescéncia: contribui¢des da escola na
construcdo de subjetividades e resisténcias em contextos de normaliza¢ao”

Natureza do produto: Guia pedagdgico de apoio a formagdo docente, ao
planejamento curricular e & mediagdo de temas relacionados a sexualidade e
adolescéncia no cotidiano escolar.

Publico-alvo: Professores/as da Educagao Basica, equipes pedagogicas e
gestoras, com propostas adaptaveis aos anos finais do Ensino Fundamental e
ao Ensino Médio.

Finalidade: Apoiar praticas de educagdo sexual criticas, dialogicas, inclusivas
e comprometidas com conhecimento cientifico, direitos humanos, formagéo
integral, protecdo da intimidade e valorizagdo das diferengas.
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NOTA DE USO RESPONSAVEL:

Este guia é um recurso pedagdgico. Nao substitui protocolos institucionais,
orientagdes da rede de ensino, servi¢os de satde ou fluxos de protegédo. Situa-
¢oes que envolvam risco, violéncia ou necessidade de atendimento especiali-
zado devem seguir os procedimentos oficiais aplicaveis ao contexto escolar.
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Ao longo do guia, caixas em verde destacam foco e evidéncias;
caixas em coral sinalizam cuidados de mediacio; caixas em
azul indicam decisdes institucionais; caixas em ocre sugerem

adaptacdes, extensoes ou perguntas de aprofundamento.



Apresentacao
Um guia para transformar siléncio em
dialogo pedagogico

F alar de sexualidade na escola nao significa reduzir a formagao de ado-
lescentes a contetidos bioldgicos, tampouco antecipar experiéncias
pessoais. Significa reconhecer que corpos, afetos, identidades, relagoes de
género, duvidas, conflitos, preconceitos, direitos, redes sociais e formas de
convivéncia ja atravessam o cotidiano escolar, mesmo quando o curriculo

formal ndo nomeia esses temas.

Este guia nasce dos achados de uma pesquisa qualitativa desenvol-
vida em escola publica de Educacao Basica, orientada pela Analise do
Discurso de inspiragdo foucaultiana. A investigagdo mostrou uma escola
em posi¢do paradoxal: a0 mesmo tempo em que pode reproduzir normas,
silenciamentos e classificagdes sobre corpos, géneros e sexualidades, tam-
bém pode produzir escuta, problematizagéo, resisténcia, aprendizagem e

transformacao.

O Produto Educacional fortalece sua arquitetura conceitual, meto-
dolégica, prética e institucional. O objetivo é: oferecer um repertério de
trabalho que ajude professores/as e equipes escolares a planejar, mediar e
avaliar experiéncias formativas sem exposi¢do da intimidade, sem mora-

lizagdo e sem improvisacao.



Mais do que um conjunto de atividades, o guia propoe uma logica de

intervencdo. Conhecimento cientifico, ética, direitos humanos, escuta e pro-
blematizagdo sdo tratados como dimensdes inseparaveis. A pergunta central
deixa de ser apenas “o que ensinar sobre sexualidade?” e passa a incluir “como
produzir condi¢oes pedagdgicas para que diferentes sujeitos aprendam, parti-

cipem e convivam com dignidade?”.

IDEIA CENTRAL
Educacgdo sexual critica articula conhecimento cientifico,
ética, direitos humanos, afetividade, cultura digital, escuta
e reconhecimento das diferencas. Seu compromisso nao é
revelar intimidades, mas produzir compreensao, autonomia,

responsabilidade e formas mais justas de convivéncia.

“Onde ha poder, ha resisténcia.”

Michel Foucault
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1 Da pesquisa ao guia
O que os discursos de professores/as e
estudantes ensinaram

Apesquisa que originou este Produto Educacional analisou discursos de
professores/as e estudantes acerca da sexualidade no contexto escolar,
buscando compreender como eles participam da producédo de saberes, das re-
lagdes de poder e da constituicdo das subjetividades. A produgdo de dados
envolveu questionarios semiestruturados e roda de conversa, com 19 profes-

sores/as e oito estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental.
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A anilise evidenciou regularidades que orientaram a construgao do

guia: predominancia de abordagens biologizantes e preventivas; fragilida-
des na formac¢ao docente; presenga constante da sexualidade no cotidiano
escolar, embora muitas vezes tratada de forma episddica; silenciamentos e
autocensura; reproducdo de normas rigidas de género; piadas, apelidos e
preconceitos; exposi¢do da intimidade em ambientes digitais; e movimen-
tos de resisténcia marcados pelo didlogo, pela defesa das diferencas e pela

reivindicagdo de espagos seguros de escuta.

Esses achados sao tratados aqui como problemas de decisdo pedago-
gica. Em vez de apenas descrevé-los, o guia os converte em perguntas de
planejamento: que conhecimentos precisam ser ampliados? Que condigdes
de participagdao reduzem constrangimentos? Como intervir diante de uma
fala discriminatéria? Quando uma situagao exige acolhimento individual
e encaminhamento? Que evidéncias mostram aprendizagem sem avaliar

experiéncias intimas?

O DESLOCAMENTO
PROPOSTO
O foco deixa de ser a transmissdo isolada de informagdes
sobre sexo e passa a ser a construcdo de condi¢oes pedagdgicas
para compreender discursos, analisar relagdes, argumentar,
reconhecer diferencas, exercer cuidado e enfrentar

discriminacdes.
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1.1 Achados que estruturam o produto
educacional
Da regularidade analitica

a resposta pedagogica

Esquema 1 - Da evidéncia da pesquisa a deciséo pedagdgica.

A forga do Produto Educacional estd na coeréncia entre pesquisa e inter-
vengao. Cada eixo do guia responde a uma regularidade identificada no cam-
po: a ampliacao tedrica enfrenta o reducionismo biologizante; a metodologia
de participagao protegida responde ao medo e a autocensura; as atividades
sobre linguagem, género e cultura digital enfrentam discursos de normaliza-
¢do; a formagdo docente e o plano 30-60-90 dias respondem a dependéncia de

agoes individuais e episddicas.



LEITURA PARA A EQUIPE

Ao utilizar o guia, a escola pode iniciar pela pergunta: qual

desses sete achados aparece com maior for¢ca em nosso contexto?

A resposta ajuda a selecionar atividades, prioridades formativas

e indicadores de acompanhamento.

1.2 Matriz de coeréncia: Evidéncia, decisao e
acompanhamento
Como a pesquisa se transforma em desenho pedagodgico

Achado da Decisao Principio de  Onde aparece Evidéncia
pesquisa pedagogica resposta no guia possivel
Predominio Ampliar a Integragio Atividades 1, | Definicoes e
biologizante compreensdo | entre ciéncia, | 3,8e9 argumentos
da sexuali- afetividade, mais comple-
dade ética, direitos X0s
e cultura
Fragilidade Construir Formagao, Cap.8e Docentes
da formagdo repertorio planejamento | instrumentos | justificam
docente conceitual compartilha- | 9.1/9.2 escolhas de
comum do e registro mediagdo
reflexivo
Tema pre- Passar da Insercéo Cap. 7 e pla- Agdes apa-
sente, mas reagdo ao pla- | transversale | no30-60-90 [ recem em
episodico nejamento sequéncia de mais de um
continuidade componente
e momento
Medo, Proteger a Anonimato, Atividades Aumento de
vergonha e participagao casos ficticios | 1 e2 perguntas e
autocensura e multiplas participagdo
formas de sem exposi-
€xpressao ¢ao




Piadas, Interromper Anilise de Atividades Estudantes
apelidos e naturaliza- linguagem, 5e6 reconhe-
preconceitos coes responsa- cem efeitos
bilizagao e e propdem
convivéncia respostas
Normas rigi- | Problematizar | Desnatu- Atividade 5 Reescrita de
das de género | padroes ralizagéo, discursos e
historiciza- argumentos
¢do e analise nao estereoti-
de efeitos pados
Exposicao Fortalecer Consen- Atividade 7 Critérios
nas redes cidadania timento, éticos antes
sociais digital privacidade, de publicar/
alcance e encaminhar
reparacao
COERENCIA DO PRODUTO

A matriz ndo deve ser lida como relacio mecéanica de causa e

efeito. Ela funciona como mapa de coeréncia entre evidéncias,

escolhas pedagdgicas e formas de acompanhamento,

preservando o carater contextual e interpretativo

da pratica educativa.
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2 Como usar este guia
Flexivel, interdisciplinar, formativo e institucional

Esquema 2 - Arquitetura do guia em quatro dimensées integradas.

O guia pode ser utilizado como material de estudo individual, como apoio
a formagdo continuada, como repertério de planejamento com estu-
dantes ou como instrumento de organizagao institucional. As atividades nao
constituem uma sequéncia obrigatdria; podem ser selecionadas, adaptadas,
combinadas e aprofundadas conforme faixa etaria, curriculo, caracteristicas

da turma e necessidades observadas no cotidiano escolar.

A articulagao com a Base Nacional Comum Curricular é apresentada prin-
cipalmente por meio das Competéncias Gerais, pois o trabalho com sexualida-
de assume cardter transversal e se materializa de formas diferentes entre etapas,
componentes curriculares e curriculos locais. Quando necessario, cada escola

deve relacionar as propostas aos cddigos de habilidades especificos de sua rede.

—
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Quatro maneiras de comecar

« Comegar por um problema real do cotidiano escolar, escolhendo o capitulo

ou atividade que oferece critérios para compreendé-lo e media-lo.

» Comegar por uma formac¢ao da equipe, utilizando os capitulos teéricos e

metodoldgicos antes de aplicar atividades com estudantes.

« Comecar por uma atividade-piloto de baixo risco de exposicio, como Car-
tografia de sentidos ou Caixa andnima, registrando evidéncias e ajustando o

percurso.

« Comecar pelo plano institucional de 30-60-90 dias quando a escola deseja

reduzir a dependéncia de iniciativas individuais e construir continuidade.

ANTES DE APLICAR QUALQUER PROPOSTA
Defina a finalidade pedagdgica; revise fontes e conceitos;
conhega as orientagdes da rede; antecipe sensibilidades; planeje
participagdo sem exposi¢ao; explicite regras de convivéncia;
defina como responder a perguntas inesperadas; conheca os

fluxos de prote¢do e encaminhamento.

FOCO PREPARACAO MEDIACAO EVIDENCIA ADAPTACAO

aprendizagem o que preparar  cuidadosna 0 que observar como adaptar

central condugio

16



3 Principios orientadores
Doze critérios para uma
educacao sexual critica,

ética e democratica

1 RECONHECER A SEXUALIDADE COMO DIMENSAO HUMANA
COMPLEXA
Articular dimensdes biologicas, historicas, sociais, culturais, afetivas, éticas e

politicas, evitando reducionismos.

2 NAO CONFUNDIR SILENCIO COM NEUTRALIDADE
O que ndo é trabalhado pedagogicamente continua circulando por piadas,

redes sociais, julgamentos, rumores e desigualdades.

3 PRESERVAR A INTIMIDADE
Nenhum/a estudante deve ser pressionado/a
a revelar experiéncias, identidade, orientagéo, relagdes familiares

ou vivéncias intimas.

4 PROBLEMATIZAR NORMAS E NAO PESSOAS
O foco recai sobre discursos, esteredtipos,
praticas e seus efeitos, e ndo sobre a exposi¢cdo

ou classificagdo de individuos.



5 TRABALHARCOM CONHECIMENTO CIENTIFICOELINGUAGEM
ADEQUADA

Diferenciar evidéncias, opinides, crencas e desinformacéo, respeitando etapa

de ensino, curriculo e contexto.

6 VALORIZAR DIALOGO, PARTICIPACAO E ESCUTA
Combinar fala, escrita, anonimato, analise de casos, pequenos grupos,

producdes coletivas e outras formas de participacéo.

7 INTERVIR DIANTE DE DISCRIMINACOES
Piadas, apelidos e exclusdes nido devem ser naturalizados como

brincadeiras; precisam de intervencao pedagogica e responsabilizagao.

8 ARTICULAR ESCOLA, CURRICULO E GESTAO
A responsabilidade ndo pode depender apenas de iniciativas individuais;

precisa integrar planejamento, formagao e decisoes coletivas.

9RECONHECER ESTUDANTES COMO SUJEITOS/AS DE SABER E
DIREITOS

Perguntas juvenis sdo ponto de partida para conhecimento, autonomia,

responsabilidade e cidadania.
1 O AVALIAR PROCESSOS, NAO INTIMIDADES

Avaliar argumentagdo, reflexdo, leitura critica, producdo de

conhecimento e atitudes de convivéncia — nunca experiéncias pessoais.

18



1 1 DISTINGUIR MEDIACAO PEDAGOGICA DE INVESTIGACAO
DE CASOS

Diante de relato sensivel, acolher e encaminhar conforme protocolos; nao

transformar a aula em interrogatdrio ou apuragao.

1 2 PLANEJAR CONTINUIDADE

Uma boa atividade nio termina no dltimo minuto da aula: sintese,

registro, retomada de davidas e continuidade fazem parte da mediagéo.



4 Dimensao teorica
Conceitos para sustentar decisoes
pedagogicas

Esquema 3 - Arquitetura da mediagdo pedagdgica.

Adimenséo tedrica sintetiza conceitos mobilizados na dissertagdo e os
converte em lentes de leitura do cotidiano escolar. A finalidade néo ¢
transformar cada aula em exposi¢do conceitual, mas ampliar a capacidade
do/a educador/a de reconhecer como determinadas falas ganham autoridade,
como normas se tornam naturalizadas, como siléncios sao produzidos e como

podem emergir deslocamentos e resisténcias.



A teoria opera, portanto, como instrumento de planejamento e mediagao.

Ao ouvir uma piada, uma generalizacdo ou uma pergunta, o/a professor/a preci-
sa decidir o que esta em jogo: uma davida factual? uma crenga? um esteredtipo?
um julgamento moral? uma forma de exclusao? um pedido de ajuda? Cada tipo

de situagao exige uma resposta pedagdgica distinta.

CHAVE DE LEITURA
Pergunte: que ideia de corpo, adolescéncia, género, normalidade,
respeito ou responsabilidade estd sendo produzida? Quem pode
falar? Quem ¢ silenciado? Quais efeitos essa forma de falar
produz? Que interven¢ao amplia conhecimento e dignidade sem

expor pessoas?

4.1 Adolescéncias e sexualidades como
construcoes socioculturais

Superar a ideia de experiéncias universais e homogéneas

A adolescéncia nao deve ser compreendida apenas como etapa bioldgica
universal. Em didlogo com Philippe Ariés e com a literatura mobilizada pela
pesquisa, é possivel reconhecé-la como construgdo histérica e social, cujos
sentidos se transformam conforme cultura, época, instituicdes, territorio e
modos de vida. Falar em adolescéncias, no plural, ajuda a evitar a expectativa
de que todos/as vivenciem mudangas, conflitos, afetos e pertencimentos da

mesma maneira.



A sexualidade também ultrapassa reprodugdo e prevengdo de riscos.

Participa da forma como sujeitos/as compreendem corpos, afetos, identida-
des, limites, desejos, valores, relagdes e modos de existir. Quando a escola
restringe a abordagem a anatomia, gravidez ou infec¢des, perde a oportuni-
dade de discutir dimensdes que ja atravessam a convivéncia, a cultura digital

e as relacoes de poder.

PARA O PLANEJAMENTO
Antes de explicar, investigue os sentidos
que circulam na turma. Mapear palavras, duvidas e
associagOes permite transformar experiéncias sociais
em problemas pedagdgicos sem

exigir relatos intimos.

Perguntas de estudo para a equipe
* Que concepgao de adolescéncia aparece em nossas regras e falas escolares?

* Quais dimensoes da sexualidade costumam receber atengdo e quais perma-

necem ausentes?
« Quais temas s6 aparecem quando surge um conflito?

« Como articular cuidado, ciéncia, direitos e afetividade sem perder rigor pe-

dagdgico?

[\
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RISCO DE
REDUCIONISMO

Tratar adolescéncia como “fase naturalmente problematica”
ou sexualidade como sin6nimo de reproducéo tende a
apagar diferencas histdricas, sociais e subjetivas e a estreitar o

repertdrio de intervencgao docente.

4.2 Género, normas e
subjetividades
Observar como expectativas sociais
produzem modos de ser

Judith Butler e Guacira Lopes Louro contribuem para compreender gé-
nero como campo de normas, expectativas e repeti¢des sociais, e ndo apenas
como atributo individual. Na escola, essas normas aparecem em comentarios
sobre aparéncia, formas de vestir, modos de falar, esportes, afetos, comporta-
mentos considerados “de menino” ou “de menina” e julgamentos sobre o que

seria adequado para cada pessoa.

A pesquisa mostrou que piadas, apelidos e comentdrios aparentemente
cotidianos podem funcionar como mecanismos de vigilancia e normalizagao.
Quando um/a estudante modifica seu comportamento para evitar ridiculari-
zacdo, a escola ensina, ainda que informalmente, quais expressoes serdo aceitas

e quais poderio ser socialmente punidas.

[\
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MOVIMENTO PEDAGOGICO

Em vez de perguntar “quem esta certo?”, investigue a regra social:
de onde ela vem? quem favorece? quem constrange? que exemplos

a contradizem? que outras formas de convivéncia sdo possiveis?

Exemplo de intervencao breve

Situagdo: alguém diz “isso ¢ coisa de menina” ou “homem de verdade nao
faz isso”. Intervengao: suspenda a frase como objeto de analise; pergunte de
onde vem essa expectativa, quais situagdes mostram que ela nao é uma regra
natural e que efeitos produz sobre quem ndo se encaixa no padrio. O foco se

desloca da pessoa para a norma.

CRITERIO DE QUALIDADE
Uma mediacio consistente evita tanto a naturalizagdo do
esteredtipo quanto a exposi¢do de colegas. O objetivo é produzir

leitura critica e ampliar possibilidades de participagao.

4.3 Poder, discurso, normalizacao e
resisténcia
Ler a escola como espaco de regulacao e transformacao

Na perspectiva foucaultiana, o poder néo atua apenas pela proibicao. Ele
circula em praticas, discursos, classificacdes, rotinas, saberes e modos de no-

mear. A escola participa desse processo quando define condutas adequadas,



seleciona o que pode ser dito, legitima determinados conhecimentos e inter-

vém sobre corpos e comportamentos.

Normalizagdo é o processo pelo qual certos modos de ser passam a fun-
cionar como medida do que é considerado “normal’, “correto” ou “aceitavel”.
Isso ndo significa que as normas sejam absolutas. Onde existem relagoes de
poder, também emergem resisténcias: perguntas, recusas, solidariedades, re-
visdes de posicdo, defesa de colegas, reivindicagdo de espagos de fala e novas

formas de interpretar a realidade.

LEITURA FOUCAULTIANA
NA PRATICA
O objetivo da mediagao nao é descobrir uma “verdade intima”
sobre o/a estudante, mas analisar discursos em circulagéo,
seus efeitos e as possibilidades de produzir outras formas de

convivéncia.

Quatro perguntas de analise do discurso

» Quem fala e a partir de que lugar de autoridade?

« Que palavras ou classificagdes aparecem como evidentes ou naturais?

« Quais sujeitos sao autorizados, corrigidos, silenciados ou ridicularizados?

» Que outros modos de falar e agir podem ser construidos pedagogica-

mente?
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4.4 Diversidade, direitos humanos e escola
Do respeito abstrato ao reconhecimento concreto das

diferencas

A educagio em direitos humanos, em diadlogo com Vera Maria Candau e
com a produgdo mobilizada na dissertagdo, convida a escola a articular igualda-
de de dignidade e reconhecimento das diferengas. O principio do respeito nao
pode permanecer como frase genérica; precisa orientar decisdes curriculares,

linguagem, interven¢ao diante de discriminagdes e condi¢des de participagio.

Reconhecer diversidade nédo significa exigir que todos/as pensem da
mesma forma. Significa estabelecer um patamar ético e pedagoégico: nenhuma
diferenca pode justificar humilhagéo, violéncia, exclusao, constrangimento ou

impedimento do direito de aprender e participar.

Indicadores de um ambiente mais acolhedor

o Adultos/as interrompem comentdrios discriminatdrios e explicam por que

sao problematicos.
« Estudantes dispdem de canais de escuta que preservam privacidade.

« A equipe nio exige exposicdo de identidade ou experiéncia pessoal para

“comprovar” uma situagao.

o Projetos e materiais apresentam diferentes formas de viver, aprender, convi-

ver e construir identidades.

« Conflitos sdo transformados em oportunidades de reflexao e responsabiliza-

¢a0, € ndo apenas em punicao.



TRES PERGUNTAS PARA A ESCOLA

Quem se sente autorizado/a a falar? Quem precisa se proteger
para participar? Que praticas concretas podem ampliar

seguranca, pertencimento e dignidade?

4.5 Consentimento, afetividade
e cultura digital
Limites, cuidado, privacidade
e responsabilidade nas relacoes

Os resultados da pesquisa indicaram a necessidade de ampliar a educa-
¢do sexual para temas proximos da experiéncia juvenil, entre eles afetivida-
de, consentimento, respeito aos limites e exposicdo nas redes sociais. Esses
conteudos podem ser trabalhados em linguagem pedagdgica e adequada a

idade, sem solicitar relatos pessoais.

Consentimento pode ser abordado como principio de convivéncia: res-
peitar limites, reconhecer o direito de dizer ndo, ndo pressionar, ndo expor,
ndo compartilhar imagens ou informagdes de outras pessoas sem autoriza-
¢do e compreender que siléncio, medo ou constrangimento nao equivalem a

concordancia.

Na cultura digital, o trabalho escolar pode analisar criticamente circu-
lagdo de imagens, comentarios, rumores, prints, montagens e julgamentos
coletivos. O foco deve estar na ética da comunicagdo, na privacidade, no
alcance das publica¢des, na permanéncia dos registros e na responsabilidade

diante da exposi¢do de terceiros.
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ABORDAGEM SEGURA

Use situagdes hipotéticas, narrativas curtas, noticias adaptadas
ou personagens ficticios. Evite perguntas que pecam aos/as
estudantes que revelem experiéncias intimas, relacionamentos,

senhas, conversas ou episddios pessoais.

Quatro critérios antes de publicar ou encaminhar

« Tenho autorizagdo?

« Pode causar dano, constrangimento ou perda de controle sobre a informagao?
« O contetdo expde alguém que nao escolheu participar?

« Se algo der errado, existe possibilidade real de reparagdo?

4.6 Curriculo, interdisciplinaridade e
intencionalidade pedagogica
Do tema transversal a decisao curricular consciente

A transversalidade ndo deve ser confundida com auséncia de respon-
sabilidade. Quando um tema “é de todos”, existe o risco de tornar-se “de
ninguém”. Por isso, o guia propde que cada escola identifique quais com-
ponentes curriculares podem contribuir com conhecimentos especificos e

quais aprendizagens dependem de agdes interdisciplinares e institucionais.

Ciéncias e Biologia podem qualificar conceitos sobre corpo, satude e
fontes cientificas; Lingua Portuguesa pode problematizar linguagem, argu-

mentagdo, memes e generalizagdes; Histdria, Sociologia e Filosofia podem



historicizar normas, direitos e relagdes de poder; Cultura Digital pode tra-

balhar privacidade, circulagdo de imagens e verificacdo de informagdes;
Projeto de Vida e agdes de convivéncia podem discutir cuidado, tomada de

decisdo e pertencimento.

O ponto de encontro entre os componentes ndo é a repeticdo do mes-
mo contetdo, mas a construcdo de um problema comum. Um mesmo caso
sobre exposicdo digital, por exemplo, pode mobilizar ciéncia, ética, lingua-
gem, direitos, relagdes de poder e responsabilidade. A interdisciplinaridade
torna-se, assim, uma forma de qualificar o olhar, e ndo apenas de reunir

disciplinas em um evento.

PERGUNTA CURRICULAR
Que contribuicdo especifica meu componente pode oferecer
para que o/a estudante compreenda melhor o problema,

argumente com mais rigor e aja com mais responsabilidade?

PLANEJAMENTO COLETIVO MINIMO
Definam: objetivo comum; contribui¢ao de cada componente;
linguagem compartilhada; limites de exposi¢ao; evidéncias de
aprendizagem; e procedimentos para situagdes que ultrapassem

o campo pedagogico.
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5 Dimensao metodologica
Planejar condicoes para que o dialogo seja
pedagogico e seguro

As estratégias metodoldgicas respondem diretamente aos desafios identi-
ficados na pesquisa: insegurancga docente, medo de exposigdo, aborda-
gem reativa, dependéncia de iniciativas individuais e necessidade de participa-
¢do mais segura. Por isso, o guia combina planejamento, pacto de convivéncia,
perguntas andnimas, situagdes-problema, roda de conversa estruturada, anali-

se de discursos, trabalho em pequenos grupos e avaliagdo formativa.

Auanto mais sensivel o tema, mais importante ¢ estruturar a mediacio.
Nao basta “abrir para falar”. E preciso definir objetivos, regras, limites, formas de
participagdo, critérios de intervengdo e procedimentos para lidar com situagoes

que ultrapassem o campo pedagogico.

PRINCIPIO METODOLOGICO
Dialogo néo é auséncia de diregdo. O/a professor/a organiza
condigdes de participagao, protege a intimidade, explicita
critérios, interrompe humilhagdes, diferencia opiniao de

evidéncia e conduz a turma a uma sintese formativa?

Cinco decisoes antes de escolher uma estratégia
* Que aprendizagem quero produzir?

« Qual grau de exposi¢ao essa atividade pode gerar?
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* Que forma de participagdo permite mais seguranga?

* Que tipo de fala ou conflito pode emergir?

« Como vou encerrar a atividade e registrar evidéncias?

5.1 Planejamento em trés tempos
Antes, durante e depois: transformar intencao em método

Esquema 4 — Planejamento pedagdgico em trés tempos.
Antes
o Defina uma finalidade de aprendizagem clara e verificavel.
« Revise conceitos, dados e fontes.
« Conheca protocolos e fluxos institucionais.
« Prepare formas de participagdo que nao exijam exposi¢ao.

o Antecipe termos ofensivos, tensoes e perguntas possiveis.



Durante

o Relembre o pacto de convivéncia.
« Transforme falas em objetos de analise, sem personalizar conflitos.
« Diferencie duvida, opinido, esteredtipo, desinformacao e relato sensivel.

o Interrompa humilhagdes e preserve quem estiver em situagdo de vulnerabi-

lidade.

« Produza sinteses parciais para que o didlogo nao se disperse.
Depois

« Retome perguntas que ficaram sem resposta.

« Registre o que funcionou e o que precisa ser revisto.

« Acompanbhe situa¢des encaminhadas pelos fluxos apropriados.
« Planeje a continuidade curricular.

« Avalie evidéncias de aprendizagem e convivéncia.

5.2 Preparando condicoes de dialogo
Intencionalidade, pactos e protecao da participacao

Antes de iniciar, explicite o objetivo pedagégico e diferencie espago
de aprendizagem de espago de confissdo. Os/as estudantes podem discutir
ideias, situagdes e problemas sem revelar vivéncias pessoais. Essa distin¢do
reduz medo, vergonha e autocensura e permite que o foco permanega na

aprendizagem.
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Pacto de convivéncia sugerido

o Escutar sem interromper e sem ridicularizar.

« Discordar de ideias sem atacar pessoas.

«» Nao exigir que ninguém conte experiéncias pessoais.

« Evitar piadas, apelidos e comentarios sobre corpos ou identidades.

 Nao compartilhar fora da atividade relatos pessoais eventualmente trazidos

por colegas.
« Perguntar com respeito; quando necessario, utilizar a caixa andnima.
« Reconhecer que duvidas fazem parte da aprendizagem.

« Permitir que o/a professor/a interrompa falas que produzam humilhagéo ou

discriminacio.

COMBINADO ESSENCIAL
“Aqui discutiremos ideias, direitos, relagdes e situagdes sociais.

Ninguém precisa falar sobre a propria vida para participar”

Preparacao do/a professor/a
« Revise conceitos e fontes antes da aula.
» Mapeie tensoes culturais e institucionais possiveis.

« Defina o que pode responder e o que precisara pesquisar ou encaminhar.

W
w



o Prepare uma frase para perguntas inesperadas: “ndo tenho seguranca para

responder agora; vou verificar uma fonte adequada e retomamos”.

« Conheca os protocolos da escola para situagdes de violéncia, risco e necessi-

dade de protecio.

5.3 Estratégias de mediacao
Diversificar a participacao e transformar falas em objetos
de reflexao

Estratégia Uso pedagogico

Perguntas anénimas Caixa fisica ou formulario sem identificagdo. Reduz
exposicdo e permite mapear duvidas antes de responder.

Roda estruturada Pergunta disparadora, regras claras, tempo de fala e sin-
tese final. Evite roda totalmente aberta sem mediacao.

Situagdo-problema Personagens e conflitos ficticios permitem discutir crité-
rios sem pedir relatos pessoais.

Andlise de linguagem | Frases, memes, propagandas e expressdes comuns tor-
nam-se objetos para identificar estereétipos e efeitos.

Pequenos grupos Favorecem participagdo de quem ndo fala em plendria e
permitem registro coletivo.

Produgio de Transforma reflexdo em agdo: carta de principios,

manifesto/campanha cartaz, podcast, protocolo de convivéncia ou guia de
linguagem.

Diério reflexivo Registra o que foi aprendido, que ideia foi revisada e que

davida permanece, sem solicitar confissoes.

Debate por critérios Grupos precisam justificar posi¢des com fontes, direitos,
consequéncias e respeito, e ndo com ataques pessoais.




Cinco tipos de resposta docente

Tipo de resposta Quando usar Exemplo de movimento

Informar Quando a questdo é fac- | Apresentar conceito,
tual e ha fonte segura. dado ou referéncia e

checar compreenséo.

Problematizar Quando ha esteredtipo, Perguntar de onde vem
generalizacdo ou norma | aideia, quem afeta e que
naturalizada. evidéncias a sustentam.

Acolher Quando emerge so- Ouvir, preservar a pessoa
frimento ou revelacio e retirar o caso do debate
sensivel. publico.

Encaminhar Quando a situagéo Acionar gestao/rede
ultrapassa a competén- competente conforme
cia pedagogica ou ativa fluxo institucional.
protocolo.

Adiar para verificar Quando o/a professor/a | Reconhecer o limite,
ndo tem seguranca para | consultar fonte adequada
responder. e retomar depois.

5.4 Situacoes sensiveis, acolhimento e

encaminhamento
Responder sem investigar, expor ou prometer o que nao
se pode garantir

Temas de sexualidade podem fazer emergir relatos de violéncia, expo-
si¢ao, sofrimento, discriminagéo ou risco. O papel pedagdgico é acolher com
respeito, preservar a pessoa e seguir os protocolos institucionais e a rede de
protecao aplicaveis. O/a professor/a nao deve transformar a aula em investi-

gacdo do caso nem solicitar detalhes desnecessarios.
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Esquema 5 — Rota geral de acolhimento pedagdgico. Adequar aos protocolos oficiais da rede.

Frases de acolhimento possiveis

« “Obrigado/a por confiar em mim. Vou tratar isso com seriedade e respeito.”
» “Vocé nao precisa contar detalhes aqui na frente da turma.”

« “Vou buscar o encaminhamento adequado com a equipe responsavel.”

« “Nao vou fazer promessas que eu nao possa cumprir, mas nao vou ignorar o

que vocé trouxe.”

Evite
« Questionar a veracidade de imediato ou responsabilizar a pessoa pelo ocorrido.
« Exigir relato publico, detalhado ou repetido sem necessidade.

« Compartilhar a situagdo com pessoas que ndo participam do fluxo institu-

cional.

o Prometer sigilo absoluto quando a situagdo puder exigir acionamento de

protecao.

« Transformar o episédio em debate publico na turma.



5.5 Avaliacao
formativa
Observar aprendizagem, argumentacao

e convivéncia — nao intimidades

A avaliagdo deve incidir sobre o processo de aprendizagem. Em vez de

tar © é viveu?”, ob / dant li
perguntar “o que vocé viveu?”, observe se o/a estudante consegue analisar
uma situacgdo, reconhecer esteredtipos, argumentar com base em critérios,
diferenciar evidéncia de opinido, identificar efeitos de discriminagdo e pro-

por formas de convivéncia respeitosa.

Cinco eixos de evidéncia

« Ampliagao conceitual: compreende sexualidade para além da dimensao bio-
légica.
* Qualidade da argumentagéo: apresenta razdes, exemplos, fontes e contrapon-

tos sem atacar pessoas.

o Leitura critica: identifica normas, esteredtipos, preconceitos e efeitos de

poder.

« Acdo ética: propoe respostas que preservem dignidade, privacidade, direitos

e convivéncia.

« Transferéncia: aplica critérios aprendidos a novas situagdes, inclusive em cul-

tura digital.
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TECNICA 3-2-1

Ao final: 3 ideias que aprendi ou ampliei; 2 atitudes que
favorecem um ambiente respeitoso; 1 duvida que ainda

permanece. A duvida pode ser entregue anonimamente.

O QUE NAO AVALIAR
Identidade, orientagdo, experiéncias intimas,
relacionamento, vida familiar, histdria sexual ou qualquer
informagcao pessoal que o/a estudante ndo precise revelar

para demonstrar aprendizagem.



6 Aplicacao pratica
Dez propostas prontas, adaptaveis e
articuladas aos achados da pesquisa

As atividades a seguir respondem as regularidades identificadas na pesquisa
e podem ser desenvolvidas por professores/as de Ciéncias, Biologia, Lin-
gua Portuguesa, Histdria, Geografia, Sociologia, Filosofia, Projeto de Vida, Cul-
tura Digital ou de forma interdisciplinar. A linguagem, a duragéo, os exemplos

e a profundidade devem ser ajustados a etapa de ensino e ao curriculo da rede.

#  Proposta Eixo central Competéncias
gerais BNCC
1 | Cartografia de sentidos | Concepgdes, siléncios e amplitude do | 2,4,7,9
conceito
2 | Caixa an6nima Seguranga para perguntar e 4,7,8,9
qualidade das respostas
3 | Corpo, adolescénciae | Biologizacdo, variagdo e padroes 1,2,8,9
pluralidade sociais
4 | Linha do respeito Consentimento, limites e convivéncia | 7, 8,9, 10
5 | Estere6tipos em cena | Normas de género e efeitos sociais 2,7,9,10
6 | Quando a “brincadei- | Bullying, humilhacio e intervengdo | 7,9, 10
ra” machuca
7 | Redes, imagens e Cultura digital, ética e consentimento | 5,7, 9, 10
privacidade
8 | Mitos e regimes de Desinformacio, evidéncia e discurso | 1, 2,7
verdade
9 | Afetos e relagoes Cuidado, autonomia e reciprocidade | 8,9, 10
respeitosas
10 | Escola que acolhe Agio coletiva, planejamento e PPP 4,7,9,10
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COMO SELECIONAR

Comece pelo objetivo, e ndo pelo tema.

Pergunte qual aprendizagem esta faltando no contexto: ampliar
conceitos? qualificar perguntas? enfrentar esteredtipos?
trabalhar limites? responder a humilhagoes?
desenvolver cidadania digital?

construir a¢do institucional?

6.1 Cartografia
de sentidos
Quando a escola fala em sexualidade,
do que esta falando?

PUBLICO DURACAO BNCC FOCO
8°/9° ano do EF e 50-60 min 2,4,7e9 Concepgoes e
Ensino Médio siléncios

Objetivos de aprendizagem

» Mapear sentidos atribuidos a sexualidade sem exigir exposi¢do pessoal.

o Perceber dimensbes que aparecem espontaneamente e dimensdes silen-
ciadas.

« Ampliar o conceito para aspectos biolégicos, sociais, culturais, afetivos,

éticos e de direitos.
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Preparacao do/a professor/a

« Prepare cartdes/post-its ou formulario sem identificagao.

« Defina previamente categorias de apoio, mas s6 as apresente se a turma tiver
dificuldade de agrupar os termos.

« Combine que palavras ofensivas serdo analisadas como linguagem, sem

tentativa de identificar autoria.

Desenvolvimento

1. Apresente a pergunta: “Quando a palavra sexualidade aparece na escola,
que ideias costumam ser associadas a ela?”.

2. Cada estudante registra de uma a trés palavras sem nome.

3. Organize as respostas por proximidade de sentidos no quadro.

4. Construa categorias com a turma: corpo/biologia; saude; afetos; relagdes;
género; identidade; direitos; convivéncia; redes; davidas/tabus.

5. Compare categorias mais cheias e menos presentes. Pergunte o que isso
revela sobre como aprendemos a falar do tema.

6. Finalize com uma definigdo coletiva ampliada de educagdo sexual.

PERGUNTAS QUE AJUDAM A APROFUNDAR
Quais dimensodes quase ndo apareceram?
« O que costuma ser tratado como
“assunto de Ciéncias” e o que fica de fora?
« Que palavras ajudam a conversar

sem reduzir ou julgar?
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MEDIACAO: ATENCAO ESPECIAL

Nao peca justificativas pessoais para palavras sensiveis.

Se surgir termo ofensivo, problematize seu uso,
origem e efeito sem expor

quem escreveu.

EVIDENCIA DE APRENDIZAGEM
Produgdo de uma defini¢do coletiva ampliada
em 3-5 linhas, comparavel a

uma defini¢ao inicial.

ADAPTACAO INTERDISCIPLINAR
Em formacdo docente, faca o mapa antes de
apresentar os achados da pesquisa e
compare percepcoes da equipe

com as sete regularidades.

EXTENSAO POSSIVEL
Fotografe o mapa final ou
transcreva as categorias para
retomar ao término de

uma sequéncia didatica.



6.2 Caixa anonima: Duvidas sem exposicao
Perguntar com seguranca também é aprender

PUBLICO DURACAO BNCC FOCO
Anos finaisdo EFe 2 momentos de 4,7,8e9 Escuta e rigor
Ensino Médio 30-50 min

Objetivos de aprendizagem

« Criar canal seguro para duvidas.
« Diferenciar perguntas pedagogicas de relatos que exigem acolhimento
individual.

» Modelar respostas baseadas em ciéncia, direitos e respeito.

Preparacao do/a professor/a

« Use caixa opaca, envelopes ou formulédrio sem coleta de identificagao.

« Explique quais perguntas ndo serdo lidas publicamente: ataques a colegas,
tentativa de identificar pessoas ou relatos sensiveis.

o Reserve tempo entre a coleta e a resposta para revisar fontes e classificar as

perguntas.

Desenvolvimento

1. Apresente o pacto de anonimato e ndo exposi¢ao.
2. Recolha perguntas ao final de uma aula ou ao longo de alguns dias.

3. Organize as perguntas por temas e classifique: posso responder agora /
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preciso verificar fonte / precisa de acolhimento individual.

4. Na aula seguinte, responda por blocos, mostrando como distinguir infor-
magao confiavel de opinido ou desinformagao.
5. Crie a categoria “nao sei ainda” e modele a atitude de pesquisar antes de

responder.

6. Finalize pedindo critérios para reconhecer uma resposta de qualidade.

PERGUNTAS QUE AJUDAM A APROFUNDAR
Que tipo de fonte é adequada para esta duvida? « Esta pergunta
pede informagéo ou julgamento sobre alguém? « Como

responder sem constranger quem perguntou?

MEDIACAO: ATENCAO ESPECIAL
Se um cartdo contiver indicio de risco, violéncia ou exposi¢do
pessoal, ndo transforme o conteido em debate coletivo. Preserve
o material conforme procedimentos institucionais e acione o

fluxo adequado.

EVIDENCIA DE APRENDIZAGEM
Registro coletivo de critérios para uma resposta confiavel:
fonte, evidéncia, linguagem adequada, respeito e auséncia de

julgamento.
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ADAPTACAO INTERDISCIPLINAR

Pode se tornar recurso permanente da turma, com devolutivas

quinzenais ou mensais.

EXTENSAO POSSIVEL
Crie um mural “perguntas que exigem pesquisa” para

acompanhar duvidas que serdo retomadas depois.

6.3 Corpo, adolescéncia
e pluralidade
Mudancas, ritmos

e expectativas

PUBLICO DURACAO BNCC FOCO

8°/9° ano do EF e 50-60 min 1,2,8e9 Variagdo e padroes

Ensino Médio

Objetivos de aprendizagem

» Reconhecer que mudancas corporais e experiéncias adolescentes
ndo ocorrem de forma idéntica.

« Problematizar comparagdes, padrdes estéticos e expectativas
sociais.

o Articular conhecimento bioldgico a dimensoes sociais e afetivas.
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Preparacao do/a professor/a

o Prepare cartdes com situagoes ficticias sobre ritmos de crescimento, aparén-
cia e comentdrios de colegas.

« Evite exemplos que possam ser associados diretamente a estudantes da
turma.

« Revise previamente o contetdo cientifico que sera mobilizado para distin-

guir variagdo humana de julgamento social.

Desenvolvimento

1. Divida a turma em pequenos grupos e entregue uma situacgao ficticia.

2. Pega que identifiquem: o que é informagdo? o que é expectativa social? o
que pode causar constrangimento?

3. Cada grupo propde uma resposta respeitosa para a situagao.

4. Construa uma sintese distinguindo mudangas corporais, diversidade de
ritmos e padrdes sociais de aparéncia.

5. Discuta como comentdrios sobre corpo afetam pertencimento e participa-
¢do escolar.

6. Produza um “guia de linguagem respeitosa” da turma.

PERGUNTAS QUE AJUDAM A APROFUNDAR
O que sabemos por evidéncia e o que estamos supondo?
» Uma diferencga corporal precisa ser explicada ou justificada?
» Como comentar sem transformar o corpo do

outro em objeto publico?
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MEDIACAO: ATENCAO ESPECIAL

Néo compare corpos reais da turma, nao peca medidas, relatos

de puberdade ou caracteristicas fisicas pessoais.

EVIDENCIA DE APRENDIZAGEM
Analise escrita de um caso ficticio distinguindo informagao,

julgamento, efeito e resposta respeitosa.

ADAPTACAO INTERDISCIPLINAR
Em Ciéncias/Biologia, conecte a mudangas corporais e

desenvolvimento sem reduzir toda a discussao a reprodugao.

EXTENSAO POSSIVEL
Use as frases do “guia de linguagem respeitosa” em a¢des de

convivéncia escolar.

6.4 Linha do respeito:
Consentimento e limites
Consentimento como principio

de convivéncia

PUBLICO DURACAO BNCC FOCO
Anos finais do EF e 50-60 min 7,8,9¢e10 Limites e
Ensino Médio autonomia



Objetivos de aprendizagem

« Compreender consentimento como principio de respeito a limites.
« Identificar pressdo, constrangimento e exposi¢do como problemas
éticos.

« Construir respostas que preservem autonomia e dignidade.

Preparacao do/a professor/a

o Prepare cartdes com situagoes cotidianas e ficticias, ndo apenas de
namoro: uso de celular, fotos, objetos, brincadeiras, segredos e contato
fisico.

o Defina trés categorias visuais: respeita limites / precisa conversar /
ultrapassa limites.

« Antecipe que a mesma situagao pode exigir analise de contexto; o obje-

tivo ¢ justificar critérios, ndo decorar respostas.

Desenvolvimento

1. Apresente as trés categorias e uma situagao-modelo.

2. Em grupos, classifiquem situagdes e registrem justificativas.

3. Pega que cada grupo apresente um caso em que houve divergéncia.

4. Construa principios comuns: perguntar, ouvir a resposta, respeitar
mudanca de decisdo, ndo pressionar e preservar privacidade.

5. Treine frases para dizer “ndo”, ouvir “nao” e reparar uma atitude inade-
quada.

6. Finalize com cinco principios de convivéncia.
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PERGUNTAS QUE AJUDAM A APROFUNDAR

Como sabemos que alguém esta confortavel com a situagao?

+ O que muda quando ha pressdao, medo ou constrangimento?

« Como reparar quando ultrapassamos um limite?

MEDIACAO: ATENCAO ESPECIAL
Use exemplos cotidianos e ndo pega relatos de experiéncias
intimas. Se surgirem revelagdes pessoais, acolha fora da

dinamica publica.

EVIDENCIA DE APRENDIZAGEM
Produgédo argumentada de cinco principios de convivéncia

baseados em consentimento e respeito.

ADAPTACAO INTERDISCIPLINAR
Articule com Cultura Digital, Educagéo Fisica, Projeto de Vida e

Lingua Portuguesa.

EXTENSAO POSSIVEL
Crie cartoes de “frases de repara¢do” para trabalhar

responsabilizacdo, pedido de desculpas e mudanga de conduta.
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6.5 Estereotipos em cena
Quem disse que “menino é assim” e “menina é assado’?

PUBLICO DURACAO BNCC FOCO

Anos finais do EF e 50-60 min 2,7,9e10 Normas de género

Ensino Médio

Objetivos de aprendizagem

« Identificar esteredtipos e normas de género.
o Analisar efeitos dessas expectativas sobre escolhas e relacdes.

« Desnaturalizar padrdes rigidos sem expor estudantes.

Preparacao do/a professor/a

« Selecione frases socialmente comuns, evitando insultos diretos a gru-
pos da escola.

« Inclua exemplos ligados a aparéncia, esportes, emogdes, profissdes e

participagdo em sala.

o Prepare contraexemplos historicos, culturais ou cotidianos que mos-

trem a variabilidade das expectativas.

Desenvolvimento

1. Apresente uma frase por cartdo, sem atribui-la a pessoas da turma.
2. Grupos respondem: que expectativa aparece? quem ¢ limitado por ela?

que exemplos mostram que ndo é regra natural?



3. Cada grupo reescreve a frase de forma néo estereotipada.

4. Em plenaria, diferencie preferéncia individual de regra social que
/4 <« b2
prescreve como alguém “deve” ser.
5. Relacione as frases a oportunidades de aprender, participar e se ex-
pressar.

6. Construa um painel de linguagem nao estereotipada.

PERGUNTAS QUE AJUDAM A APROFUNDAR
Quem ganha e quem perde liberdade com essa expectativa?
« A frase descreve ou prescreve comportamento?

» Que outras possibilidades ela invisibiliza?

MEDIACAO:
ATENCAO ESPECIAL
Evite transformar a atividade em disputa
sobre a identidade de colegas. O objeto de analise

¢é o discurso e seus efeitos.

EVIDENCIA DE APRENDIZAGEM
Reescrita argumentada de trés estereétipos,
explicando que mudanca

foi feita e por qué.



ADAPTACAO INTERDISCIPLINAR

Em Lingua Portuguesa, analise modalizadores e generalizagoes;

em Histdria/Sociologia, historicize papéis sociais.

EXTENSAO POSSIVEL
Compare propagandas, memes ou personagens de épocas

diferentes para observar permanéncias e deslocamentos.

6.6 Quando a “brincadeira” machuca
Piadas, apelidos, bullying e violéncia simbdlica

PUBLICO DURACAO BNCC FOCO
Anos finais do EF e 50-60 min 7,9e10 Intervencéo e
Ensino Médio convivéncia

Objetivos de aprendizagem

« Diferenciar humor compartilhado de praticas que humilham ou excluem.
« Reconhecer efeitos de piadas, apelidos e julgamentos.

« Planejar formas de intervencéio e apoio entre pares.

Preparacao do/a professor/a

o Prepare um estudo de caso ficticio com sinais de impacto na participagdo

escolar.



« Inclua diferentes papéis: alvo, autor/a, plateia, defensor/a e adulto/a

responsavel.

« Planeje como redirecionar se a turma tentar citar casos reais ou nomes.

Desenvolvimento

1. Apresente o caso e peca que identifiquem sinais de que deixou de ser “brin-
cadeira”.

2. Mapeie efeitos sobre participagdo, pertencimento e seguranga.

3. Distribua papéis e peca respostas possiveis para cada posigao.

4. Discuta como interromper uma situa¢ao sem ampliar a exposi¢do do alvo.
5. Construa um plano curto: o que fazer no momento / depois / para prevenir.

6. Feche com um compromisso coletivo de intervencdo diante de humilhagoes.

PERGUNTAS QUE AJUDAM A APROFUNDAR
O fato de alguém rir significa que consentiu?
» Quem tem responsabilidade além de quem inicia a piada?

« Como a plateia pode reduzir ou ampliar o dano?

MEDIACAO: ATENCAO ESPECIAL
Nao pega exemplos reais com nomes. Se a turma trouxer um
caso conhecido, redirecione para principios gerais e trate o

episddio pelos canais apropriados.
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EVIDENCIA DE APRENDIZAGEM

Plano de resposta em trés tempos: interromper, acolher/reparar

e prevenir.

ADAPTACAO INTERDISCIPLINAR
Integre projetos de convivéncia, cultura de paz e prevengao ao

bullying.

EXTENSAO POSSIVEL
Crie pequenos roteiros de interveng¢ao entre pares com frases

curtas e nao agressivas.

6.7 Redes, imagens e privacidade
Etica e consentimento na cultura digital

PUBLICO DURACAO BNCC FOCO

Anos finais do EF e 50-60 min 5,7,9¢e10 Cidadania digital

Ensino Médio

Objetivos de aprendizagem

« Analisar riscos da exposigdo de terceiros em ambientes digitais.
« Compreender privacidade, consentimento e responsabilidade na circulagdo
de conteudos.

o Construir critérios para decisoes éticas online.



Preparacao do/a professor/a

« Prepare situagdes hipotéticas: print de conversa, foto sem autorizagao,
rumor, montagem, corrente de comentarios e compartilhamento de contetdo
privado.

« Nio utilize perfis ou conversas reais da turma.

« Disponha cartdes verde/amarelo/vermelho ou prepare um semaforo no

quadro.

Desenvolvimento

1. Apresente uma situagdo e aplique quatro perguntas: foi autorizado? pode
causar dano? quem perde controle sobre a informagao? como reparar?

2. Grupos analisam as demais situa¢des usando os mesmos critérios.

3. Criem um semaforo digital: verde, praticas seguras; amarelo, parar e per-
guntar; vermelho, ndo compartilhar/interromper.

4. Discuta alcance, permanéncia e reproduc¢ao do contetido fora do contexto
original.

5. Pega estratégias de reparagdo possiveis.

6. Finalize com cinco compromissos de cidadania digital.

PERGUNTAS QUE AJUDAM A APROFUNDAR
O que muda depois que um contetdo sai do
controle de quem publicou?

o Intencéo boa elimina o dano?

* Que responsabilidade tem quem apenas encaminha?

ul
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MEDIACAO: ATENCAO ESPECIAL

Nao pega que estudantes mostrem conversas, fotos, senhas

ou perfis pessoais. Evite reproduzir imagens que possam

constranger ou expor terceiros.

EVIDENCIA DE APRENDIZAGEM
Infografico com critérios de decisao antes de publicar ou

encaminhar.

ADAPTACAO INTERDISCIPLINAR
Pode ser desenvolvido em Cultura Digital, Lingua Portuguesa

ou projetos interdisciplinares.

EXTENSAO POSSIVEL
Construa uma campanha escolar
de “pausa antes do encaminhar” baseada

nos critérios produzidos pela turma.

6.8 Mitos, discursos e regimes de verdade
Como uma afirmacao passa a parecer verdadeira?

PUBLICO DURACAO BNCC FOCO

Ensino Médio; 50-60 min 1,2e7 Evidéncia e

adaptavel ao 9° ano discurso
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Objetivos de aprendizagem

« Diferenciar evidéncia, opinido, crenga, estereétipo e desinformacéo.
o Analisar quem produz e legitima discursos.

« Desenvolver critérios de checagem e argumentagao.

Preparacao do/a professor/a

« Selecione afirmagoes adequadas a idade, misturando informagdes verifica-
veis e generalizagdes.

o Prepare fontes confiaveis previamente selecionadas.

« Evite frases que funcionem como ataque direto a grupos presentes na

escola.

Desenvolvimento

1. Apresente as afirmagdes e peca classificagdo inicial: verificavel / opinido /
esteredtipo / precisa de fonte.

2. Grupos justificam a classificagao.

3. Peca que indiquem que tipo de fonte seria adequada para verificar
cada frase.

4. Compare formulacdes absolutas com formulacdes contextualizadas.

5. Discuta: quem ganha autoridade para dizer que algo é verdadeiro e que
efeitos isso produz?

6. Reescreva coletivamente trés afirmagdes de forma mais rigorosa.
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PERGUNTAS QUE AJUDAM A APROFUNDAR

Que evidéncia seria necessaria para sustentar esta afirmagao?

» A frase descreve um fato ou generaliza um grupo?
» Quem ¢é beneficiado ou prejudicado quando

isso circula como verdade?

MEDIACAO: ATEN(;AO ESPECIAL
Quando a discussio envolver saude,
diferencie claramente conhecimento cientifico,

opinido e crenga sem ridicularizar pessoas.

EVIDENCIA DE APRENDIZAGEM
Ficha de checagem com afirmagao, tipo de fonte, evidéncia

encontrada, linguagem e conclusao.

ADAPTACAO INTERDISCIPLINAR
Excelente para Ciéncias, Biologia, Sociologia, Filosofia,

Lingua Portuguesa e Cultura Digital.

EXTENSAO POSSIVEL
Compare duas fontes sobre um mesmo tema e analise

autoridade, evidéncia, linguagem e objetivo comunicativo.



6.9 Afetos e relacoes respeitosas
Cuidado, dialogo e reciprocidade

PUBLICO DURACAO BNCC FOCO

Anos finais do EF e 50-60 min 8,9e10 Relagdes e cuidado

Ensino Médio

Objetivos de aprendizagem

» Reconhecer caracteristicas de relacdes respeitosas.
« Identificar sinais de controle, pressao, humilhagédo e isolamento.

« Valorizar comunicacéo, autonomia, confianca e apoio.

Preparacao do/a professor/a

o Prepare situacoes ficticias de amizade, namoro e convivéncia.
« Inclua exemplos de cuidado, conflito negociavel e ultrapassagem de limites.

« Evite diagnosticar ou rotular relagdes reais de estudantes.

Desenvolvimento

1. Apresente as categorias: fortalece a relagao / merece atengao / ultrapassa
limites.

2. Grupos classificam casos envolvendo ciiime, controle de senha, isolamento,
apoio, respeito a limites e comunicacéo.

3. Pega justificativas com base em autonomia, respeito, reciprocidade e liberdade.

4. Construa uma lista de “sinais de cuidado” e “sinais de alerta”.



5. Discuta formas de pedir ajuda a adultos/as de confianga sem expor histo-

rias da turma.

6. Produza um manifesto das relagdes respeitosas.

PERGUNTAS QUE AJUDAM A APROFUNDAR
Cuidado é o mesmo que controle?
» Como diferenciar preocupagao de invasao de privacidade?

¢ Que atitudes fortalecem autonomia e confianga?

MEDIACAO: ATENCAO ESPECIAL
Nao diagnostique relagdes pessoais
nem convide estudantes a comparar o caso

com a propria vida. Trabalhe critérios gerais.

EVIDENCIA DE APRENDIZAGEM
Pequeno manifesto com principios de relagdes respeitosas e

formas de pedir apoio.

ADAPTACAO INTERDISCIPLINAR
Pode integrar Projeto de Vida, Lingua Portuguesa e agdes de

convivéncia.
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EXTENSAO POSSIVEL

Transforme o manifesto em carta de principios para diferentes

tipos de relagao: amizade, familia, grupos e ambientes digitais.

6.10 Escola que acolhe:
Plano coletivo
Transformar diagnostico em acao institucional

PUBLICO DURACAO BNCC FOCO
Anos finais do EF, 2 aulas 4,7,9e10 Acédo
Ensino Médio e de 50 min coletiva

formagdo docente

Objetivos de aprendizagem

o Transformar diagndsticos em propostas concretas.
« Fortalecer protagonismo estudantil e responsabilidade coletiva.

« Planejar agdes permanentes, nao apenas respostas a conflitos.

Preparacao do/a professor/a

« Prepare uma matriz com eixos: curriculo, convivéncia, canais de escuta e
formacao da equipe.

« Defina previamente quais decisdes podem ser tomadas pela turma e quais
dependem da gestao.

« Leve exemplos de agdes pequenas e viaveis para evitar planos genéricos.

61



Desenvolvimento

1. Pergunte: em que situagdes nossa escola ja acolhe bem e em que situagdes
ainda silencia ou reage apenas depois do conflito?

2. Organize as propostas nos quatro eixos.

3. Para cada proposta, defina agéo, responsavel institucional, prazo, recursos e
evidéncia de acompanhamento.

4. Classifique as agdes por impacto e viabilidade.

5. Selecione duas ou trés prioridades para um ciclo de 90 dias.

6. Apresente a gestao e, quando pertinente, integre ao planejamento e ao

Projeto Politico-Pedagogico.

PERGUNTAS QUE AJUDAM A APROFUNDAR
O que depende da turma, do/a professor/a, da gestdo e da rede?
« Que agdo pode comegar com 0s recursos ja disponiveis?

« Como saberemos se houve mudancga?

MEDIACAO: ATENCAO ESPECIAL
Evite promessas que dependem de decisoes externas. Diferencie

acao da turma, ac¢ao docente, agdo da gestdo e agdo da rede.

EVIDENCIA DE APRENDIZAGEM
Plano de a¢do com responsabilidades, prazo, recursos e

indicadores claros.
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ADAPTACAO INTERDISCIPLINAR

Em formacio docente, utilize diretamente o Plano 30-60-90

dias deste guia.

EXTENSAO POSSIVEL
Faga uma revisao das prioridades ap6s 30 dias e registre o que

foi concluido, ajustado ou adiado.
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7 Sequéncia didatica integrada
Sexualidade, respeito e cidadania em seis
encontros

Asequéncia ampliada articula seis atividades do guia e produz progres-
sdo: mapear sentidos - qualificar perguntas - problematizar normas >
trabalhar limites > analisar cultura digital > construir agdo coletiva. A equipe
pode executar a versdo completa ou selecionar quatro encontros essenciais,

conforme carga horaria e contexto.

ENCONTRO 1 - O QUE JA CIRCULA ENTRE NOS?
Atividade 1 - Cartografia de sentidos
Objetivo: Mapear concepgdes, siléncios e construir defini¢ao
ampliada.

Produto: Mapa de sentidos + sintese coletiva.

ENCONTRO 2 - PERGUNTAR COM RIGOR E
SEGURANCA
Atividade 2 - Caixa andnima
Objetivo: Transformar davidas em investigagao, fontes e
critérios de resposta.

Produto: Banco de perguntas + critérios
de confiabilidade.
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ENCONTRO 3 - NORMAS QUE PARECEM NATURAIS

Atividade 5 - Esteredtipos em cena

Objetivo: Identificar expectativas de género, generalizagdes e
efeitos.

Produto: Painel de frases reescritas.

ENCONTRO 4 - LIMITES, CONSENTIMENTO E
CONVIVENCIA
Atividade 4 - Linha do respeito
Objetivo: Trabalhar autonomia, limites, reparacao e respeito.

Produto: Principios de convivéncia.

ENCONTRO 5 - RESPONSABILIDADE NAS REDES
Atividade 7 — Redes, imagens e privacidade
Objetivo: Aplicar critérios de consentimento e privacidade a
cultura digital.

Produto: Semaforo digital + compromissos.

ENCONTRO 6 - DA REFLEXAO A ACAO
Atividade 10 - Escola que acolhe
Objetivo: Converter aprendizagens em propostas viaveis para o
cotidiano.

Produto: Plano coletivo de 90 dias.



Avaliacao da sequéncia

« Compare a defini¢do inicial e final de sexualidade.

« Observe qualidade da argumentagdo em situagdes-problema.

« Registre capacidade de reconhecer normas, estereétipos e efeitos.
« Avalie uso de critérios éticos em situagdes digitais.

« Considere participac¢ao na formulagdo de agdes coletivas.

PORTFOLIO POSSIVEL
Mapa inicial + respostas a perguntas anénimas + reescrita de
esteredtipos + principios de consentimento + semaforo digital +
plano de agao. O portfélio documenta aprendizagem sem exigir

qualquer relato intimo.
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8 Formacao docente
Do repertorio conceitual ao planejamento
coletivo

Aformagéo docente é uma condicio de sustentabilidade do Produto Edu-
cacional. O objetivo nao é produzir um especialista isolado, mas cons-
truir linguagem comum, critérios de media¢ao e capacidade coletiva de res-

ponder a situacdes sensiveis com menos improvisagao.

Formato A - Encontro compacto
de 4 horas

MODULO 1 - O QUE A PESQUISA REVELOU? « 45 MIN
Apresentar os sete achados centrais e identificar quais aparecem

no contexto da escola, sem citar nomes ou casos individuais.

MODULO 2 - LENTES CONCEITUAIS « 60 MIN
Estudar sexualidade como construcio sociocultural; normas de
género; discurso, normalizagao, resisténcia e direitos humanos

por meio de uma situagdo-problema.

INTERVALO . 15 MIN

Pausa.



MODULO 3 - MEDIACAO DE TEMAS SENSIVEIS « 60 MIN

Simular perguntas anonimas, piadas discriminatdrias e

exposicdo digital. Treinar respostas de informar, problematizar,

acolher, encaminhar e adiar para verificar.

MODULO 4 - PLANEJAMENTO . 45 MIN
Cada grupo adapta uma atividade do guia
ao seu componente, definindo objetivo,
participagao, recursos, cuidados

e evidéncias.

FECHAMENTO .« 15 MIN
Registrar uma concepg¢do ampliada, uma pratica a revisar e uma

acdo possivel para os proximos 30 dias.

Formato B - Percurso
ampliado de 6 horas

« Bloco 1 (2h): achados da pesquisa + lentes conceituais + andlise de casos.

« Bloco 2 (2h): oficinas de mediagao, perguntas anonimas, linguagem e situa-

¢oes sensiveis.

« Bloco 3 (2h): desenho de atividades, avaliagao formativa e plano institucio-

nal de 30-60-90 dias.
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PRODUTO ESPERADO DA FORMACAO

Plano de aula adaptado + protocolo de mediagdo de perguntas

inesperadas + um compromisso institucional de curto prazo

para fortalecer didlogo, formagao ou canais de escuta.
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9 Instrumentos prontos

para uso
Planejamento, acompanhamento
e reflexao docente

9.1 Checklist de planejamento
O objetivo pedagogico esta claro?
A linguagem ¢ adequada a faixa etaria?
A atividade evita exposi¢ao da intimidade?
Haé formas andnimas ou alternativas de participa¢ao?
As fontes e conceitos foram revisados?
As regras de convivéncia serdo explicitadas?
Antecipei possiveis falas discriminatoérias e como media-las?
Conhego os protocolos da escola para situagdes sensiveis?
Defini competéncias gerais e habilidades formativas mobilizadas?

A avaliagdo observara aprendizagem e argumentagdo, ndo experiéncias

pessoais?

OO0 Ha possibilidade de articulagdo interdisciplinar?

O Planejei uma sintese final para ndo encerrar a atividade em conflito ou

duavida?



9.2 Roteiro de registro reflexivo do/a
professor/ac

« Que discursos apareceram com mais for¢a?

« Que temas produziram siléncio, risos, tensdo ou participagao?

« Que interven¢do minha ampliou o didlogo?

« Em que momento eu poderia ter problematizado melhor uma norma ou
esteredtipo?

* Que duvidas exigem estudo adicional?

* Que estudante/grupo precisou de outra forma de participagao?

« Qual sera o préximo passo pedagdgico?

9.3 Ficha rapida de saida - 3-2-1

3 2 1
Ideias que aprendi ou Atitudes que ajudam a Duvida que ainda tenho
ampliei construir respeito (pode ser andnima)




9.4 Rubrica ampliada de acompanhamento
Para producoes, debates e situacoes-problema

Critério Em Adequado Avangado
desenvolvimento
Compreensio Mantém visdo Reconhece Relaciona
conceitual restrita ou multiplas conceitos,
generalizagoes. dimensoes contexto e efeitos
e diferencia sociais com
conceitos. autonomia.
Argumentagio Afirma opinides Apresenta razdes Mobiliza critérios,
sem critérios ou e considera evidéncias e
exemplos. contrapontos. responde a
contrapontos com
respeito.
Leitura critica Tem dificuldade Reconhece Problematiza

de identificar
estereotipos e

esteredtipos e
possiveis efeitos.

relagdes de poder,
silenciamentos e

normas. alternativas.
Convivéncia e Participacdo Interage com Além de respeitar,
ética pode reproduzir respeito e propde acbes
julgamentos. reconhece limites. | de cuidado,
inclusdo e
responsabilizac¢io.
Cultura digital Analisa apenas Considera Analisa alcance,
intencao privacidade e permanéncia,
individual. consentimento. exposicdo,
responsabilidade
e reparagao.
Transferéncia Aplica critérios Aplica critérios Transfere
apenas ao exemplo | a situagoes critérios para
discutido. semelhantes. novas situagdes e

justifica ajustes de
contexto.

N
)




9.5 Matriz de planejamento
de atividade

Campo Registro

Tema/situa¢do geradora

Objetivo de aprendizagem

Competéncias/habilidades
relacionadas

Estratégia de participagdo

Recursos

Cuidados de mediagéo

Evidéncias de aprendizagem

Encaminhamentos/continuidade

9.6 Triagem pedagogica de perguntas
anonimas

Pergunta/  Possoresponder Precisade  Exige Como

tema agora fonte acolhimento/fluxo  retomar

N
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9.7 Registro de continuidade
e acompanhamento
Documentar sem investigar a intimidade

Este instrumento é destinado ao acompanhamento pedagdgico e institu-
cional. Nao substitui formuldrios oficiais e nao deve ser utilizado para coletar
detalhes desnecessarios sobre situagdes sensiveis. Registre apenas o necessario

para garantir continuidade das providéncias definidas pelo fluxo da escola.

Data Situacdo pedagogica Acdo Responsavel/fluxo Retomada

observada imediata acionado prevista




9.8 Painel de acompanhamento
do ciclo de 90 dias

Indicador Linha de base Meta do ciclo Evidéncia  Status

Docentes envolvidos
em formacao/
planejamento

Componentes
curriculares
participantes

Espacos seguros de
pergunta/escuta

Atividades aplicadas
com registro de
evidéncias

Respostas
institucionais
revisadas

Percepcao de
seguranga para
perguntar sem
exposicdo

Agdes incorporadas
ao planejamento/
PPP quando
pertinente

USO DO INSTRUMENTO
Os indicadores devem apoiar reflexdo e decisdo, nido funcionar
como ranking. O objetivo é tornar visivel a progressao
institucional e identificar onde ainda ha dependéncia de

respostas improvisadas.

N
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10 Plano de implementacao
30-60-90 dias
Transformar o guia em pratica institucional
progressiva

Esquema 6 — Institucionalizagéo progressiva do Produto Educacional.

Primeiros 30 dias
Construir base comum

» Mapear como a escola aborda sexualidade e adolescéncia hoje.

« Revisar normas, orientagdes e protocolos institucionais aplicaveis.
o Realizar formagéo inicial com a equipe.

« Selecionar uma atividade-piloto de baixa exposicéo.

« Criar ou revisar canal de perguntas/escuta que preserve privacidade.



Até 60 dias
Testar, registrar e calibrar

o Aplicar duas ou trés atividades em diferentes componentes.

« Registrar percepg¢des docentes e evidéncias de aprendizagem.
« Reunir a equipe para analisar desafios de mediagao.

o Alinhar linguagem e critérios diante de discriminagoes.

« Ajustar atividades, tempos, fontes e formas de participacao.

Até 90 dias
Institucionalizar o que funcionou

o Avaliar evidéncias de aprendizagem e convivéncia.

« Definir agoes permanentes e responsabilidades.

« Integrar o tema ao planejamento e, quando pertinente, ao PPP.

« Planejar formagao continuada e articulagdes com a rede de apoio.

« Revisar os indicadores para o préximo ciclo.

PERGUNTA-GUIA
Ao final de 90 dias, a escola esta menos dependente de
intervenc¢des improvisadas e mais capaz de planejar, dialogar,

acolher, problematizar e acompanhar de forma coletiva?

N
N



10.1 Matriz de naturidade institucional
Um instrumento qualitativo para identificar

0 proximo passo

Dimensdao  Inicial Em Consolidando  Institucionalizada
estruturacao
Planejamento | A¢des ocor- Ha ativida- Ha percurso Ha continui-
rem apenas des pontuais | articulado dade, revisdo
quando surge | planejadas. entre com- e integragéo
conflito. ponentes e institucional.
calendario.
Formagao Cada docente | Haéformagdo | Existelingua- | Formagioe
docente responde ocasional. gem comum reflexdo fazem
com reperto- e estudo de parte da rotina
rio préprio. €asos. institucional.
Participacdo | Predomina Existem Anonimato, Estudantes parti-
estudantil exposi¢ao alternativas pequenos cipam de forma
oral e risco de | pontuais de grupos e segura e ajudam
constrangi- participacdo. | casos ficticios | a construir cri-
mento. sdo usados térios.
conforme
objetivo.
Mediagdo de | Respostas Ha inter- Critérios sao Intervencdo,
discrimina- | variam ou vengdo, mas | compartilha- | responsabiliza-
¢Oes dependem da | pouco regis- | dos e discuti- | ¢do e prevengio
pessoa adulta | tro/reflexdo. | dos coletiva- formam um
presente. mente. ciclo.
Acolhimento | Ha davida Fluxos sdo Equipe co- Fluxos sdo re-
e fluxos sobre quem conhecidos nhece limites | visados, articu-
acionar. por parte da | de atuagdoe lados e acom-
equipe. encaminha- panhados sem
mentos. exposigao.
Avaliagao Atividades Ha registros | Ha rubricas Evidéncias
terminam sem | de participa- | e critérios de orientam revisao
evidéncias ¢do. aprendizagem. | do planejamento
registradas. e novas decisdes.




COMO USAR

Naio é necessario “chegar ao ultimo nivel” em todas as
dimensoes a0 mesmo tempo. A matriz serve para localizar
pontos fortes, identificar dependéncias e escolher uma

prioridade realista para o proximo ciclo.



11 Perguntas frequentes
Duvidas recorrentes de professores/as e
equipes escolares

1. Preciso ser professor/a de ciéncias ou biologia para
trabalhar o tema?

Nao. A sexualidade atravessa linguagem, relagdes, direitos, cultura, historia,
ética e vida digital. Cada componente pode contribuir a partir de seus conhe-
cimentos especificos, desde que haja objetivo pedagdgico, rigor conceitual e

cuidado de mediagéo.

2. E se eu nao souber responder a uma pergunta?
Reconheca o limite e adie a resposta para verificar uma fonte adequada. A
frase “ndo tenho seguranca para responder agora; vou pesquisar e retoma-

mos” modela rigor e responsabilidade.

3. E se a pergunta vier em tom de piada ou provocacao?
Separe forma e conteudo. Interrompa a humilhagao, se houver, e transforme a
frase em objeto de analise: que ideia aparece? que efeito produz? que evidén-

cia a sustenta?

4. Posso pedir que estudantes contem experiéncias para
tornar a aula mais “real”?

Nao é necessario e pode gerar constrangimento. Casos ficticios, narrativas,
perguntas andnimas e analise de discursos permitem discutir situagdes com-

plexas sem exposi¢do da intimidade.
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5. Como diferenciar duvida pedagogica de relato

sensivel?
A duvida busca compreenséo geral; o relato sensivel envolve experiéncia pes-
soal, risco, violéncia, sofrimento ou exposi¢do. Nesse caso, retire a situa¢ao

do espago publico, acolha e siga o fluxo institucional.

6. E se surgir uma fala discriminatoria?
Nio a naturalize nem transforme a pessoa em “exemplo” para a turma. Inter-
rompa o efeito de humilhacao, explicite o critério de respeito e problematize

o discurso e seus efeitos.

7. Como lidar com divergéncias de valores?
A escola pode reconhecer que existem crengas e valores diversos, mas precisa
manter critérios pedagogicos comuns: dignidade, direito de aprender, nao humi-

lha¢éo, conhecimento cientifico, prote¢ao da intimidade e convivéncia respeitosa.

8. Como evitar que a aula se transforme em debate sem fim?
Defina pergunta orientadora, tempo, regras, critérios de argumentagdo e uma

sintese final. Didlogo pedagdgico tem diregdo formativa.

9. Como avaliar sem invadir a vida pessoal?
Avalie conceitos, argumentos, leitura critica, tomada de decisdo em casos
ficticios e capacidade de propor respostas éticas. Experiéncias intimas nao

sdo evidéncia de aprendizagem.

10. Por onde comecar se a equipe esta insegura?
Comece pela formagao, pelo pacto de linguagem comum e por uma atividade
de baixa exposi¢ao. Registre o que funcionou, ajuste e avance gradualmente

para propostas mais complexas e agdes institucionais.
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12 Glossario conceitual
Termos-chave para estudo, planejamento e
mediacao

Adolescéncias: Expressdao no plural que reconhece a diversidade historica,

social, cultural e subjetiva das experiéncias adolescentes.

Sexualidade: Dimensdo humana que envolve corpos, afetos, relacoes,
identidades, valores, normas, direitos e modos de existir, nao se reduzindo a

reproducio.

Género: Campo de normas, expectativas e significados sociais que organiza

modos de ser, agir e ser reconhecido/a.

Subjetividade: Modos pelos quais os sujeitos se constituem, compreendem a

si mesmos e sdo produzidos em rela¢des sociais, discursos e praticas.

Discurso: Conjunto de formas de falar, classificar, explicar e produzir senti-

dos que estabelece o que pode aparecer como legitimo ou verdadeiro.

Normalizagio: Processo pelo qual determinados modos de ser tornam-se
medida do “normal’, “adequado” ou “aceitavel’, produzindo comparagio e
regulagao.

Resisténcia: Movimentos de questionamento, deslocamento, recusa, solida-

riedade ou criagdo de outras possibilidades em relagoes de poder.

Consentimento: Principio de convivéncia baseado em respeito a limites, pos-
sibilidade de recusa, auséncia de pressao e reconhecimento de que decisdes

podem mudar.



Privacidade: Direito e condi¢ao de controle sobre informagdes, imagens,

conversas e aspectos da vida pessoal que ndo devem ser expostos sem autori-

Zagao.

Cultura digital: Praticas, linguagens e relacdes produzidas em ambientes
digitais, incluindo circulagdo de contetdos, rastros, exposicao, participagao e

responsabilidade.

Educagio em direitos humanos: Perspectiva que articula dignidade, igual-
dade de direitos, reconhecimento das diferencas, participagao e enfrentamen-

to de discriminagoes.

Mediagao pedagogica: Conjunto de decisdes que organiza participagao,
perguntas, intervencdes, sinteses, prote¢ao da intimidade e produgao de

aprendizagem.

Avaliagao formativa: Acompanhamento continuo de evidéncias para com-

preender o que foi aprendido, orientar devolutivas e ajustar o percurso.

Interdisciplinaridade: Articulagdo entre diferentes campos de conhecimento
em torno de problemas comuns, preservando contribuicoes especificas de

cada componente.

USO FORMATIVO
O glossario pode ser utilizado em reunides pedagogicas: escolha
dois ou trés termos, peca que a equipe produza exemplos de
situacoes escolares e discuta que decisdes de mediagdo cada

conceito ajuda a qualificar.
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